Os cursos de graduagao em historia das
universidades estaduais do Parana e a
politica estadual de Educacao Ambiental

Por J6 Klanovicz"

Resumo

Neste artigo discuto o impacto da
politica estadual de educacdo ambiental do
Parand no redimensionamento das matrizes
curriculares dos cursos de graduacdo em
Historia das universidades estaduais
paranaenses. Para isso, discuto problemas,
desafios e perspectivas de encontro entre
histéria ambiental e educacdo ambiental a partir
de documentos institucionais e de criticas atuais
sobre ambos os campos do conhecimento.
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Abstract

In this article 1 discuss the impact of
Parand’s environmental education policy in the
resizing of the curriculum of undergraduate
programs in History of Parana state universities.
I discuss problems, challenges and perspectives
of the encounter between environmental history
and  environmental  education  through
institutional documents and current critique on
both fields of knowledge.
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Introducao

O Estado do Parana foi o ultimo no sul do Brasil a
regulamentar a Educagdo Ambiental (EA) no ambito do
ensino publico e privado, em todos os niveis. Embora uma
politica efetiva em nivel estadual estivesse sendo pautada ja
em 2000 por meio da Carta de Ponta Grossa - elaborada pela
Rede Paranaense de Educacdo Ambiental - o governo
estadual publicou sua politica estadual de EA apenas em
2013 (ESTADO DO PARANA, 2013).

A lei criou desafios imediatos, especialmente para as
instituicbes publicas estaduais de ensino superior, na
graduacdo (bacharelados e licenciaturas) e pos-graduacao,
entre eles a obrigatoriedade imediata de alterar matrizes
curriculares, projetos politicos de curso, programas e
ementas de disciplinas.

As 7 universidades estaduais do Parana, a
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), a
Universidade Estadual de Maringd (UEM), a Universidade
Estadual de Londrina (UEL), a Universidade Estadual do
Centro Oeste (UNICENTRO), a Universidade Estadual do
Oeste do Parana (UNIOESTE), a Universidade Estadual do
Norte do Parana (UENP) e a Universidade Estadual do
Parana (UNESPAR) ainda teriam outro desafio, qual seja, o
de inserir a EA nos seus respectivos planos de
desenvolvimento institucional. O processo estd em
andamento com velocidade que varia de acordo com a
estrutura institucional, burocratica e pedagogico-cientifica
de cada uma delas.

A partir das realidades institucionais, enquanto em
alguns cursos de graduacao a EA ja existia ou comegou a ser
debatida e incorporada em articulagdo com projetos mais
amplos que refletem organicidade entre a concepcdo de
curso, o perfil de egressos e egressas e projetos politico-
pedagogicos, uma leitura de superficie mostra que nos
cursos de Historia h4, no minimo, pouca repercussao ou
observancia da politica estadual e nacional de EA, além de
pouca ou nenhuma capacidade ou interesse de incorporar a
dimensdo ambiental nos estudos histéricos, do ponto de vista
das matrizes curriculares.

Tal situacdo ndo constitui uma especificidade das
universidades ou do ambiente escolar do estado do Parana.
O historiador Ely Bergo de Carvalho (2016) ressalta que a
adocdo do meio ambiente como tema repercute pouco na
pratica do professor em sala de aula e, no caso da Histdria, a
situacdo € mais grave, pois muitas vezes ele foi e é
entendido como um problema da Biologia ou da Geografia
(CARVALHO, 2016). A reciproca também ¢ verdadeira:
guando se fala em EA e se observa o campo de dentro, a
ideia de muitos educadores e educadoras ambientais sobre a
Historia é que ela serve apenas do ponto de vista didatico
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como o repositorio de eventos de devastacdo causada pelos
seres humanos ao planeta.

N&o é meu interesse discutir a questdo do ponto de
vista da EA, mas sim, da Historia, percorrendo a analise
elaborada por Carvalho e por outros autores, para pensar,
também, quais seriam as saidas para que a Histdria, como
campo de conhecimento no contexto das instituicdes
publicas estaduais de ensino superior do Parana, pudesse vir
a incorporar de maneira organica a dimensdo ambiental nos
estudos histéricos.

Diversos fatores atuam na pouca aderéncia da
Histdria a dimensdo ambiental, mesmo que ela j& apresente
desde os anos 1970 um campo especifico voltado a
discussao das relacGes entre humanos e mundo natural, que
é a Historia Ambiental. Alguns deles sdo de ordem interna
no campo de conhecimento da Historia e estdo ligados as
préprias praticas disciplinares, que envolvem guerras
internas de ciéncia entre campos da Historia e da Historia
contra outras &reas do conhecimento. No meio dessas
guerras de ciéncia, se a Historia entende como normal que a
dimensdo ambiental caiba a Biologia ou a Geografia, esses
dois outros campos tendem a entender que ndo cabe a
Histdria discuti-la. Por sua vez, correntes consolidadas da
Histdria ao longo do século XX, tais como a Historia Social,
tendem ainda a considerar os estudos de Historia Ambiental
como uma espécie de historia tangencial, repleta de
controvérsias teorico-metodoldgicas.

Considerando as controvérsias expostas, a pressdo
estatal em torno da incorporagéo da dimensdo ambiental na
formacdo de Historia no contexto das universidades
estaduais do Parana e as relutancias do campo devido as
praticas disciplinares consolidadas em seu interior, meu
argumento é que a incorporacdo dessa dimensdo sO €
possivel mediante a reconstrucdo dos cursos a partir de uma
perspectiva de Histdria que seja eminentemente
interdisciplinar, em proximidade ndo apenas com outras
areas das Ciéncias Humanas, mas com as Ciéncias Naturais,
Exatas e da Terra, com vistas a promocdo de um saber
académico alfabetizado ambientalmente.

Longe de dar respostas, a proposta deste artigo €
percorrer, entdo, o itinerario da politica de EA do estado do
Parana e a reverberacdo que ela tem tido nos cursos de
Histéria das universidades publicas estaduais de ensino
superior. Para isso, utilizo documentos institucionais que
publicizam a estrutura, 0 conceito, 0 objetivo e demais
informacdes relativas aos cursos de graduacdo em Historia
das universidades estaduais publicas do Parané, cotejando-0s
com producdes que discutem a relacdo entre Historia e EA.

Tais documentos verbalizam as instituigGes,
entendidas aqui como as prescricbes que humanos usam
para organizar todas as formas de interagdes repetitivas e
estruturadas, desde a familia até os governos, e que
apresentam consequéncias para si e para outrem (OSTROM,
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2005, p.3). Instituicbes sdo prescricdes que humanos usam
para organizar todas as formas de interagdes repetitivas e
estruturadas que incluem aquelas dentro da familia, da
vizinhangca, do mercado, das empresas, do esporte, das
igrejas, das associagOes privadas e dos governos, com
consequéncias para si e para outrem (OSTROM, 2005, p.3).

As prescricbes ou instituicdbes ndo podem ser
entendidas de maneira monolitica ou facilmente
identificaveis. Em meio as suas formas discursivas,
dialogam entre si, aproximando diversos setores de interesse
em holons como os existentes no mundo das universidades?.
Nesse sentido, quando pensamos em fluxos de leis,
estabelecimento de regras, normas e outros aparelhos que
incidem sobre processos formativos e que tem a ver com a
construcdo de campos como o0 caso da EA ou da
incorporacgdo da dimensdo ambiental nos estudos histdricos,
precisamos levar em conta que ndo € possivel considerar, de
partida e pelos documentos que déo vazao aos processos de
incorporacao, retirada ou modificacdo de grades curriculares
ou de conceitos de cursos, a possibilidade de uma
organizacdo precisa, sistematica e geral na qual haja algo
gue se possa estabelecer como dominante sobre todas as
partes e em todas as circunstancias.

Apresento, primeiramente, a politica de EA do estado
do Parana, a fim de esmiucar sua constituicdo particular em
meio a politica nacional e regional. Uma vez apresentada,
volto a atencdo para as universidades em questdo e seus
respectivos cursos de Historia, no sentido de perceber em
que medida a dimensdo ambiental aparece.

A Politica Paranaense de Educacao
Ambiental

O Parand instituiu sua politica de EA por meio da
publicacdo da Lei Estadual n° 17.505, de 11 de janeiro de
2013. Os artigos que criaram o Orgdo de Gestdo de EA no
estado e a Comissdo Interinstitucional  foram
regulamentados pelo Decreto Estadual n. 9958, um ano
depois, em 23 de janeiro de 2014 (PARANA, 2014). Em re-

2 A nogdo de hélon foi desenvolvida por Arthur Koestler na obra The Ghost in the Machine, de 1967. N&o se trata de um conceito, mas de um modo
de ver, de conotar conceitos, descrito como uma visdo holonica da realidade. Ele tem alguma conexdo com a nogdo evolucionista de unidade
(holismo). Para Koestler, a relacdo todo/parte é uma relagdo de entidades. Em outros termos, como observou Piero Mella (2009), "devemos
considerar n3do apenas atomoso, moléculas, células, individuos, sistemas, palavras ou conceitos como unidades auténomas e inde pendentes, mas
sempre considerd-las, simultaneamente, um todo - composto de partes menores - e parte de um todo. A visdo holdnica, sintetizada por Piero Mella
(2009, p.5 e seguintes) pressupde que uma entidade seja, ao mesmo tempo, auténoma, dependente de si e do outro e interativa. Um hdlon, nesse
sentido, tem uma estrutura que permite uma certa dindmica distinta do contexto, uma forma estavel que lhe da vitalidade e lhe permite sobreviver a
disturbios, a habilidade de ao mesmo tempo tratar as circunstancias sem requerer autorizagdo ou instrugdo, embora esteja sujeito a alguma forma de
controle de uma unidade que estabelece regras, justamente porque desempenha um papel na sobrevivéncia da vasta entrutura que o estabelece,
além de ter conexdes de mdo dupla com seus pares. Nesse sentido, diferencia-se da visdo holistica, porque a realidae ndo é estabelecida por sistemas
ou elementos interrelacionados que formam estruturas, mas por relagdes de inclusdo entre as estruturas ou elementos. Para mais, ver MELLA (2009).
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regulamentacdo da EA em nivel nacional, ndo se pode dizer
que houve demora no seu lancamento, uma vez que
precisamos observar a tramitacdo de politicas no ambito do
Conselho Estadual de Educagdo. O que desperta muita
atencdo é seu atraso em relacdo a propria politica nacional
de EA, do final dos anos 1990, bem como em relacdo as
politicas estaduais que foram estabelecidas no sul do Brasil
(o Rio Grande do Sul criou sua politica pela lei 11.730, de 9
de janeiro e 2002 e Santa Catarina pela lei 13.558 de 17 de
novembro de 2005).

A EA é entendida pelo governo federal como "os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade™ (BRASIL,
Lei 9795/99).

Em comparacdo com a dimensdo mais estreita da
politica nacional, o Art. 2° da politica do estado do Parana
conceitua a EA como "0s processos continuos e permanentes
de aprendizagem, em todos os niveis e modalidades de
ensino, em carater formal e ndo formal, por meio dos quais o
individuo e a coletividade de forma participativa constroem,
compartilham e privilegiam saberes, conceitos, valores
socioculturais,  atitudes,  praticas, experiéncias e
conhecimentos voltados ao exercicio da cidadania
comprometida com a preservagao, conservagao, recuperagéo
e melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida, para
todas as espécies" (PARANA, lei 17.505/2013).

A politica paranaense de EA mostra-se preocupada,
nesse sentido, ndo apenas com uma dimensdo
conservacionista, arraigada na lei nacional que esta, assim, a
servigo apenas dos interesses humanos, mas com outras
dimens0es, tais como a preservacao e a melhoria ambientais
"para todas as espécies".

A definicdo ampla e extremamente multifacetada da
EA pode explicar, assim, uma das razbes do veto que foi
feito a outro aspecto estruturante da politica nacional
(presente no Art. 4°) e de vérias politicas estaduais de EA,
que reserva lugar de destaque ao enfoque humanista da EA,
substituindo-o  pela perspectiva de “totalidade e
diversidade”, considerando “a interdependéncia entre as
dimensoes f|5|cas quimicas, biologicas, sociais e culturais
sob o enfoque da sustentabilidade da vida” (PARANA, Lei
17.505/2013, Art. 4°, 11).

@) érgéo gestor do sistema de EA no Parana tem a
funcdo de a) elaborar o programa estadual de EA com a
participacdo da sociedade; b) coordenar o processo de
definicdo de diretrizes para a implementacdo em ambito
estadual; c) articular, coordenar e supervisionar os planos,
programas, projetos e acBes na area de EA em ambito
estadual; d) assegurar a implementacdo e funcionamento do
sistema estadual de EA,; e) contribuir na elaboracéo do plano
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plurianual (PPA), da Lei de Diretrizes Orcamentarias (LDO)
e da Lei Orcamentaria Anual (LOA), a fim de viabilizar o
Programa Estadual de EA, bem como os planos, projetos e
acOes na area (PARANA, Lei 17.505/2013, Art. 7° e 8° e
InCisos).

O capitulo V da Lei 17.505 estabelece o Programa
Estadual de Educacdo Ambiental (artigos 10 a 21),
preconizando a formacdo continuada de profissionais
ligados a educacdo em todo o estado e em todos o0s niveis,
estabelecendo a obrigatoria observancia da politica para a
autorizagdo e supervisdo do funcionamento de instituigdes
de ensino e respectivos cursos nas redes publica e privada.

A subsecdo | do capitulo V dispde sobre a EA no
ensino superior, pontuando o dever das instituicbes de
Ensino Superior de incorporar em seus planos de
desenvolvimento institucional "projetos, ac0es e recursos
que proporcionem a implantagdo das determinacdes [...]
assegurando a insercdo da educacdo ambiental com os seus
principios, valores, atitudes e conhecimentos nas atividades
de gestdo, ensino, pesquisa e extensdo" (PARANA, Lei
17.505/2013, art. 17), permitindo o direito de cursos
superiores estabelecerem uma disciplina especifica voltada a
EA desde que ligadas a seus aspectos metodoldgicos.
Mesmo que 0s pressupostos da EA tenham de constar dos
projetos politico-pedagdgicos, de maneira interdisciplinar e
integrada ao conteudo pedagogico, com esta Ultima
limitacdo ressaltada aqui, a politica desencorajou a criacao
de disciplinas especificas para tratar do tema em campos do
conhecimento que ndo tenham a EA de maneira mais
frequente, como € o caso das Ciéncias Biologicas. O
desencorajamento da criacdo de uma disciplina especifica na
area de Historia contribuiria para maior confusdo e conflito
em torno da incorporacdo da dimensdo ambiental no estado
do Parané.

O programa paranaense de EA busca formar
profissionais para a area, fomentar estudos, pesquisas,
métodos e técnicas, produzir e divulgar material didatico,
acompanhar e avaliar a implentacdo de projetos, programas
e acOes de EA, fomentar politicas publicas ligadas ao tema e
estimular a normatizacdo da formacdo em educacdo
ambiental [grifo meu].

As diretrizes curriculares para EA no ensino formal
sdo analisadas e aprovadas pelo Conselho Estadual de
Educacéo, enquanto que no ensino ndo formal a essas acoes
cabem ao Conselho Estadual de Meio Ambiente.

Um dos elementos de constituicdo da politica
paranaense de EA é a participagdo das Unidades de
Gerenciamento de Recursos Hidricos na Comissédo
Interinstitucional de EA. A finalidade da comissdo € propor,
apoiar, apreciar e avaliar a implementacdo da politica de
educacdo ambiental, programas, projetos e a¢des no estado.
Fazem parte da comissdo: as unidades de gerenciamento de
recursos  hidricos das  bacias dos rios  a)
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Cinzas/Itararé/Paranapanema  1/Paranapanema 2; D)
Piquiri/Parana 2; c) Baixo Ivai/Parana 1; d) Parana 3; e) Alto
Ivai; f) Tibagi; g) Pirap6/Paranapanema 3/Paranapanema 4;
h) Alto lguagu; i) Ribeira; j) Baixo Iguacu; I) Litoral e m)
Médio Iguacu. Compdem também a comissdo: quatro
representantes e supléncia da sociedade civil, eleitos entre o0s
pares da Rede Paranaense de Educacdo Ambiental, 7
representantes e supléncia do governo estadual,
especialmente designados pelas secretarias que atuam nas
politicas publicas de assisténcia social, seguranca publica,
cultura e patrimdnio historico, além de representantes do
segmento empresarial.

Da Politica de EA aos Cursos de Histéria das
Universidades Estaduais Publicas do Parana

A estrutura universitaria publica estadual no Parana é
capilarizada e pulverizada, fazendo-se presente em todas as
regides do estado. Cada uma das 7 universidades apresenta
estrutura e identidade proprias, com intensa aderéncia as
necessidades regionais e, juntas, sdo responsaveis por mais
de 99 mil matriculas discentes distribuidas em 267 cursos de
graduacdo, 137 cursos de mestrado, 54 cursos de doutorado
e 209 cursos de especializagdo, onde atuam mais de 7 mil
docentes (llustragdo 1). O numero de cursos de graduacdo
varia. UEL (41 cursos), UEM (58 cursos), UENP (18
cursos), UEPG (38 cursos), UNESPAR (36 cursos),
UNICENTRO (38 cursos) e UNIOESTE (36 cursos).

Atualmente essas instituicfes estdo subordinadas a
Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI-
PR), que centraliza, coordena, avalia e determina as politicas
estaduais de ensino superior em articulacdo com o Conselho
Estadual de Educacdo e outros 6rgdos deliberativos e
consultivos pertinentes.
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UEL UNIOESTE

Ilustragdo 1 — Distribuicdo de universidades estaduais publicas do Parana. Versdo adaptada pelo
autor. Fonte: SETI-PR, 2017.

Todas as universidades tém, no minimo, um curso de
Historia, sendo que a maioria delas ofertam licenciaturas. Na
tabela abaixo sdo apresentados os cursos de Historia
existentes atualmente nessas instituicoes, salientando-se que
cada curso apresenta matriz curricular, grade, programas de
disciplinas, projetos politico-pedagdgicos e estrutura
proprias, exceto o curso de Historia do campus Coronel
Vivida, que é coordenado e subordinado ao Departamento

de Historia da UNICENTRO, de Guarapuava (Quadro 1).

Instituicdo Municipio Modalidade
UEL Londrina Licenciatura
UEM Maringa Licenciatura
UENP Jacarezinho Licenciatura
UEPG Ponta Grossa Licenciatura
Bacharelado

UNESPAR Campo Mouréo Licenciatura

Paranagua Licenciatura
Paranavai Licenciatura
Unido da Vitoria Licenciatura
UNICENTRO Coronel Vivida Licenciatura
(coordenado pelo
Departamento de
Histdria de
Guarapuava)
Guarapuava Licenciatura
Irati Licenciatura
UNIOESTE Marechal Candido Licenciatura
Rondon

Quadro 1: Cursos de Histdria atualmente ofertados pelas universidades estaduais do Parana.
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Embora a SETI-PR descreva o conjunto das
universidades estaduais como um “sistema” de ensino
superior estadual, prefiro referir-me a todas elas como
fazendo parte de um hdlon, para usar a terminologia
proposta por Arthur Koestler (1973, apud OSTROM, 2005),
dada a complexidade de teias institucionais em sistemas
adaptativos, nos quais as hierarquias ndo podem ser
reduzidas as suas partes elementares.

O fato ressaltado acima deve ser considerado de
maneira mais complexa: a autonomia e independéncia de
estrutura e de constituicdo do curso de graduagdo em
Historia em cada uma das universidades demonstra que, para
cada uma delas, as concepgdes sobre o campo de
conhecimento e a formacdo de profissionais em Historia €
diferente, e isso pode ser fruto das politicas pedagdgico-
cientificas de cada uma das universidades, bem como da
composicdo do quadro docente considerando sua formacéo,
suas expectativas institucionais e comportamentais e
profissionais. Tudo isso forma as partes que irdo informar o
todo politico e institucional de um curso de graduacéo.

Como estamos falando de instituicbes estaduais,
muitas vezes as determinacgdes nacionais ndo sdo adotadas
de pronto, pois se entende que estdo a mercé das
deliberagdes do Conselho Estadual de Educacdo, das
determinacdes da SETI-PR e de direcionamentos dados a
partir de instancias superiores as proprias universidades. 1sso
explica como alguns regulamentos nacionais demoram para
chegar a ser aplicados em nivel estadual, porque o caminho
percorrido entre 0 que € regulado e o que é realizado esté
repleto de maneirismos.

Os elementos aqui apontados sdo fundamentais para
entender o distanciamento ou a proximidade dos cursos com
o0 trato da dimensdo ambiental da formacédo de graduacédo e
de pos-graduacdo, uma vez que a concep¢do de Histdria
idealizada para justificar a existéncia de cada curso ou
departamento, bem como para atrair estudantes e docentes
para seus quadros redunda em praticas disciplinares
especificas, mais ou menos refratarias aos desafios do
campo da Histdria, entre eles, o de incorporar a dimensao
ambiental.

A pergunta de partida, nesse sentido, para se entender
a incorporacdo ou ndo da dimensdo ambiental na formacéo
em Historia € o que € histdria para as instituicdes de ensino e
para 0s cursos de graduacgdo aqui enfocados. Ela precisa ser
seguida de uma leitura bastante atenta para a construcdo das
grades gque hoje vigem nos respectivos cursos.

Um levantamento superficial mostra que todos o0s
cursos do estado do Parand, especialmente os das
universidades estaduais estdo reformulando grades e
projetos politico-pedagodgicos, especialmente porque tém de
negociar com a diminuigdo cada vez maior de recursos,
pressdes institucionais no sentido de oferecer cursos com o
minimo de horas exigidas em lei, sem deixar de incorporar
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as exigéncias estaduais e nacionais.

A partir da politica estadual de EA do Parana, em
2014, a maioria dos cursos de Histdria passou a discutir
como incorpora-la no curriculo e no projeto politico-
pedagdgico, buscando uma inclusdo quase que imediata a
lei, e outros ainda continuam no processo de reelaboragdo
das grades curriculares.

Na UEM, por exemplo, a dimensdo ambiental ja
estava incorporada no projeto politico pedagdgico que ainda
vigora, diluida na disciplina “Patrimonio Cultural I”, que
tem como ementa: “andlise do processo de transformacao do
territorio histdrico e cultural e das lutas pela manutencédo da
heranca do passado, sob o ponto de vista da cultura, do
ambiente, das tradicdes construtivas e da forma” (UEM,
2016). E importante salientar que, na UEM, a Historia é
entendida como “a busca de um objeto que ¢ essencialmente
movimento [e, nesse sentido, a Histdria] é apreendida de
maneiras diferentes, reescrita a cada geracao e interpretada a
partir de pontos de vista historicamente condicionados”
(UEM, 2016).

A Universidade Estadual de Londrina esta, nesse
momento, reelaborando a grade de Historia e, nos espagos
institucionais criados para facilitar e discutir a reelaboracao,
a comunidade do curso enfatiza que ‘“nas adequacgdes
curriculares deve, entre outras questdes, ser contemplada a
discussdo sobre direitos humanos, educacdo e histéria
ambiental” (UEL, 2016). A graduagao em Historia, na UEL,
tem criado estratégias para discutir sua proposta de novo
projeto politico-pedagdgico, enfatizando a demanda discente
pela maior interdisciplinaridade do curso de graduacéo e a
incorporacdo de um ndmero maior e mais variado de
disciplinas.

A UNIOESTE teve o curso de Histdria reformulado
em 2015, ja incorporando as politicas de educacdo ambiental
no ambito do projeto politico-pedagdgico. Contudo, se nos
pressupostos do projeto a dimensdo ambiental aparece varias
vezes, ndo ha ementas que incluam tal dimensdo no rol das
disciplinas ofertadas no curso.

Em Ponta Grossa/PR, a UEPG tem duas modalidades
de curso de Historia. No Bacharelado, o projeto politico
pedagogico vigente apresenta a possibilidade de inser¢do da
discussdao ambiental no conjunto de disciplinas “Topicos
Tematicos em Historia”, que apresentam ementa aberta para
incorporar temas propostos por seus docentes. Na
licenciatura, contudo, a Histéria Ambiental e a Educacéo
Ambiental aparecem claramente na disciplina “Oficina de
Histoéria 11, que € obrigatoria desde 2012 (UEPG, 2016).

Ja o curso de Histéria da UENP, em Jacarezinho/PR,
desde 2010 apresenta a disciplina “Historia Ambiental”
como obrigatdria na sua matriz curricular para estudantes de
graduacdo do 3° ano, com o objetivo de “possibilitar a
compreensdo histdrica e critica da relacdo entre homem e
natureza ao longo do tempo” (UENP, 2016). A disciplina
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enfatiza “a transforma¢dao do ambiente através da técnica,
pelo homem, e a constituicdo de seu mundo material e
imaterial. Portanto, passa certamente por uma [Historia da]
Cultura Material” (UENP, 2016).

A UNESPAR tem quatro cursos de graduagdo em
Histdria, cada um com uma concepcao diferente. No caso do
campus Paranagua, os documentos institucionais nao
mostram qualquer incorporacdo, no momento, da dimensdo
ambiental no curso de histéria. J& no campus Campo
Mourao, “Histéria Ambiental” ¢ disciplina eletiva do curso
de licenciatura em Historia. No curso do campus Paranavai,
a matriz curricular incorpora “Histéria Ambiental” como
disciplina eletiva desde 2011, em meio a uma concepc¢éo de
Histéria que corresponde a “busca permanente em
compreender, ter acesso a algumas das tramas e contradicoes
do passado, é o desafio de encontrar explicagcdes que possam
ser capazes de decifrar as razOes pelas quais — em
determinadas condic¢des Histdricas — os homens constituiram
determinadas formas de relagdes sociais, culturais, politicas
e econdmicas” (UNESPAR, Campo Mourao, 2016).

No municipio de Unido da Vitoria, que apresenta
também curso de Historia pela UNESPAR, é importante
salientar que a dimensdo ambiental aparece nos preambulos
do projeto de curso, sem que ela esteja presente no rol das
disciplinas hoje oferecidas.

Na UNICENTRO a incorporacdo da dimensao
ambiental na formacdo de Historia aconteceu de maneira
verticalizada a partir de 2015, seguindo determinacéo
interna da instituicdo. Nesse sentido, considerando o
desestimulo de criacdo de disciplina especifica, a Pro-
Reitoria de Ensino sugeriu que diversas ementas do curso
fossem alteradas. Nesse sentido, a EA acabou sendo
incorporada nas disciplinas “Histéria Contemporanea 117,
“Historia Contemporanea 7, “Historia do Parand”, “Historia
do Brasil III”, “Historia da América II”, na forma de um
adendo a ementa que ja existia. Assim, percebe-se que, para
cada uma dessas disciplinas, o item aparece no final, da
seguinte maneira: “[...] articulando a pesquisa e a pratica de
ensino, bem como as questfes étnico-culturais pertinentes a
teméatica, educacdo em direitos humanos e histdria e
educacao ambiental” (UNICENTRO, 2016).

A AE em todos os lugares...

A EA tem um percurso internacional marcado pelas
conferéncias e outros eventos promovidos pela Organizacéo
das Nacdes Unidas (ONU) a partir dos anos 1970, mas
também pela emergéncia dos movimentos ambientalistas e
da popularizagdo cada vez maior da discussdo dos
problemas ambientais desde os anos 1960. A EA, nesse
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sentido, estd intimamente ligada aos movimentos
ambientalistas, mas também a politizacdo das questdes
ecologicas em sentido global.

N&o é objetivo aqui descrever o percurso historico
da EA em suas minucias, mas pensa-lo a partir da relacdo
que ele tece com o contexto. Um dos elementos
fundamentais, nesse sentido, € a concepcdo de ciéncia e de
educacdo que tem perpassado a EA ao longo de sua
constituicdo como fendmeno global da segunda metade do
século XX.

Um dos documentos que direcionam a EA em
sentido global foi a Carta de Belgrado (1975), que
estabeleceu a meta global da EA considerando “formar uma
populacdo mundial consciente e preocupada com 0 meio
ambiente e com os problemas associados, e que tenha
conhecimento, aptiddo, atitude, motivacdo e compromisso
para trabalhar individual e coletivamente na busca de
solugbes para os problemas existentes e para prevenir
novos” (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, Carta de
Belgrado, 2017 [1975]).

Os objetivos da EA a partir de Belgrado foram: 1)
Tomada de consciéncia. Ajudar as pessoas e aos grupos
sociais a adquirir maior sensibilidade e consciéncia do meio
ambiente em geral e dos problemas; 2) Conhecimentos.
Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir uma
compreensdo basica do meio ambiente em sua totalidade,
dos problemas associados e da presenca e fungdo da
humanidade neles, o que necessita uma responsabilidade
critica; 3) Atitudes. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a
adquirir valores sociais e um profundo interesse pelo meio
ambiente que os impulsione a participar ativamente na sua
protecdo e melhoria; 4) Aptiddes. Ajudar as pessoas e aos
grupos sociais a adquirir as aptiddes necessarias para
resolver 0s problemas ambientais; 5) Capacidade de
avaliacdo. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a avaliar as
medidas e os programas de educacdo ambiental em funcéo
dos fatores ecoldgicos, politicos, sociais, estéticos e
educativos, e 6) Participagdo. Ajudar as pessoas e aos grupos
sociais a desenvolver seu sentido de responsabilidade e a
tomar consciéncia da urgente necessidade de prestar atencao
aos problemas ambientais, para assegurar que sejam
adotadas medidas adequadas (MINISTERIO DO MEIO
AMBIENTE, Carta de Belgrado, 2017 [1975]).

A carta esbocava, também, uma concepcéo
especifica de relacdo com a ciéncia e a tecnologia,
plenamente ligada aos debates em torno do determinismo
tecnoldgico e a tecnofobia, marcantes a época (SMITH e
MARX, 1994). De acordo com a carta:

Nossa geracéao foi testemunha de um crescimento e
de um progresso tecnoldgico sem precedentes, que mesmo
quando aportou beneficios a muitas pessoas, provocou ao
mesmo tempo graves consequéncias sociais e ambientais.
Aumenta a desigualdade entre ricos e pobres, entre as
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nagdes e dentro delas; e existem evidéncias de uma
crescente degradacdo ambiental, sob diferentes formas, em
escala mundial. Esta situacdo, apesar de causada
principalmente por um numero relativamente pequeno de
paises, afeta a toda humanidade (MINISTERIO DO MEIO
AMBIENTE, Carta de Belgrado, 2017 [1975]).

Depois de Belgrado, o proximo passo para a
consolidacdo da EA como campo de atuagédo global deu-se
em Thilisi, na ex-repablica soviética da Gedrgia, em 1977.
Na Declaracdo de Thilisi, o corpo mais consolidado da EA
agora devia:

abranger pessoas de todas as idades e de todos 0s
niveis, no ambito do ensino formal e ndo-formal. Os meios
de comunicacdo social tém a grande responsabilidade de
colocar seus enormes recursos a Servico dessa missdo
educativa. Os especialistas no assunto, e também aqueles
cujas acOes e decisdes podem repercutir significativamente
no meio ambiente, deverdo receber, no decorrer da sua
formacéo, os conhecimentos e atitudes necessarios, além de
detectarem plenamente o sentido de suas responsabilidades
nesse aspecto (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE,
Declaracdo de Thilisi, 2017 [1977]).

Na sua versdo agora consolidada, a EA deveria: i)
ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a
importancia da interdependéncia econémica, social, politica
e ecoldgica, nas zonas urbanas e rurais; ii) proporcionar, a
todas as pessoas, a possibilidade de adquirir o0s
conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as
atitudes necessarias para proteger e melhorar 0 meio
ambiente; iii) induzir novas formas de conduta nos
|nd|V|duos nos grupos sociais e na sociedade em seu
conjunto, a respeito do meio ambiente (MINISTERIO DO
MEIO AMBIENTE, Declaragdo de Thilisi, 2017 [1977]).

O que esses documentos nos mformam em primeira
instancia, € que a EA esteve fortemente amparada numa
Visdo positivista e antitecnicista, num primeiro momento,
perspectivas estas jd colocadas em paises como os EUA
ainda no inicio dos anos 1970, onde politicas publicas de
educacdo e de educacdo ambiental partiam do background
cientifico ligado a educacdo imbuido de de visdes
instrumentais e mecanicas, voltadas a resolucdo de
problemas (KATAYAMA, 2009, p.14).

Junko Katayama (2009) observa que, no percurso do
desenvolvimento da EA, a critica contra a postura positivista
surgiu na Australia, num primeiro momento por meio dos
trabalhos de Lucas (1979). Juntos, esses autores buscaram
complexificar a EA, categorizando-a em trés tipos. O
primeiro deles, uma educacdo sobre o ambiente, fortemente
marcada por uma maneira tradicional de aprendizado sobre
as relacGes entre humanos e natureza caracterizada pelo
estudo de ecossistemas e de processos naturais. Esse tipo de
EA era plenamente identificado com o positivismo orientado
pela confianca na ciéncia e pretensamente objetivo. Um
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segundo tipo foi denominado de educacdo através do
ambiente, no qual a énfase recaia sobre as experiéncias de
aprendizado no ambiente, com abordagens voltadas aos
individuos que aprendem. Essa postura foi classificada como
interpretativista: comecava com a critica ao positivismo e
era baseada no relativismo cultural. Por fim, identificava-se
a EA para o ambiente: desafiadora da postura acritica
convencional, bem como da postura interpretativista,
propondo a atencdo para a investigacdo ideoldgica
(KATAYAMA, 2009, p.16).

Com o passar do tempo, a perspectiva critica perdeu
espaco académico e, ainda na década de 2000, a ONU
continua a utilizar “Educacdo para” o mundo sustentavel,
para a sustentabilidade, para o futuro sustentavel, como
plataforma de acdo, demonstrando que, do ponto de vista
macroconceitual, a EA ainda permanece arraigada a
concepcgOes caracteristicas do momento de seu surgimento
nos anos 1970. O que Junko Katayama observa é que ainda
estd carregada de uma visdo modernista de mundo, com
orientacdo antropocéntrica e énfase no empoderamento
individual, instrumental e incapaz de resolver problemas
ligados a educacdo em sentido amplo (KATAYAMA, 2009,
p.26).

No emaranhado da EA, ela deixou de ser EA para se
tornar muitas coisas: EA como componente da Educacao
para 0 Desenvolvimento Sustentavel (EDS) (UNESCO,
2005); EDS como componente da EA; EDS e EA como
sobreposicdo parcial de acBes; EDS como estagio da
evolugdo da EA; EA como sendo um melhor termo em
relagdo a EDS e vice versa; EA para o Desenvolvimento
Sustentavel (SAUVE, 1996); EA para a Sustentabilidade
(TILBURY, 2004); Educacdo como Sustentabilidade
(FOSTER, 2001) ou ainda Educacdo Sustentavel
(STERLING, 2004).

No universo de definicdes e de direcdes da EA, uma
critica contemporéanea que se faz a ela pontua que, para
muitas areas, a incorporacdo dessa forma de educacdo acaba
sendo enfragquecida devido: 1) a linguagem alarmista; 1) ao
discurso autoritario da ciéncia, e Ill) a forcosa mudanca
comportamental como base. Tais elementos, em conjunto,
ndo soariam COMoO processos eminentemente educativos, por
ndo estarem preocupados com a liberdade individual de
decisdo sobre o que fazer em relagdo aos problemas
ambientais, ja que o principio da necessidade ou da urgéncia
em mudar atitudes deveriam sobrepor-se as vontades
individuais (KATAYAMA, 2009, p. 5).

Do ponto de vista educacional e, trazendo para o
Brasil, do ponto de vista das politicas de EA em nivel
nacional e regional, a EA veio a se tornar uma pratica
disciplinar, estabelecendo regramentos vindos de dentro do
préprio campo, alinhando-se com curriculos oficiais na luta
pela legitimidade, dando espaco para a criacdo de
resisténcias internas (GRUENEWALD, 2004, p. 80).
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Gruenewald afirma que, ao invés de propor e
praticar uma nova educacéo, a EA acabou se transformando
em mais uma rotina de disciplinas tradicionais, sendo
prescricional, negligenciando seus elementos mais radicais,
entre eles, a problematizacdo dessas mesmas préaticas
educativas (GRUENEWALD, 2004, p. 80).

Quando transportamos as criticas sobre a EA para o
campo da politica estadual de EA do Parand, fica patente
ainda a perspectiva positivista, instrumental e objetivista
quando, por exemplo, o Estado busca normatizar a formagéo
de profissionais ligados a area, que sdo de muitos campos de
conhecimento diferentes e carregam idiossincrasias.

Quando o transporte € feito para o campo da Historia
no trato da dimensdo ambiental, devemos retomar as
observacbes de Bruno Latour (2011) sobre as guerras de
ciéncia e considerar que, apesar de a Historia Ambiental,
como campo especifico de conhecimento estar consolidada,
pouco se tem realizado no sentido de inseri-la
institucionalmente, especialmente em cursos de graduacéo,
em cursos de formacéo docente.

Ely Bergo de Carvalho (2014) ja tinha atentado para
0s problemas de incorporacdo da dimensdo ambiental nos
cursos de Historia que constroem méo de obra para o ensino
formal, considerando os elementos internos e estruturantes
do mundo da educacdo como se apresenta na atualidade no
pais, ou seja, em um cenario no qual docentes tém salarios
baixos, condicOes inapropriadas para ensinar e aprender,
sistemas escolares precarizados e lotados e pressdes cada
vez maiores das estruturas de estado, que fazem com que
muitas vezes qualquer novo conteudo ou técnica sejam
entendidos como mais um cansativo peso entre tantas
atividades do cotidiano escolar (CARVALHO, 2014).

O autor tambem percorreu a constituicdo do
conhecimento histérico em meio a modernidade para
explicar as razbes do afastamento da Histéria em relagcéo ao
trato do ambiente, lembrando elementos constitutivos da
modernidade nos diversos campos do conhecimento
formalmente aceito (cientifico), tais como as estratégias de
reducdo da realidade para fins de observacdo, medicdo,
afericdo e demonstracdo, e o monopdlio de saber (ele ndo
utiliza esse termo) que as humanidades estabeleceram para
si delimitando suas fronteiras com outras areas.

Estamos falando de préaticas disciplinares que séo
“um conjunto de discursos, normas e rotinas que
estabelecem o0s modos pelos quais um campo de
conhecimento e suas praticas constituem a si mesmos”
(GRUENEWALD, 2004, p. 80). De acordo com 0 mesmo
autor, “esse processo de auto constituicdo implica o
estabelecimento de convengOes, acordos e regras que
regulam e legitimam modos atuais de distinguir entre
"préaticas melhores", resultados desejados, rigor académico e
reivindicacOes sobre 0 conhecimento valido
(GRUENEWALD, 2004, p. 80).
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A leitura superficial dos documentos institucionais
dos cursos de Historia aqui ja apresentada revela muito das
praticas disciplinares, das escolhas realizadas pelos cursos,
e, consequentemente, do trato dado a dimensdo ambiental.
Enquanto alguns cursos tém incorporado disciplinas de
“Historia Ambiental”, com tremendas variagdes no que diz
respeito ao conceito de historia ao conceito de ambiente e a
descricdo interna do campo (UENP-Jacarezinho; UEPG-
Ponta Grossa; UNESPAR-Paranavai e Campo Mourdo,
UEL-em vias de incorporagdo), outros cursos mencionam a
dimensdo nos seus projetos politico-pedagogicos sem
incorporar disciplina ou tematica em meio ao rol de
disciplinas ja existente (UNIOESTE e UNESPAR-Unido da
Vitoria). O caso mais fugidio ¢ o da UNICENTRO, que
optou por diluir o contetido de EA nas disciplinas “Histéria
da América II” (contemporanea), “Historia do Brasil 11”7
(império), “Historia do Brasil III” (republica), “Historia
Moderna”  (at¢  Revolugdo  Francesa),  “Historia
Contemporanea I” (da Revolu¢ao Francesa até a Primeira
Guerra Mundial), “Historia Contemporanea II” (da Primeira
Guerra Mundial a atualidade) e “Historia do Parana”.

O caso da UNICENTRO abre caminho para muitas
observagoes:

i) claramente o curso entende que problemas
ambientais existem apenas a partir da Revolucdo industrial,
abrangendo a Europa e o Ocidente, sem considerar a
importancia da dimensdo ambiental para os Estudos
Medievais, a Antiguidade, a Africa, enfim, para outras
espacialidades e periodos. As consequéncias sdo previsiveis,
tais como a abordagem reducionista dos problemas
ambientais, subordinados que podem vir a ser a outros temas
de importancia tradicional;

i) como a dimensdo ambiental estd diluida na forma
de EA nas respectivas ementas das disciplinas, docentes
tém, oficialmente, de trabalha-la.  Contudo, o
acompanhamento dos planos de ensino demonstra que, nos
contelidos programaticos, nos objetivos das disciplinas e nas
referéncias que servem a elas, nada disso tem sido discutido,
um reflexo das velhas e presentes discussées entre curriculo
exigido, curriculo desejado, curriculo oculto, curriculo
negligenciado...

iii) a diluicdo da EA em varias disciplinas, sem o
cuidado interdisciplinar (que estd ausente da discussao do
projeto politico-pedagdgico) proporciona, de fato, a
rarefacdo da dimensdo ambiental, algo semelhante a
formulacao de que “se ela estd presente em todos os lugares,
logo nao esta em lugar nenhum”.

Escapando da UNICENTRO e abrangendo a leitura
comparada de todas as instituicbes que se deparam com o
desafio de inserir a dimensdo ambiental na formagdo de
Histéria nas instituicdes estaduais publicas de ensino
superior do Parana, é importante que se diga que, em muitas
delas, UNICENTRO incluida, ha laboratorios de pesquisa
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especialmente devotados a essa questdo, incorporando
Historia Ambiental e Educacdo Ambiental. Isso nos leva a
outra observacdo, qual seja a de que a Histdria Ambiental
estd sendo institucionalizada (fato), mas especialmente
voltada & pesquisa na graduacdo (projetos de Iniciacéo
Cientifica, em sua maioria), ou aos Programas de Pds-
Graduacdo (mestrado e doutorado), fato que, por vezes, €
percebido de maneiras diferentes para cada universidade.
Grande parte dessa realidade reside entdo, em certa medida,
aos desafios que a politica estadual de EA apresenta aos
cursos de graduacdo em Historia.

A questdo da Historia Ambiental também merece
uma observacdo no contexto da politica. N&o discutirei aqui
as inameras abordagens de historia ambiental, mas é
importante considerar que no processo de luta pela
legitimidade frente a outros campos da Histdria ela acabou
construindo para si fazeres historiograficos por vezes mais
proximos de outros campos do que da propria historia em
sentido amplo.

A Histéria Ambiental ndo necessariamente é uma
novidade, ndo necessariamente se originou dos movimentos
sociais dos anos 1960 e suas origens intelectuais alcangam
retrospectivamente historiadores do oeste dos EUA, no
século XIX e autores do movimento dos Annales, no inicio
do século XX, porque carregam como elemento fundamental
a interdisciplinaridade (ISENBERG, 2014, p. 4).

John R. McNeill e Alan Roe (2013) enfatizam que a
histéria ambiental sempre foi a provincia de estudiosos de
muitos campos e que o passado ndao é monopdlio de
historiadores e historiadoras.

Considerando a trajetéria do campo desde seu
surgimento nos anos 1970 até sua consolidacdo recente, é
possivel descrevé-lo como um tipo de histdria que entende o
ambiente num contexto historico enguanto,
simultaneamente, estd entendendo a historia humana num
contexto ambiental (ISENBERG, 2014, p.6).

A sintese produzida por Andrew lIsenberg (2014) é
um esforgco no sentido de lembrar a qualquer campo de
conhecimento que os conceitos cientificos tém ligacao direta
com 0s contextos culturais dos quais emergem (ISENBERG,
2014, p.11) e que o ambiente deve ser pensado como texto
(lugar de evidéncias do passado) e, a0 mesmo tempo, como
contexto, oferecendo uma narrativa atenta as mudancas, as
relagbes entre causas e efeitos, as contingéncias e a outros
elementos que processos adaptativos humanos e ecoldgicos.

A discussdo em torno dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Histéria Ambiental ganhou fblego em
1990, quando algumas das pessoas que podemos considerar
como fundadoras do campo, como Donald Worster, Richard
White, Carolyn Merchant, Alfred Crosby, William Cronon
publicaram uma mesa de debates no Journal of American
History, com o objetivo de delinear o campo. O resultado foi
a sua diluicdo porque, enquanto Donald Worster defendia o
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que Andrew lIsenberg (2014) descreveu como sendo uma
abordagem materialista e hierarquica da Histéria Ambiental
(a histéria ambiental analisada nos niveis da: A) descoberta
da estrutura e distribuicdo dos ambientes naturais no
passado; B) do foco na tecnologia produtiva e como ela
interage com o ambiente, e C) dos encontros mentais pelos
quais individuos e grupos interagem com a natureza)
(ISENBERG, 2014, p. 7), Richard White e William Cronon
repudiaram essa perspectiva, clamando por maior
preocupacdo em como a cultura elabora as relagdes entre
humanos e natureza (ISENBERG, 2014, p.7).

A geracdo seguinte de historiadores passou a
construir historias ambientais a partir de outros elementos,
incorporando categorias como género, classe, trabalho, ou
interagindo com areas como histéria da ciéncia
(ISENBERG, 2014, p. 10).

Em 2010, Christoff Mauch e Helmut Trischler
sintetizaram o campo a partir de 6 chaves, quais sejam: 1) o
uso de recursos e conservacao; 2) desastres naturais e cultura
de risco; 3) imperialismo ecoldgico; 4) transformacdo das
paisagens; 5) ética ambiental, e 6) conhecimento e
sociedades de conhecimento (MAUCH e TRISCHLER,
2010, p. 5-10).

As entradas pontuadas por Mauch e Trischler (2010)
permitem novas mudancas no campo do conhecimento, tais
como o questionamento dos processos de adaptacdo, dos
conceitos tomados de empréstimo de outras areas, da ideia
de agéncia na historia, fazendo com que a Historia
Ambiental ndo possa mais ser pensada como a narrativa das
interagcbes entre pessoas e natureza no passado (que era a
tonica nos anos 1980)3.

O que fazer?

O historiador Gilmar Arruda (2006) afirma que a
constituicdo de uma educacdo ambiental préxima da
Histdria, no devir de uma consciéncia historica espacial de
mundo sO é possivel se promovermos uma EA
contextualizada e que ndo apenas esteticize a natureza. E
justamente a leitura historica que faz com que devamos
perguntar a EA o que ela entendeu, desde seus primeiros
documentos, por consciéncia ambiental. Nesse sentido, para
0 autor:

A consciéncia ambiental ndo é apenas o resultado
das praticas ou memorias herdadas de um grupo social, mas
também, em tempos de ecologizacdo da sociedade, do
conjunto de informacdes disponiveis que circulam
intensamente no social através da midia, do Estado, das

3 Essa perspectiva era clara em textos como WORSTER, D. Para fazer histéria ambiental. Estudos histéricos. Rio de Janeiro: UFRJ, v.4, n.8, p.198-215,
1991; DRUMMOND, J. A. A histéria ambiental temas, fontes e linhas. Estudos histéricos. Rio de Janeiro: UFRJ, v.4, n.8, p.184-198, 1991.
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ONGs, das empresas, que permitem ao aluno estabelecer
elementos para definir o que é natural, estabelecer discursos
em torno do tema, julgar préticas e experiéncias cotidianas
(ARRUDA, 2006, p. 118).

Como Arruda (2006) mesmo salientou, em tempos de
ecologizacdo da sociedade — processo esse que se aproxima
contextualmente a emergéncia da EA e da Histéria
Ambiental — as possibilidades da Histéria expandir a
dimensdo ambiental para a formacdo docente depende de
esforcos que séo de dentro do campo, tais como construir-se
eminentemente calcado na interdisciplinaridade ndo s6 com
as areas das humanidades, mas com outras areas do
conhecimento, e também de fora do campo, quais sejam, o
entendimento da importancia dos estudos histéricos em meio
as ciéncias ambientais.

O historiador Joachim Radkau (2004)  propde
alguns caminhos para isso. Para ele, a abordagem ambiental
oferece ao ensino de histéria possibilidades Unicas de
readquirir a dimensdo histérica universal e obter uma
imagem integrada da histéria com um numero limitado de
grandes temas e problemas fundamentais (RADKAU, 2004).
Essa mesma abordagem oferece novas oportunidades para a
historia global, para trabalhar e descobrir novas narrativas
globais com base, inclusive, nas nossas vizinhangas e aqui
encontramos um paralelo com o que Arruda denomina de
consciéncia historico-espacial, j& que os eventos ambientais
acontecem “no chao da historia” (ARRUDA, 2006).

Elementos fundamentais para transpormos tanto as
narrativas antropocéntricas quanto a linguagem alarmista e a
visdo a-histérica dos humanos como meros agentes da
devastacdo ambiental, com vistas a ensinar Historia com
uma dimensao ambiental, sdo materiais que nos incentivem,
que disparem processos criativos e que encoragem
estudantes a buscarem novas abordagens (RADKAU, 2004).
Assim, talvez, possamos escapar das generalizacGes e do
intercambio de méaximas que existem entre a EA e outros
campos do conhecimento.

Por outro lado, a abordagem historica pode
proporcionar uma substdncia real a ideia de
“sustentabilidade”, uma vez que cabe a quem faz historia
perguntar quem define o conceito de sustentabilidade, a que
se refere e quais sdo os métodos que utilizamos para
interpreta-la ou implementa-la.

A Histéria dimensionada ambientalmente pode
efetivamente interpretar a propria emergéncia das ciéncias
ambientais como um discurso especifico, situado, de ciéncia,
de ambiente, de relag6es entre humanos e mundo natural.
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