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Resumo

Este artigo tem como objetivo estabelecer
consideracBes acerca dos paradidaticos no en-
sino de Histdria. Nesse sentido, buscou-se inves-
tigar o contexto de surgimento da literatura in-
fantil/juvenil, dos materiais paradidaticos volta-
dos ao ensino de Histdria e das tendéncias mais
atuais dos materiais literarios voltados ao pu-
blico jovem, verificando as possibilidades de ar-
ticulagdo com um ensino de Histdria preocupado
com a alteridade. Trabalhou-se também com a
metodologia de pesquisa do campo da Educacao
Histdrica, buscando priorizar as ideias dos agen-
tes diretos da educacdo, as praticas cotidianas das
escolas e os materiais que vém sendo utilizados
por professores e alunos nas aulas de Historia.
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Abstract

This article aims to establish considera-
tions about the supplemental educational materi-
als (“paradidactic materials”) in History teach-
ing. Then, we sought to investigate the context of
the emergence of children's literature, the para-
didactic materials aimed at teaching history and
the most current trends in literary materials
geared towards young people, checking the pos-
sibilities of articulation with a significant process
of history teaching concerned with the otherness.
We work with the research methodology of the
field of History Education, seeking to prioritize
the ideas of the direct agents of education, the
daily practices in schools and the materials that
have been used by teachers and students in his-
tory classes
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Introducao

De acordo com Bittencourt (2008), a escolha (e a uti-
lizacdo) dos materiais didaticos pelos professores € uma
questdo politica, pois envolve diretamente o comprometi-
mento com a formagdo dos alunos. “A escolha dos materiais
depende, portanto, de nossas concepcdes sobre o conheci-
mento, de como o aluno vai apreendé-lo e do tipo de forma-
¢do que estamos oferecendo” (BITTENCOURT, 2008, p.
299). Concordamos, assim, que o estudo e a reflexé&o sobre
0s tipos de materiais didaticos existentes e suas relacdes
com o ensino sdo fundamentais na atualidade.

As pesquisas que buscam investigar os livros paradi-
daticos voltados ao ensino de Historia ainda sdo escassas no
Brasil. Prioritariamente, costumam-se estudar os livros di-
daticos (BITTENCOURT, 2008, p. 303), suas narrativas,
como eles sdo aplicados e compreendidos por professores,
de que forma os alunos apreendem o0s conceitos apresenta-
dos, etc. No entanto, nas ultimas décadas as escolas e os alu-
nos tém adquirido acesso a materiais cada vez mais diversi-
ficados. Os livros paradidaticos também estdo incluidos
nessa profusdo de novas midias e materiais.

O crescimento, nos Gltimos anos, no nimero de
materiais didaticos é inegavel, com a multiplicacdo de pu-
blicacBes didaticas e paradidaticas, dicionarios especializa-
dos, além de materiais em suportes diferenciados daqueles
que originalmente tém sido utilizados pela escola, baseados
em videos e computadores. Diante dessa variedade de ma-
teriais didaticos, desigualmente distribuidos pelas diferen-
tes escolas do pais, torna-se urgente uma reflexdo que ul-
trapasse uma visdo apenas pragmatica do problema (BIT-
TENCOURT, 2008, p. 296).

Dessa forma, coloca-se aos pesquisadores do campo
do ensino de Historia a responsabilidade de refletir, pesqui-
sar e levantar dados sobre a utilizacdo dos paradidaticos no
ensino. Mas, afinal, o que sdo livros paradidaticos? Ha al-
guns anos esse conceito poderia ser definido com maior fa-
cilidade, pois, nos préprios catalogos das editoras, encon-
trava-se uma espécie de “rétulo” definindo obras como pa-
radidaticas ou ndo. Contudo, na atualidade, a ampliacédo do
mercado literario causou uma certa “diluicdo” dessas defi-
nicdes conceituais quanto a tipologia da obra.

Para este artigo, utilizaremos a definicdo sistemati-
zada por Circe Bittencourt (2008). A autora definiu uma
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forma de diferenciagéo entre os tdo variados materiais didéa-
ticos utilizados no ensino na atualidade. De acordo com ela,
tal classificacdo foi elaborada originalmente pelos pesqui-
sadores franceses, do Institut National de Recherche Peda-
gogique (INRP). Nessa concepcdo, os materiais didaticos
sdo divididos em duas categorias principais: 0s suportes in-
formativos e 0s documentos.

Os suportes informativos sdo aqueles materiais pro-
duzidos especificamente para “comunicar elementos do sa-
ber das disciplinas escolares”. Eles fazem parte da industria
cultural e séo elaborados previamente com o intuito de se-
rem utilizados em meios educacionais por apresentarem lin-
guagem propria para determinada faixa etaria, constituirem
saberes mais técnicos e possuirem principios pedagogicos
(BITTENCOURT, 2008). Alguns exemplos de suportes in-
formativos sdo: livros didaticos, apostilas dos sistemas de
ensino particulares, atlas escolares, dicionarios escolares e
determinados produtos como videos, CDs, DVDs, etc.

Ja os documentos sdo aqueles produzidos em uma
perspectiva que ndo faz parte originalmente dos saberes das
disciplinas escolares. Assim, eles séo produzidos para atin-
girem um publico mais amplo e ndo tém preocupacéo e in-
tencdo didaticas predefinidas. Sua utilizacdo em meios es-
colares depende da selecdo e/ou producéo feita por profes-
sores ou pela escola, sendo que nédo sdo caracterizados ne-
cessariamente como produtos da inddstria cultural. Alguns
exemplos de documentos sdo: filmes e livros de ficgéo, tex-
tos jornalisticos, documentérios, fotografias, pinturas, etc.

Dessa maneira, neste artigo iremos considerar que 0s
livros paradidaticos também podem pertencer a essas duas
categorias. Existem aqueles considerados “classicos”, pro-
duzidos com fins educacionais, e que, em alguns casos, séo
rotulados com o proprio termo “paradidatico”. No entanto,
também existem aquelas obras literarias produzidas sem
uma intencdo necessariamente didatica, mas que podem ser
utilizadas no ensino e serem vistas como paradidaticas tam-
bém.

Os paradidaticos “classicos’

Dentro do campo de producdo de obras literarias vol-
tadas aos jovens, surgiram aqueles materiais considerados
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paradidaticos “classicos” — que, além de estabelecerem re-
lagOes diretas com a escola e com o processo de aprendiza-
gem, foram produzidos especificamente para esse fim. Se-
gundo Laguna (2001), esses materiais surgiram a partir de
debates a respeito das praticas de leitura dos alunos.

Os livros paradidaticos nasceram das discussfes
sobre a necessidade de autores brasileiros produzirem para
criangas e jovens buscando formar, através deles, o desejo,
0 gosto e o prazer de ler. As editoras passaram a investir em
textos alternativos, com temas e linguagem mais acessiveis,
que serviriam para introduzir o aluno no universo da leitura
e prepara-lo para obras mais complexas [...] (LAGUNA,
2001, p. 48).

Reconhecemos, portanto, que o material paradidatico
apresenta uma linguagem mais acessivel aos alunos, pois ja
foi produzido com o proposito de ser utilizado por uma faixa
etaria direcionada. Gatti Junior (2004) traz alguns depoi-
mentos de professores a respeito da utilizagdo desse tipo de
material em sala de aula. Um desses professores afirma que
“enquanto o livro didatico tinha a preocupacdo de, por
exemplo, dar uma e Unica versdo de um acontecimento, es-
ses textos [paradidaticos] podem introduzir polémicas”
(NEVES apud GATTI JUNIOR, 2004, p. 210).

Nesse sentido, de acordo com Zamboni (1991), os
materiais paradidaticos na forma de uma “nova cultura li-
vresca” teriam surgido com a “[...] finalidade de comple-
mentar o livro didatico, subsidiar o trabalho docente e ofe-
recer ao professor e aos alunos novas abordagens a respeito
dos temas estudados e/ou propor outros” (ZAMBONI,
1991, p. 2).

A presenca de materiais diversificados e complemen-
tares ao livro didatico no ensino foi ampliada principal-
mente devido ao anseio de grupos de professores que dese-
javam inovar em suas praticas (ZAMBONI, 1991). Criou-
se, entdo, uma demanda para 0s materiais paradidaticos vol-
tados ao ensino com o objetivo de dar suporte ao uso do li-
vro didatico, como fasciculos, revistas, textos literarios, li-
vros tematicos etc. Inclusive, de acordo com Fonseca (2003,
p. 54), muitos dos materiais paradidaticos “[...] tornaram-se
um novo campo para a publicacdo dos trabalhos académi-
cos”. A autora inclui esses materiais de “diferentes tipos e
enfoques” no movimento de renovacao pelo qual passou o
ensino de Historia na década de 1980, que foi acompanhado
pelas novidades que apontavam no mercado editorial.

As editoras tém organizado persistentes esquemas
visando expandir o mercado consumidor do “paradidatico”.
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O incremento mercadoldgico ocorre por meio de mudangas
editoriais, abrangendo aspectos formais e de contetdo das
publicacdes, em tudo quanto possa atrair o publico escolar
(ZAMBONI, 1991, p. 2).

Nesse sentido, devemos procurar compreender o sur-
gimento dos paradidaticos também dentro do contexto mer-
cadologico e editorial, pois compreende-se que “[...] os pa-
radidaticos ndo sdo tdo inocentes, pois sua tessitura € mon-
tada com o objetivo de consumo imediato e massivo, seme-
lhante a qualquer tipo de mercadoria vendavel” (ZAM-
BONI, 1991, p. 4-5). Dessa forma, Zamboni (1991) afirma
que a educacdo, no final do século XX, passou a abarcar
também o setor privado e passou a ser concebida como um
“investimento comercial”. Ainda segundo a autora, a de-
manda cada vez mais crescente da ampliacdo da escolari-
dade fez com que o Estado ndo desse mais conta de atender
a toda a sociedade, e a educacédo passou a ser considerada
uma “mercadoria cultural de massa”. Nesse sentido, visando
preencher esse espaco que sO vinha se ampliando, Zamboni
(1991) afirma que as editoras ligadas ao mercado educacio-
nal passaram a pensar em alternativas além dos livros dida-
ticos e, a partir desse “flanco aberto”, investiram na produ-
cdo dos paradidaticos, que, segundo a autora, se configura-
ram como o “novo filao lucrativo”.

A denominacdo paradidatico, em catalogos edito-
riais, apareceu no final da década de 1970. Foi lancada
numa politica de “marketing” com finalidade comercial por
Giro Takashi, que na época trabalhava para a Editora Atica
(ZAMBONI, 1991, p. 11).

Outro fator relevante a ser considerado € que durante
a década de 1980 houve uma crise editorial no Brasil, esti-
mulada pelos altos indices inflacionarios. Isso fez com que
algumas editoras vendessem até 60% a menos de um ano
para o outro, como exemplifica Zamboni (1991, p. 10).
Nesse contexto, os livros com conteudos didaticos e volta-
dos aos estudantes se mantiveram como esperanga e “reta-
guarda” econdmica de muitas editoras.

O fildo de ouro para o comércio do livro desloca-
se para a juventude. Os editores investem em livros didati-
cos, literatura infanto-juvenil e agora nos denominados pa-
radidaticos, que comecam a entrar fortemente no mercado
desde a década de 1980 (ZAMBONI, 1991, p. 11).
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Assim, nas Gltimas décadas do século XX, esse tipo
especifico de material passou a se apresentar como uma ren-
tavel alternativa as editoras, configurando também uma
nova forma de encararmos o ensino de Historia, afinal:

[...] aampliagdo do mercado de paradidaticos nos
[leva] a concluir que as empresas editoriais se tornaram, nas
Gltimas duas décadas, agentes poderosos na definicdo de o
que ensinar em histéria e como ensina-la na escola funda-
mental (FONSECA, 2003, p. 56).

Zamboni (1991) afirma que esses recursos passaram
a ser considerados por muitos como a “[...] panaceia de to-
dos os problemas do ensino” (ZAMBONI, 1991, p. 47). No
entanto, segundo a autora, muitos deles inovaram apenas no
aspecto da linguagem e nas novas formas de apresentagéo
estética, pois seu contetido continuava tradicional e os ni-
veis de recortes tematicos também continuavam os mesmos
daqueles materiais institucionalizados.

Essa autora realizou uma analise de livros paradida-
ticos voltados ao publico do Ensino Fundamental, publica-
dos principalmente durante a década de 1980. Em seu tra-
balho ela mapeou os principais paradidaticos do mercado
segundo cada editora e colecdo. Ela verificou trés colecdes
em particular: A Historia em Documentos (Editora Atual),
Redescobrindo o Brasil (Editora Brasiliense) e O Cotidiano
da Historia (Editora Atica). Primeiramente, ela verificou as
inovacdes nos formatos e depois buscou sistematizar as ino-
vagoes “conteudisticas”. Alguns fatores foram priorizados
na andlise: apresentacao gréafica, jogos de cores, tipo de le-
tras, ilustracOes, vocabulario, papel, paginas, linguagem, re-
cursos narrativos, apresentacdo da historia em quadrinhos,
da narrativa ficcional, emprego de documentos, contexto so-
cial, sujeitos histéricos, relacfes sociais.

Apos a analise, Zamboni (1991) concluiu que a rela-
cdo entre paradidatico e inovagdo pedagdgica néo se con-
cretizava em termos reais, pois nem sempre esses materiais
atendiam aos novos recortes tematicos, ao desenvolvimento
de um pensamento critico, a interpretacdo de fontes histori-
cas e ao questionamento de algumas visdes tradicionais da
historiografia.

Portanto, o emprego da forma isolada, por mais
inovadora que seja, impossibilita o alcance de inovac6es
que apontem para a transformacéo, que somente serd alcan-
cada com mudancas substanciais nas abordagens do conte-
Udo proposto. E isto, como acreditamos ter explicitado, ndo
ocorreu, pois, no final a histéria veiculada continuou sendo
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aquela exaltadora de herois, excludente das minorias, refor-
cadora dos lacos de dominagdo (ZAMBONI, 1991, p. 200).

Para que a utilizacdo desses materiais pudesse ser re-
almente significativa, segundo Zamboni (1991), eles deve-
riam ser agregados a uma abordagem consciente por parte
do professor.

Os professores, na procura do novo, buscam nos
filmes, nas revistas, nos jornais, recursos que possam lancar
mao para inovar em sua pratica docente. Entretanto, a sua
precéria formacdo, acrescida pela falta de informacdes a
respeito das diferentes linguagens, impede-os de explorar
de modo satisfatorio todas as possiveis dimens@es existen-
tes nestes veiculos de comunicagdo (ZAMBONI, 1991, p.
76, 77).

As obras literarias vistas como paradidaticos

Acima realizamos consideragcOes acerca dos materi-
ais classificados como suportes informativos (BITTEN-
COURT, 2008), verificando o contexto de surgimento dos
paradidaticos em uma vertente voltada ao ensino de Histo-
ria. No entanto, como j& dito anteriormente, compreende-
mos esse conceito de uma forma ampla e levamos em conta
também os materiais classificados como documentos (BIT-
TENCOURT, 2008), considerando, portanto, as obras lite-
rarias em geral que possivelmente sdo introduzidas nas au-
las de Historia?.

Para que se possa compreender como vem se estru-
turando o meio literario voltado aos jovens e quais 0s papeis
que ele tem assumido na atualidade, buscaremos verificar
brevemente como se deu o surgimento desse tipo de recurso
no contexto brasileiro. Foi principalmente a partir da década
de 1980 que o mercado literario voltado ao publico jovem
passou a se expandir em larga escala. Nessa época, ja exis-
tiam as chamadas obras “pioneiras”, como aquelas de Mon-
teiro Lobato, por exemplo. No entanto, foi no final do século
XX que o campo realmente se expandiu massivamente.

A partir de meados dos anos 80, a produgdo de Li-
teratura Infantil/Juvenil ‘explode’ no mercado editorial,
tornando-se quase impossivel, ao analista, o registro global
das centenas de titulos publicados e o crescente nimero de

2 Sobre as relagdes entre os campos da Historia e da Literatura ver: PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histdria & histéria cultural. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008. A autora considera que esses campos do saber tém se aproximado principalmente com a emergéncia da vertente da Histéria Cultural,
no século XX.
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novos escritores e ilustradores que surgem no rastro dos pi-
oneiros (COELHO, 2010, p. 287).

Mas, afinal, como séo caracterizadas essas obras li-
terarias voltadas ao publico jovem que tém surgido nos ul-
timos anos? Com a expansao da producdo desses materiais,
foi necessario estabelecer algumas vertentes principais de
caracterizacdo. Coelho (2010) define as atuais tendéncias da
literatura infantil/juvenil em trés categorias principais. A
primeira categoria, chamada Realista, € formada por obras
que buscam retratar o cotidiano tipico de uma crianca, cos-
tumes, pequenos mistérios e aventuras, problemas sociais e
reflexdes psicoldgicas. A segunda categoria, intitulada Fan-
tastica, envolve o universo do imaginario e da fantasia. Ja a
terceira categoria € chamada Hibrida, pois parte de um con-
texto considerado realista e incorpora elementos do fantas-
tico também.

E evidente que, ao estabelecer essas classificagdes, a
autora ndo pretende engessar e propor uma divisdo unica en-
tre as obras, mas apenas delimitar e, de certa forma, mapear
as tendéncias atuais desse universo literario infantil/juvenil.

Vista em conjunto, a atual produgdo de Literatura
destinada a criancas e jovens, entre nos, apresenta uma
crescente diversidade de opgOes teméticas e estilisticas, sin-
tonizadas com a multiplicidade de visdes de mundo que se
superpdem no emaranhado da ‘aldeia global’ em que vive-
mos (COELHO, 2010, p. 289).

Ao considerarmos nessa pesquisa 0s materiais para-
didaticos como aqueles que pretendem estabelecer relagdes
diretas com a escola e com o processo de aprendizagem, en-
globamos também as obras literarias infantil/juvenil de
forma geral (e ndo apenas aquelas produzidas especifica-
mente para serem utilizadas na escola). Como esses materi-
ais podem exercer o papel de “agentes de formagao™?

Em primeiro lugar, € necessario compreender que as
obras literarias sdo formadas por determinada representacédo
da realidade. Mesmo que algumas apresentem temas fantas-
ticos, por exemplo, elas sdo baseadas em certo conjunto de
valores e ideias que fazem parte do mundo vivido e repre-
sentam o universo do qual o jovem faz parte.

Considerada enquanto criagdo na linguagem, a li-
teratura tem por natureza uma profunda caracteristica so-
cial. A linguagem pressupde sempre o contato e a interacdo
entre o criador e produtor do texto e os receptores. Além
dessa natureza linguistica, a literatura trata de assuntos e
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temas humanos, isto é, que tém relacdo com a vida humana
(sentimentos, afetos, temores, desejos, vivéncias), mesmo
que apresente personagens sob forma de animais ou obje-
tos, pois eles representam sempre a compreensao do ser hu-
mano sobre a realidade (COSTA, 2007, p. 23).

Assim, compreendemos que a leitura de uma obra li-
teraria ndo se mostra como a simples absor¢do de uma men-
sagem ou experiéncia simplesmente estética, mas, sim, uma
“convivéncia particular com o mundo criado através do
imaginario” (ZILBERMAN, 1985, p. 24). Ou seja, a leitura
se configura como um processo de intercambio entre as ex-
periéncias vividas pelo leitor com aquele universo simbo-
lico presente na arte literaria. Nesse sentido, a obra literéria
no universo infantil/juvenil “ndo se reduz a um determinado
conteddo reificado, mas depende da assimilacdo individual
da realidade que recria” (ZILBERMAN, 1985, p. 24).

Da mesma forma, toda leitura que, consciente-
mente ou inconscientemente, se faca em sintonia com a es-
sencialidade do texto lido, resultara na formacéo de deter-
minada consciéncia de mundo no espirito do leitor; resul-
tara na representacdo de determinada realidade ou valores
gue tomam corpo em sua mente. Dai se deduz o poder de
fecundacéo e de propagacéo de ideias, padrbes ou valores
gue é inerente ao fendmeno literario, e que através dos tem-
pos tem servido & humanidade engajada no infindavel pro-
cesso de evolugdo que a faz avangar sempre e sempre...
(COELHO, 2000, p. 50).

Dessa maneira, entendemos que, muito mais do que
uma funcao pedagdgica de compreensao “conteudistica”, as
obras literarias constituem, para os jovens, uma possibili-
dade para a formacédo do pensamento critico e da interpreta-
¢do da realidade em que vivem. Ao se inspirar em elementos
do real e apresentar uma caracteristica dita social, evocando
ideias e valores proximos aos leitores, a literatura possibilita
o0 desenvolvimento da capacidade de compreensdao de
mundo.

Como procede a literatura? Ela sintetiza, por meio
dos recursos da ficgdo, uma realidade, que tem amplos pon-
tos de contato com o que o leitor vive cotidianamente. As-
sim, por mais exacerbada que seja a fantasia do escritor ou
mais distante e diferentes as circunstancias de espaco e
tempo dentro das quais uma obra é concebida, o sintoma de
sua sobrevivéncia € o fato de que ela continua a se comuni-
car com o destinatario atual, porque ainda fala de seu
mundo, com suas dificuldades e solu¢des, ajudando-o, pois,
a conhecé-lo melhor (ZILBERMAN, 1985, p. 22).
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E qual é o papel da escola nesse processo? Como a
instituicdo pode influenciar na formacdo de alunos-leitores
criticos? Compreendemos que, na atualidade, o espaco da
escola é fundamental para efetivar o acesso de muitos jo-
vens as obras literarias. De acordo com a 32 edi¢do da pes-
quisa “Retratos da Leitura no Brasil”, realizada pelo Insti-
tuto Pro-Livro em 2011, entre os jovens de 11 a 13 anos,
47% afirmaram que sua principal forma de acesso a livros é
por meio da biblioteca escolar. Entre os jovens de 14 a 17
anos, esse numero € ainda maior: 48% deles tém a escola
como a referéncia principal para acesso a livros. Outra ques-
tdo relevante é o papel dos professores como fomentadores
da pratica da leitura. Ainda de acordo com a pesquisa citada,
em 2011, ao responderem a pergunta “Qual ¢ a pessoa que
mais influenciou ou incentivou o seu gosto pela leitura? ”
45% dos entrevistados responderam que foram seus profes-
sores.

Reconhecemos, dessa forma, o importante papel as-
sumido pela escola e pelos professores no incentivo a pra-
tica da leitura no contexto atual e concordamos, portanto,
com Costa (2007, p. 10) que “[...] cabe a escola promover o
crescimento do leitor, seja pelo contato com muitos e varia-
dos temas de leitura, seja quanto ao formato da escrita lite-
raria, seja, ainda, pelo compartilhamento e pela discusséo de
ideias [...]".

A justificativa que legitima o uso do livro na es-
cola nasce, de um lado, da relagdo que estabelece com seu
leitor, convertendo-0 num ser critico perante sua circuns-
tancia; e, de outro, do papel transformador que pode exercer
dentro do ensino, trazendo-o para a realidade do estudante
e ndo submetendo este Ultimo a um ambiente rarefeito do
qual foi suprimida toda a referéncia concreta (ZILBER-
MAN, 1985, p. 26).

No entanto, é importante destacar que a pratica de
leitura na escola — ou incentivada por esse meio — deve
ser realizada com a mediacéo dos professores. E consenso
entre pesquisadores e estudiosos que o trabalho com obras
literarias deve ser intermediado por profissionais, ndo ape-
nas encaminhando os contetdos e as possiveis aprendiza-
gens desse processo, mas também evidenciando aos alunos
0 prazer da leitura e as sensibilidades que envolvem tal ati-
vidade (COSTA, 2007, p. 20).

3 Pesquisa com amostra de 5012 entrevistas, realizada em 315 municipios de todos os estados e distritos brasileiros. Disponivel em: <http://proli-
vro.org.br/home/>. Acesso em: 20 set. 2015.
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De forma geral, existe uma grande distancia entre
o discurso sobre a importancia da leitura e sua prética. As
nossas bibliotecas escolares muitas vezes servem como lu-
gar de castigo, para servicos de utilidade escolar e guarda-
volumes, mas raramente sdo um espaco de fruicdo da lei-
tura, de dinamizagcdo e consolidacéo da pratica leitora como
prazer e emancipacdo. Estou certa de que nossas criangas
gostam, sim, de ler [...]. O que lhes falta, muitas vezes, é o
estimulo, é o acesso a um material mais literario e menos
didético (BRETAS, 2012, p. 63).

Nesse sentido, questionamos: quais professores de-
vem ser responsaveis pela “tarefa” de incentivar a leitura
nos jovens? De acordo com Bretas (2012), nos ultimos anos,
a responsabilidade de formar alunos-leitores tem sido exi-
gida em grande parte apenas daqueles professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e daqueles especializados
em Literatura ou Lingua Portuguesa. Contudo, sabe-se que
“aprender a ler” deve ser uma discussdo que permeie todos
0S campos do saber.

Ainda existe na comunidade escolar a cultura de
que a formacdo do aluno leitor é de responsabilidade dos
professores das séries iniciais e de Lingua Portuguesa e Li-
teratura, quando, na realidade, os niveis e 0s processos de
leitura ndo caminham em uma so dire¢do, nem para uma so
area do saber (BRETAS, 2012, p. 25).

Assim, reconhecemos que faz parte da disciplina de
Historia contribuir para a formacéo do leitor critico, capaz
de interpretar textos literarios e articula-los de forma coe-
rente com o campo do saber histérico. Compreendemos
também que o procedimento de leitura € muito mais do que
realizar uma eficiente decodificacdo da linguagem de um
texto; € compreender seu contexto, relaciona-lo com seu co-
tidiano, critica-lo segqundo métodos definidos e, até mesmo,
surpreender-se com suas possibilidades.

Como ndo usar a literatura infantil como me-
ros complementos ou ilustragdo? Acreditamos que a
literatura infantil constitui uma fonte extremamente
rica a ser problematizada pelo professor, que, por
meio de um trabalho interdisciplinar, promovera o
acesso do aluno a outras linguagens, outras historias,
e o0 desenvolvimento de posturas criticas e criativas.
Acreditamos que podemos enriquecer 0 processo de
alfabetizacdo e ampliar a aprendizagem histérica num
processo de dialogo, aberto, livre e sensivel entre me-
moria, tempo, histéria (ZAMBONI & FONSECA,
2010, p. 351).
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Nessa perspectiva que insere a literatura infantil/ju-
venil como uma possibilidade ao professor de Historia,
deve-se atentar para que ndo seja realizada uma escolariza-
cdo inadequada desse tipo de material. O conceito de esco-
larizacdo da literatura é definido quando a escola e seus re-
presentantes — no caso, 0s professores — se apropriam de
materiais literarios tornando-os pedagogicos e utilizando-os
para determinados fins (EVANGELISTA, BRANDAO &
MACHADO, 2006).

Deve-se primar que esse trabalho em sala de aula seja
feito por meio de um dialogo aberto e livre com o material
literario para que essa escolarizacéo seja feita de maneira
adequada. Segundo Soares (2006), a forma mais eficiente
de se realizar esse procedimento de escolarizagédo da litera-
tura € aproximar a leitura ocorrida na escola daquela reali-
zada costumeiramente no contexto social de vida do aluno.
Assim, sdo rejeitadas propostas de atividades que engessem
0 procedimento de leitura estabelecendo normas e questdes
preconcebidas a serem respondidas pelos alunos como mera
abordagem superficial e como um “excesso de didatismo e
burocracia”. Afinal, o que se busca ¢ o leitor “[...] capaz de
se safar até mesmo das camisas de forca impostas pela es-
cola e pela sociedade, na medida em que produz sentidos
que fogem ao controle inerente a leitura e a sua metodolo-
gia” (WALTY, 2006, p. 52).

Para que se tenha clareza sobre a abordagem mais
adequada de utilizagdo desses materiais e para que se perce-
bam as possibilidades da literatura infantil/juvenil no pro-
cesso de aprendizagem historica, devemos primeiramente
nos atentar para a definicdo desse conceito. Sobre qual
aprendizagem historica estamos falando? Segundo Ruisen
(2011a), aprender é um processo dindmico, que transforma
internamente a pessoa do aprendiz. Assim, “[...] algo ¢ ga-
nho, algo e adquirido — conhecimento, habilidade ou uma
mistura de ambos” (RUSEN, 2011a, p. 82). Para ele, quando
0 conhecimento historico passa a desempenhar um papel na
constituicdo mental do sujeito é que se constitui 0 processo
de aprendizagem. Fatos, acfes e concepcdes sobre o pas-
sado, quando apreendidas pelo sujeito, passam a interagir
com seu modo de pensar e tornam-se um “assunto do Co-
nhecimento consciente”.

A aprendizagem em Historia requer, portanto, um
processo de internalizacdo de “[...] conteudos e categorias
historicas viabilizadores de processos de subjetivacdo, isto
é, de interiorizacdo com intervencao dos sujeitos, com vistas
as acoes transformadoras da realidade” (SCHMIDT, 2009,
p. 34). Verifica-se, dessa maneira, o desenvolvimento da
consciéncia historica, que permite que os alunos expressem
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sua compreensao sobre o passado e construam sua orienta-
¢ao temporal de forma historicamente fundada (SCHMIDT,
BARCA & GARCIA, 2011). Dessa forma,

[...] espera-se que o aparato conceitual da historia
habilite os jovens a desenvolverem [...] as suas interpreta-
¢des do mundo humano e social, permitindo-lhes, assim,
melhor se situarem no seu tempo. A consciéncia histdrica
sera algo que ocorre quando a informagdo inerte, progres-
sivamente interiorizada, torna-se parte da ferramenta men-
tal do sujeito e é utilizada, com alguma consisténcia, como
orientacdo no quotidiano (SCHMIDT, BARCA & GAR-
CIA, 2011, p. 16).

Concordamos com Rusen (2011b), portanto, que o
ensino de Histéria ndo deve se mostrar como uma “mera ab-
sor¢ao de um bloco de conhecimentos”, mas sim como um
processo em que se estabelecem perguntas e respostas, in-
terpretacOes, e fundamenta-se um conjunto de operagdes
mentais capazes de orientar na vida pratica e na formacéo
identitaria dos sujeitos.

Na atualidade defende-se, pois, que a aprendiza-
gem é um processo de permanente construcdo. A aprendi-
zagem constitui, assim, um processo ativo no qual o aluno
compara, expande, restaura e interpreta o conhecimento, re-
correndo a experiéncia e & informacdo que a todo momento
recebe (GAGO, 2012, p. 24).

A estreita ligacdo entre o conhecimento historico e a
vida préatica do individuo é um tema recorrente nas discus-
sbes de Risen. Segundo sua concepgdo, o conhecimento
histérico representa “[...] uma resposta cultural ao desafio
decorrente do fato de que os seres humanos vivem no fluxo
do tempo, em meio a circunstancias que ndo podem deter-
minar por completo” (ASSIS, 2010, p. 17).

Dentro desse contexto, verificamos que é bastante
amplo o conjunto de obras literarias que apresenta a poten-
cialidade de ser abordado na aprendizagem historica, confi-
gurando-se como materiais paradidaticos. No entanto, uma
nova tendéncia em particular do mercado literario brasileiro
é digna de maior atencdo pelos historiadores: as narrativas
envolvendo aspectos relacionados aos indigenas e aos afri-
canos. Coelho (2010) aponta que a maioria dessas obras se
configura como uma “busca/afirma¢do da identidade cultu-
ral brasilica”. Para a autora,

Ainda na esfera da ‘literatura hibrida’, destacamos
duas correntes que dia a dia vém crescendo em valor litera-
rio e importancia histoérica. Ambas vém ‘escavando’ nossas
origens de povo: a corrente das narrativas indigenas e a das
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narrativas africanas. De maneira comovente ou divertida ou
fantastica, as historias/estdrias recuperadas/reinventadas de
um passado remoto vao revelando aos pequenos leitores pe-
culiaridades de dois povos, tdo diferentes entre si e que, por
artes do destino (ou de Portugal?), acabaram fazendo parte
das raizes da nossa brasilidade (COELHO, 2010, p. 291).

Os paradidaticos, refletindo sobre identidade

e alteridade

Principalmente a partir do inicio do século XXI, as
iniciativas educacionais que trazem ao debate os povos afri-
canos e os afrodescendentes brasileiros vém ganhando forga
nos debates académicos e nas midias. Isso se deve, em
grande parte, ao estimulo proporcionado pela Lei 10639/03,
que instituiu o “ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasi-
leira” nos curriculos.

A promulgacéo da Lei 10639/03 trouxe para o ce-
nario da educacgdo formal fatos, dados e conceitos até entdo
ndo discutidos, sob a ética da cultura hegeménica, pois,
qualquer outra manifestacdo cultural era, tendenciosa-
mente, identificada como periférica, marginal, dentre ou-
tras adjetivacGes, todas essas compreendidas como subal-
ternas (SILVA, 2012, p. 40).

i Os paradidaticos voltados aos temas da historia da
Africa e da cultura afro-brasileira constituem, portanto, uma
das mais recentes tendéncias do campo literario. Como vi-
mos anteriormente, a literatura proporciona o alcance a rea-
lidades distintas, o contato com o outro, em contextos soci-
ais diversos e por meio de narrativas que estimulam a em-
patia. Tais discussdes séo fundamentais no contexto escolar
e integram o campo do conhecimento historico.

Sabe-se hoje que a aprovacdo da Lei 10.639/03 res-
ponde a “[...] reivindicacdes historicas de pessoas e grupos
que ha quase cinco séculos lutam pela efetivacdo de politi-
cas publicas capazes de transformar a realidade brasileira,
ainda racista e excludente” (SOUZA & CROSO, 2007, p.
14). Assim, devemos reconhecer a atuagdo dos movimentos
sociais, principalmente relacionados ao Movimento Negro,
em todo o processo de valorizacdo das culturas e historias
africanas, seja nos meios escolares ou nos outros ambitos da
sociedade. Contudo, ndo se deve deixar de notar que tais
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conquistas demoraram anos para integrar oficialmente os
planos de politicas pablicas voltados a educacéo.

Mas é importante ressaltar que alguns aspectos
presentes nessa Lei, como a inclusdo da histéria do conti-
nente africano e afro-brasileira, sdo reivindicacdes dos Mo-
vimentos Sociais Negros e dos intelectuais negros, e datam
pelo menos de meados da década de 1940, sendo, portanto,
conquistas que nos chegam tardiamente, como consequén-
cia da perseveranca desses (as) militantes e intelectuais
(KRAUSS & ROSA, 2010, p. 861).

Dessa forma, o que se pretende destacar € que o re-
conhecimento da necessidade de uma educacédo voltada as
questdes étnico-raciais ndo ocorreu abruptamente com a im-
plantacdo da Lei 10.639/03. Essas questdes ja eram levanta-
das por diversas institui¢Oes, principalmente por aquelas re-
lacionadas aos movimentos sociais.

De acordo com Pereira (2010), desde o inicio do se-
culo XX, instituicdes e eventos de organizagdo afrodescen-
dente ja vinham buscando espacos de atuacdo publica e for-
mas de expor problemas e reivindicacGes a sociedade e ao
poder publico. Foram criadas instituicbes, como a Frente
Negra Brasileira (1931), e realizados eventos, como o |
Congresso do Negro Brasileiro (1950). Contudo, foi com a
criacdo do Movimento Negro Unificado (1978) que as de-
mandas dos afrodescendentes se expandiram e ganharam
um caréater de luta politica.

Em relacdo as preocupacGes quanto a educacéo, Pe-
reira (2010) apresenta alguns exemplos da atuagédo dos gru-
pos ligados ao movimento negro. Na década de 1980, Mun-
dinha Araudjo, militante vinculada ao Centro de Cultura Ne-
gra do Maranhao, realizou palestras em escolas para estimu-
lar a preocupacdo dos educadores e alunos com as questoes
étnico-raciais (PEREIRA, 2010). Ela produziu, inclusive,
materiais que podem ser compreendidos como paradidati-
cos. As cartilhas apresentavam uma preocupagao em mos-
trar elementos costumeiramente silenciados no ensino.

Entre as estratégias bem-sucedidas estava a ado-
tada por Mundinha Aradjo e pelo CCN do Maranhao, de
atuar diretamente nas escolas, ndo somente dando palestras
e informando professores e alunos sobre as histérias dos
negros no Brasil, mas também produzindo material didético
para este fim (PEREIRA, 2010, p. 205).

A cartilha intitulada “Esta historia eu ndo conhecia”
(1980), por exemplo, foi publicada pelo Centro de Cultura
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Negra do Maranhdo e alcancou diversos estados do pais.
Nesse material*, por meio de desenhos e baldes de fala, de-
senrola-se uma historia com viés infantil-juvenil em que
uma mae afrodescendente narra alguns episodios da historia
do Brasil ao seu filho.

Imagem 1: Capa da cartilha “Esta historia eu ndo conhecia” (1980).

“GuILOMBOLAS P QUE
BARATG ! MAS € QUE ELES
FAZIAM ESCONDIDOS NO MEID
DO MATO? PUXA! DEVIA SER BEM
RUIM. MAE! DIz O QUE ELES FA-
ZIAM, A PROFESSORA SO FALOU
QUE ELES FUGIAM PARA

AS MATAS..

QUILOMERDS.
o LueAR ONDE OS

PASSAVAM A MORAR WO
MEIO DAS MATAS CHAMA-

FUGIDOS ERy
ODS  QUILOMBOLAS

EU SEI! A HiSTORIA NAD
MOSTRA QUE 05 NEGROS
NOS QUILOMBES  SE -
ORGANIZAVAM E TI- b,
NHAM SEU CHEFE.

VENDIAM A PRODU-

NTAVAM ROGAS
) - GAD PARA 0S8 COMERCI|

EM_ CONJUNTO

HOUV! rion

PALMA g

QUASE. 100 ANCS & NINGLEM|
CONSEGUIA DESTRUIR ...
TER L L

Imagem 2: Paginas internas da cartilha “Esta historia eu ndo conhecia” (1980).

A narrativa busca valorizar a autoestima da popula-
¢ao afrodescendente e mostra cenas “positivas” dos negros
(PEREIRA, 2010), como o dia a dia de um quilombo. Algu-
mas das criticas presentes na narrativa da cartilha questio-
nam aquilo que normalmente aprende-se na escola: que os
quilombos eram apenas os locais de moradia dos negros fu-
gidos. O que se pretende nesse material é explorar, por

4 Tivemos acesso a algumas paginas desse material por meio da digitalizagdo disponibilizada na tese de Pereira (2010, p. 206 e 208).
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exemplo, aspectos do cotidiano e as relagdes sociais exis-
tentes nos quilombos.

Geralmente, quando personagens negros entram
nas histérias aparecem vinculados a escravidao. As aborda-
gens naturalizam o sofrimento e reforcam a associagcdo com
a dor. As histdrias tristes sdo mantenedoras da marca da
condicdo de inferiorizados pela qual a humanidade negra
passou. Cristalizar a imagem do estado de escravo torna-se
uma das formas mais eficazes de violéncia simbdlica. Re-
produzi-la intensamente marca, numa Unica referéncia,
toda a populacéo negra, naturalizando-se, assim, uma infe-
riorizacdo datada. A eficacia dessa mensagem, especial-
mente na formatacao brasileira, parece auxiliar no prolon-
gamento de uma dominagéo social real (LIMA, 2005, p.
103).

Além da cartilha supracitada, Pereira (2010) destaca
alguns outros materiais que atuavam nesse mesmo sentido e
que também foram publicados ao longo da década de 1980.
Amauri Mendes Pereira e Yedo Ferreira publicaram o “Ca-
derno de descolonizagdo da nossa historia: Zumbi, Jodo
Candido e os dias de hoje” (1980), que trazia relatos sobre
eventos relacionados a histéria dos afrodescendentes. Outra
publicacdo — que foi obtida, nesse caso, com 0 apoio do
governo municipal de Porto Alegre — foi a cartilha “Histo-
ria do negro brasileiro: uma sintese” (1986), publicada por
militantes do Grupo Palmares.

De acordo com Pereira (2010, p. 208) “todas as pu-
blicagdes [...] tinham o objetivo primeiro de apresentar as-
pectos pouquissimo conhecidos da histéria do Brasil, espe-
cialmente as historias dos negros no Brasil”. Dessa forma,
pretendemos evidenciar que a Lei 10.639/03 deve ser enten-
dida dentro do contexto de luta da populacdo afrodescen-
dente, que ha anos vem colocando na pauta da educacéo do
pais as questdes étnico-raciais, inclusive por meio de para-
didaticos, como foi possivel perceber nos casos das cartilhas
citadas.

Nos dias de hoje, além da legislacdo discutida ante-
riormente, outras medidas demonstram as preocupacdes
acerca da relacédo entre a educacéo e a politica de combate
ao racismo. Foram aprovadas em 2004 as “Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educacio das Relac6es Etnico-Ra-
ciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”, documento que apresenta principios que contri-
buem para uma educacéo voltada ao combate do precon-
ceito e a valorizagédo da alteridade. De acordo com Souza e
Croso (2007), atualmente vivemos no Brasil um “momento
privilegiado” em que essas discussdes acerca das relagdes
étnico-raciais estdo sendo levantadas e problematizadas.
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De acordo com o documento, a demanda da popula-
cao afrodescendente e do Movimento Negro por politicas
publicas de carater afirmativo vém se manifestando nos ul-
timos anos em propostas curriculares que:

propde[m] a divulgacdo e produgdo de conheci-
mentos, a formacao de atitudes, posturas e valores que edu-
guem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico ra-
cial — descendentes de africanos, povos indigenas, descen-
dentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na cons-
trucdo de uma nagdo democratica, em que todos, igual-
mente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade va-
lorizada (BRASIL, 2004, p. 10).

No entanto, mesmo com as recentes conquistas em
diversos ambitos das politicas educacionais, ndo se pode es-
quecer gque a questdo da discriminagdo racial no Brasil,
desde muitos anos, é considerada por muitos como algo su-
perado.

O primeiro aspecto recai sobre o esforgo para en-
tender a complexidade das relagdes raciais no Brasil. Tal
movimento exige problematizar e esmiugar como séo cons-
truidas histérica e socialmente as concepcles racistas e
como em torno delas sdo engendrados os esquemas inter-
pretativos que informam e orientam as praticas preconcei-
tuosas e discriminatorias, muitas vezes “silenciosas”, silen-
ciadas e naturalizadas. Como posicionar-se estrategica-
mente contra 0 que supostamente ndo existe? (SOUZA &
CROSO, 2007, p. 20).

Assim como Cerri (2011), entendemos que a institui-
cao escolar é considerada como local propicio para que es-
sas reflexdes sejam levantadas, debatidas e problematizadas
e para que os vinculos historicos e culturais dos cidaddos
possam ser reconhecidos.

A contribui¢do da historia na escola ndo é so a
compreensdo da propria realidade e a formagédo da identi-
dade, mas também a concepgdo e compreensdo da dife-
renca, da alteridade — tanto para ensinar a convivéncia nas
sociedades que hoje sdo, na maioria, multiculturais, quanto
para ensinar a julgar o préprio sistema politico e social em
que se vive [...]. E dentro desse raciocinio que pode ser lida
como oportuna a lei que institui a obrigatoriedade do estudo
da historia e cultura afro-brasileira, mesmo em comunida-
des — como é comum no Parand — compostas na sua maior
parte por descendentes de holandeses, poloneses, ucrania-
nos e alemaes: para evitar uma visao etnocéntrica do mundo
e para prevenir o comportamento excludente, considerando
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gue a modernizagao tende a colocar rapidamente em convi-
vio multicultural as diferentes comunidades (CERRI, 2011,
p. 126).

Atualmente, os pesquisadores tém questionado, en-
tdo, como incluir e abordar esses temas em sala de aula. De
acordo com Souza e Croso (2007), esse processo requer uma
reestruturacdo do processo de ensino e aprendizagem.

A escola tem papel preponderante para eliminagéo
das discriminacdes e para emancipacdo dos grupos discri-
minados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cien-
tificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relacfes sociais e raciais, a co-
nhecimentos avancados, indispensaveis para consolidagéo
e concerto das na¢des como espagos democraticos e iguali-
tarios (BRASIL, 2004, p. 15).

Acreditamos que o reconhecimento das culturas afri-
canas e afro-brasileiras trazido a tona oficialmente por um
dispositivo da legislacdo e pelas politicas publicas ndo deve
envolver apenas uma introducdo “conteudistica” de temas e
fatos relacionados a Africa, por exemplo. Afinal, adicionar
blocos de contelidos ao ja tdo apertado cotidiano escolar ndo
representaria, em nosso entendimento, necessariamente
uma alteracdo na forma como as sociedades de origem afri-
canas sdo vistas na atualidade. Como acessar, entéo, esse
universo sem sobrecarregar os curriculos e buscando real-
mente uma educacdo voltada as questdes de alteridade? E
nesse momento gque buscamos destacar a importancia do
meio literario e dos paradidaticos, encarando-0os como uma
alternativa possivel.

Quem estiver habituado a encontrar, apenas nos
noticiarios, as terras e os povos africanos reduzidos a vio-
Iéncia e & miséria vai se surpreender. E verdade que esses
problemas fazem parte de sua histéria e principalmente de
seu presente, mas ndo sdo os Unicos fatos a serem destaca-
dos. As literaturas africanas sdo chaves para penetrar o0s
muitos mundos que o continente guarda, desvendando al-
guns de seus mistérios pelas palavras (CHAVES, 2009, p.
8).

Logo, pretendeu-se evidenciar neste artigo algumas
reflexdes acerca do conceito de paradidatico, compreen-
dendo-o como material feito para o ensino, mas também
como obra literaria que representa contextos sociais e reali-
dades variadas. Verificou-se que, com o surgimento das no-
vas tendéncias literarias voltadas a histéria da Africa, a uti-
lizacdo dos paradidaticos pode se apresentar como alterna-
tiva para aprofundar as problematizac6es sobre alteridade e
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identidade em sala de aula, além de também ampliar as pra-
ticas dos alunos em relagéo a leitura.
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