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Resumo: O presente artigo expde uma pesquisa, de carater qualitativo e cunho
exploratorio, sobre as possiveis causas da resisténcia de académicos do curso de
Licenciatura em Matematica a insercdo de Tecnologia Digital (TD) na pratica docente. A
pesquisa, fundamentada na teoria da génese instrumental, foi realizada a partir de
questionario on-line e observacGes sobre os comportamentos dos sujeitos durante a
realizacdo de propostas didaticas com utilizacdo da TD. A partir da analise dos dados foi
possivel concluir que existem fortes indicios de que os referidos académicos possuem
medo de enfrentarem situaces que a TD proporciona em relacdo aos conceitos
matematicos, que por sua vez, influenciam na resisténcia a incorporacéo de tal tecnologia
na pratica docente.

Palavras-Chave: tecnologia digital, resisténcia, génese instrumental, formacé&o inicial
docente.

Incorporating Digital technology into the teaching Practice: Understanding the
instrumental genesis of academics of undergraduate mathematics

Abstract: This article presents a research, of qualitative character and exploratory nature,
on the possible causes of the resistance of academics of the undergraduate course in
mathematics to the use of Digital Technology (DT) in the teaching practice. The research,
based on the theory of Instrumental Genesis, was carried out from the online
guestionnaire and observations on the behaviors of the subjects during the realization of
didactic proposals using the DT. There are strong indications that these scholars are afraid
to face situations that the DT provides in relation to mathematical concepts, which in turn
influences the resistance to the incorporation of such technology in the teaching practice.
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1. Introducéo

A Tecnologia Digital (TD) se apresenta como um importante recurso no ensino e
aprendizagem na Educacdo Matematica (Coll & Monereo, 2010; Basso & Gravina, 2012;
Basso & Notare, 2015; Goméz, 2015). Nesse viés, Rock (2017) nos expde algumas de
suas vantagens: seu poder e velocidade computacional; visualizacdo de representagédo
multimidia e dinamismo [Geometria Dindmica - GD]; acesso a informacdo e multiplas
formas de comunicacdo; mobilidade; interacdo com o usuario; dentre tantas outras.
Apesar de tantas vantagens e formas de utilizacdo, encontramos estudos 0s quais mostram
gue em muitos casos, quando ela esta sendo utilizada, os professores fazem uso dela
apenas para visualizagdo [apresentacdo dos conceitos], calculos e verificacdo de
resultados (Rock, 2017), ndo aproveitando dessas vantagens descritas anteriormente. As
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TD permeiam quase todos 0s aspectos de nossa vida diaria (Rock, 2017), porque entdo
ndo a integrar na pratica docente, fazendo com que o aluno possa construir conhecimento
matematico por meio dela? Ainda mais que “nossos alunos mudaram radicalmente (...)
ndo sdo mais as pessoas que 0 nosso sistema educacional foi projetado para ensinar (...)”
(Prensky, 2001, p.1), sdo “nativos digitais” e estdo integrados nessa nova cultura do
virtual (Basso & Gravina, 2012) consequentemente ndo tendo restrigdes e nem resisténcia
ao seu uso para construir novos conhecimentos. E nossos professores de Matematica,
imigrantes digitais, aqueles que ndo nasceram no mundo digital? E nossos licenciandos
em Matematica? Podemos considerar que a maioria deles nasceu no final do século 20,
sendo que nesta época a insercdo da tecnologia em sala de aula ganhava forca. E porque
entdo encontramos certa resisténcia a incorporacdo da tecnologia digital na préatica
docente? Esta resisténcia pode ser a relacdo integracdo tecnologia digital- Matematica
[dominio da tecnologia e dos conceitos matematicos]?

E nesse viés que buscamos respostas a resisténcia ao seu uso, fazemos um estudo
sobre as possiveis causas da resisténcia de académicos do curso de Licenciatura em
Matematica a utilizacdo da tecnologia digital na pratica docente, fundamentados na teoria
da génese instrumental de Rabardel (1995), a partir de questionario on-line e observacdes
sobre 0os comportamentos dos sujeitos durante a realizacdo de propostas didaticas com
utilizacdo da TD

2. Fundamentos Tedricos

Estudo recente (Mufioz et al, 2016) trata da tecno-ansiedade [ansiedade
informatica] como uma das possiveis causas para a resisténcia a utilizagdo da TD na
pratica docente. Os autores afirmam que a tecno-ansiedade é uma ativacao fisiologica
desagradavel e desconforto devido ao uso atual ou futuro da TD por professores. Os
autores fizeram um estudo para reduzir a tecno-ansiedade em professores [investigaram
professores imigrantes digitais atuando com alunos nativos digitais] reduzindo a tecno-
ansiedade por meio de treinamento especifico para lidar com resolucdo de problemas
tecnologicos. De acordo com Mufioz et al (2016) existem muitos estudos afirmando que
os professores ndo tém atitudes positivas em relacdo aos computadores: porque temem
usé-los nas aulas e que ndo sentem-se preparados para integrar esta tecnologia (Hardy,
1999); tém baixa confianca na integracdo da tecnologia em sala de aula (BECTA, 2004);
estdo preocupados em mostrar aos seus alunos que tém competéncia tecnoldgica (Larner
& Timberlake,1995); que os alunos esperam que os professores sejam especialistas no
uso de tecnologia (Guha, 2000). Além disso, Mundz et al (2016) afirmam que existem
estudos os quais relataram que os professores sofrem de ansiedade informatica, ou seja,
também chamada de tecno-ansiedade. Afirmam ainda fundamentados em (Fernandez-
Cruz & Fernandez-Diaz, 2016) que o uso de TIC (Tecnologia de Informacdo e
Comunicacao) cria situacdes em que os professores nem sempre possuem as habilidades
necessarias para lidar com elas. Assim, os professores ndo podem ajudar os alunos a
desenvolvé-las, pois ndo as possuem.

Howard (2013) nos aponta que as decisdes para integrar a tecnologia no ensino
sdo influenciadas por respostas afetivas negativas a tecnologia, aversdo geral ao risco no
ensino e o valor percebido da tecnologia no ensino [concepgéo do professor em relacdo
ao uso]. Scherer (1989, apud Jaques & Vicari, 2005) afirma que as emocdes negativas
indicam a aversdo ou dor e promovem reacOes de evitar a situacdo. Diante de tais
afirmac6es temos como hipotese de que 0 medo pode ser uma das possiveis causas da nao
integracdo da tecnologia digital na pratica docente por parte dos académicos de
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licenciatura em Matematica. E o0 que causa essas emocgOes negativas? A partir de tais
reflexdes, buscamos na teoria da génese instrumental, apoio para investigar as possiveis
causas dessa resisténcia.

Na vida diaria estamos imersos em tecnologia digital, quer seja nas atividades do
lazer ou mesmo em atividades profissionais. No lazer observamos que pessoas se utilizam
de ambientes digitais para trocar ideias, fotos, videos, dentre outras atividades, em
ambientes tais como o Facebook, Instagram e Youtube. Além disso, a maioria dessas
pessoas utiliza-se de aparelhos celulares, os quais hoje proporcionam uma grande
variedade de ferramentas como os Apps que facilitam atividades de lazer, controle de
contas bancarias, dentre tantos outros servicos. Podemos afirmar que estas atividades
estdo associadas a ideia de Rabardel (1995) de génese instrumental pessoal? Também
observamos que em diversas atividades profissionais essa tecnologia esta facilitando o
trabalho. E na area da Educacdo, mais precisamente na area da Educacdo Matematica?
Como os professores de Matematica estdo utilizando-se dessa tecnologia que esta
disponivel? Existe uma grande variedade de softwares e sites, ambientes virtuais de
aprendizagem, alem de internet com grandes opc¢des de uso. Podemos associar estas
atividades a génese instrumental profissional?

Vamos fazer um breve estudo sobre esta teoria e procuraremos responder estas
questdes enunciadas anteriormente.

Segundo Abar (2017, p.39), a génese instrumental de Rabardel “¢é o processo de
transformagao progressiva do artefato em instrumento”. Rabardel (1995, p.47) considera
que o instrumento ¢ “uma entidade mista formada de um artefato e um esquema”
(trad.nossa). Sendo que o artefato pode ser material ou ndo, este sendo produzido para o
sujeito (Abar, 2017) e os esquemas construidos pelo proprio sujeito na interagdo com o
artefato. E na génese instrumental que a relagéo entre o artefato e 0 esquema se estabelece
e € caracterizada por duas dimensdes: a instrumentacao e a instrumentalizacao (Trouche,
2015). Na Figura 1 temos a representacdo dessas duas dimensdes, a instrumentacao
orientada para o sujeito (tendo relacdo ao surgimento e evolucdo de esquemas de
utilizacdo e da acdo instrumental) e a instrumentalizacdo orientada para o artefato (tem
relacdo com enriquecimento das propriedades do artefato).

Instrumentalizacio
>

Um instrumento
(para fazer alguma coisa) =
um artefato e
um esquema de agao
instrumentada

Figura 1: Instrumentacdo e Instrumentalizacdo
Fonte: Trouche (2015)

Para Rabardel (1995, p.52) existe uma triade nesta transformacéao de artefato em
instrumento: o sujeito, o instrumento e 0 objeto. Na Figura 2, Rabardel (1995, p, 53)
propde o modelo Situations d'Activités Instrumentées (S.A. 1): “com este modelo ternario
mostramos a multiplicidade e complexidade de relagdes e as interagdes entre os diferentes
polos (...)” (Trad.nossa): 0 sujeito, o instrumento e o0 objeto.
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Figura 2: Modelo S.A.1.
Fonte: Rabardel (1995, p.53)

Nessa secdo, inicialmente, tratamos de exemplos de situacdes que relacionam
sujeitos [pessoas] com ambientes virtuais [Facebook, Instagram, ...], sendo que existe
uma interacdo entre 0s sujeitos e esses ambientes, nos quais 0s sujeitos criam contas e as
personalizam de acordo com suas necessidades e interesses. Zuchi (2008, apud ABAR,
2013, p.354) “caracteriza a instrumentalizagdo como um processo pelo qual o sujeito
modifica, adapta ou produz novas propriedades, personalizando o artefato de acordo com
suas demandas”. Neste viés consideramos o artefato [que pode ser material ou ndo] como
sendo este ambiente virtual, e o instrumento, o ambiente virtual juntamente aos esquemas
formados pelos usuarios nesta interacdo. Respondemos entdo, o primeiro questionamento
realizado sobre a génese instrumental pessoal, pois 0 usuério esta tratando de situacdes
ligadas a sua vida pessoal.

E como vamos responder ao segundo questionamento? N0sso interesse esta em
estudar as atividades relacionadas a formacao inicial do professor de Matematica na
integracdo da tecnologia digital a pratica docente, e para tanto simularemos uma
situacdo exemplificando a génese instrumental profissional. Neste sentido
consideremos o sujeito [o académico do curso de licenciatura em Matematica]
utilizando-se de um software de GD, o GeoGebra [artefato] para o aprendizado de
conceitos de geometria plana [objeto]. O sujeito entdo inicia uma atividade com a
constru¢do de um poligono regular [objeto - o hex&gono regular] por meio das
propriedades da figura hexagono regular. Para a construcdo do hexagono regular o
sujeito necessita de relacionar seus conhecimentos anteriores [esquemas] sobre
hex&gono regular com as ferramentas disponiveis no software, neste caso inicia-se uma
das dimensGes tratadas por Rabardel (1995) a instrumentacdo [orientada para o sujeito],
ou seja, as restricbes que o software apresenta para a construcdo da figura em questéo.
Seguidamente a esta atividade o sujeito ja de posse de novos esquemas cria uma
ferramenta para a construcdo do hexagono regular, consideramos aqui que aconteceu a
instrumentalizacdo [orientada para o artefato], pois o sujeito personalizou o software de
acordo com suas necessidades. De acordo com este exemplo observamos que ocorreu 0
processo de transformacdo progressiva do artefato em instrumento, ou seja, a génese
instrumental. Para que ocorra a génese instrumental profissional, este sujeito deve fazer
a integracdo da tecnologia digital [neste caso desse software] em sua pratica docente,
proporcionando aos seus alunos que construam o conhecimento matematico. Néo basta
introduzir o computador, ou os softwares nos ambientes escolares, é necessaria a
transformacéo do artefato em instrumento por parte do professor, ou seja, que aconteca
a génese instrumental. Neste sentido concordamos com Rabardel (1995, p.37) que
afirma que: “O ponto de vista instrumental em ferramentas cognitivas leva a utilizar a
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tecnologia informatica ndo como um meio de producdo ou de solu¢Bes recomendadas,
mas para ajudar o usuario a alcangar suas proprias decisdes.” (trad. Nossa).

3. Resultados e Discussoes

Durante o curso de Licenciatura em Matematica os académicos possuem diversas
disciplinas as quais direcionam a utilizagdo de metodologias alternativas para o ensino e
aprendizagem da Matematica escolar. Dentre as disciplinas destacamos a Educacéo
Matematica e Tecnologias (EMT), a qual se dedica especificamente ao estudo da
utilizacdo de TD na Educacdo Matemaética, pesquisas em Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC), andlise de sites e softwares, sequéncias didaticas
com o uso de TDIC, dentre outros. Neste sentido, consideramos que é proporcionada ao
académico uma fundamentacao para a utilizacdo da TD em sua pratica docente durante o
estagio supervisionado. A partir da observacdo de académicos em aulas do estagio
supervisionado percebemos que estes optavam por ndo utilizar nenhuma TD para
desenvolvimento dessas aulas. Em consequéncia surgiram varios questionamentos: 0
académico possui medo de usar a TD em sala de aula? Podem apresentar a tecno-
ansiedade? Esse medo tem relacdo a integracdo do conhecimento especifico da
Matematica e a TD? A concepcao do uso de TD dos académicos influencia em sua pratica
docente no estagio? Nesse viés, realizamos um estudo de forma qualitativa e cunho
exploratorio, a partir do qual buscamos respostas observando os comportamentos de nove
académicos da sétima fase do curso de LM, durante a aplicacdo de uma proposta didatica
utilizando TD e de questionario on-line respondidos pelos mesmos. Na anéalise do referido
questionario buscamos a estatistica descritiva como apoio.

No ano de 2017, no primeiro semestre, ofertamos a disciplina de EMT e nove
académicos frequentaram as aulas, sendo que na disciplina havia uma tarefa que constava
da criacdo de uma sequéncia didatica na qual deveriam integrar a TD. Todos 0s nove
académicos desenvolveram tal tarefa utilizando-se de uma variedade de softwares: trés
de programacdo; dois de GD; um de simulacdo envolvendo conceitos fisicos; dois de
algebra; um utilizando-se de um software para constru¢do de mapas conceituais, o qual
ele utilizou para tratar de conceitos de analise combinatoria.

Observamos que todos os académicos se esforgaram no desenvolvimento da aula,
utilizando-se da TD para promover o pensamento matematico. Porém, a partir da
observacdo do comportamento e da forma como eles utilizaram-se da TD, somente trés
deles, apresentaram indicios de que poderia ter ocorrido a génese instrumental
profissional, ou seja, aquela que se refere a pratica docente. Essa afirmacéo se fundamenta
em situacdes em que a TD promoveu além do que o académico havia preparado. Houve
questionamentos por parte dos académicos participantes para o académico palestrante
sobre outras formas de se utilizar o software, por exemplo. Perguntas que surgiram e
foram respondidas, e situacdes de restricdo da TD, as quais foram apresentadas
confirmando que o académico palestrante havia se apropriado da TD.

Para complementar nossa pesquisa elaboramos um questionario em busca de
dados que confirmassem as possiveis causas que interferem nesta incorporacao da TD. O
questionario procurou interrogar sobre o uso de TD, apoiado nos conceitos tratados na
fundamentacéo tedrica descrita nesse artigo. Dos nove académicos sete responderam ao
questionario [nove questdes].

A primeira pergunta foi em relacdo a génese instrumental pessoal, isto é, foi
perguntado aos académicos se eles integravam a tecnologia digital em sua vida pessoal,
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sendo que todos responderam que sim: no lazer e, em algumas disciplinas do curso para
sua aprendizagem. Diante de tais respostas consideramos que ndo existe resisténcia a
integracdo da tecnologia digital na vida pessoal, e provavelmente ja tenha ocorrido o
processo da génese instrumental pessoal.

Na pergunta seguinte tratamos da génese instrumental profissional, ou seja, foram
arguidos sobre a possivel utilizacdo de TD na sua vida profissional [se fossem atuar como
professores de Matematica], sendo que trés alunos responderam que sim e quatro alunos
responderam que “as vezes utilizaria”. Verificamos que j& houve divergéncia nas
respostas indicando que para utilizar na vida profissional possivelmente existem
restricdes, reforcando ainda uma ideia de resisténcia ao uso, pois no nosso entendimento
se houver a apropriacdo da TD, existe uma abertura do sujeito as inovac@es, ou seja, ndo
haveria restricdo ao uso, pois 0 sujeito teria transformado o artefato em instrumento
[génese instrumental].

Perguntamos também sobre a concepc¢do que eles tém sobre a utilizacdo de TD
para o ensino e aprendizagem da Matematica escolar. Das sete respostas encontramos um
académico que ndo soube dizer qual era a sua concep¢ao, nesse sentido refletimos que se
um académico ndo sabe descrever qual é a sua concepcdo do uso da TD em sala de aula,
ele ndo fard uso dessa tecnologia para construcdo de conhecimento e, talvez, nem a utilize.
Os demais elencaram: a importéancia da tecnologia digital; seu potencial como facilitador
do processo de ensino e aprendizagem da Matematica e que exige planejamento.
Destacamos uma das respostas que apresenta indicios sobre restricbes do académico ao
uso: “Acredito que utilizar tecnologias digitais para ensinar Matematica € muito
interessante e enriquecedor, na mesma medida que torna o processo de ensino, para o
professor, mais complexo/dificil, uma vez que o aluno consegue fazer varias suposicoes
e questionamentos. Em minha concepcdo o professor que utiliza alguma tecnologia,
antes de saber utiliza-la para o ensino de Matematica, precisa saber Matematica, e muito
bem. Além disso, o uso da tecnologia dificilmente, permitird que a sequéncia/
planejamento do professor seja cumprida.” Nessa fala, observamos a preocupacéo com
o “saber matematica” antes de utilizar a TD. Além disso, também é destacada a ideia de
que a TD pode proporcionar situacdes, as quais ndo estao previstas, causando desconforto
ao professor.

O questionamento a seguir foi em relacdo ao medo de integragdo da TD para
ensinar Matematica: trés alunos responderam que sim e quatro responderam que nao.
Selecionamos uma resposta que talvez evidencie o porqué do medo: “(...) a tecnologia
permite ao aluno fazer varias suposi¢des, muitas vezes ndo consideradas pelo professor
(...)”. Trazemos aqui a ideia de que podem acontecer situa¢des inesperadas, ou seja, 0
software permite que o aluno va além da atividade prevista pelo professor e isso pode ser
um indicio de resisténcia, de ndo estar preparado para enfrentar tais situagdes. Quanto a
possuirem a tecno-ansiedade, somente um académico respondeu que sim, e outro afirmou
que: (...) “talvez sinta desconforto ao utilizar tais recursos, mas considero normal (...)".
Cinco académicos consideram que nao possuem tecno-ansiedade. Isso nos leva a
considerar que talvez ndo a possuam por estarem integrados a tecnologia digital na vida
pessoal [génese instrumental pessoal].

Em relacdo a questdo: “Existem muitos estudos afirmando que os professores ndo
tém atitudes positivas em relacdo aos computadores: porque temem usa-los nas aulas e
que ndo sentem-se preparados para integrar esta tecnologia; tém baixa confianca na
integracéo da tecnologia em sala de aula; estdo preocupados em mostrar aos seus alunos
que tém competéncia tecnoldgica; que os alunos esperam que 0s professores sejam

V. 16 N° 1, julho, 2018




r CINTED-UFRGS 7 Novas Tecnologias na Educagao

especialistas no uso de tecnologia. Vocé possui algumas destas atitudes? Se sim, quais?”
Os académicos evidenciaram a preocupacdo de mostrar aos seus alunos que sejam
especialistas no uso de tecnologia e novamente apareceu a preocupacao de um imprevisto
sobre conceitos, ou seja, na abertura que os softwares, por exemplo, proporcionam aos
alunos conjecturarem e irem além do que foi planejado pelo professor.

Na oitava questdo tratamos da resisténcia ao uso: “Howard (2013) nos aponta que
as decisOes para integrar a tecnologia no ensino séo influenciadas por respostas afetivas
negativas a tecnologia, aversdo geral ao risco no ensino e o valor percebido da
tecnologia no ensino [concepcdo do professor em relagdo ao uso]. Vocé apresenta
algumas destas caracteristicas? Se sim, quais?” D0s sete académicos trés apresentaram
que sim e quatro ndo. Destacamos uma resposta que talvez nos ajude a esclarecer a
resisténcia: “Sim, a principio tinha aversdo ao uso de tecnologias na sala de aula,
entretanto, com algumas disciplinas do curso pude perceber que é importante além de
necessdario, dado o meio em que estamos/estaremos inseridos.” Evidenciamos que existe
resisténcia para ensinar com uso de TD, mas que como hoje estamos imersos em
tecnologia digital isso nos leva a crer que estarmos em constante evolugdo e adaptacdo as
mudancas, sendo que a utilizagdo na disciplina poderia ocorrer. Nesse viés percebemos
que se houver a incorpora¢do da TD, a génese instrumental, esse académico estara
utilizando tal tecnologia em sua pratica como docente.

Para finalizar o questionamento nds perguntamos sobre qual a concepcao que eles
tém sobre um professor que ndo utiliza TD para ensinar a Matematica escolar. Um
académico ndo soube responder; outro afirmou que este professor estaria “defasado”;
outro afirmou ser “dificil avaliar, pois sdo muitas coisas que interferem na sua pratica”;
dois destacaram que talvez este professor nao tenha tido em sua formacdao disciplinas que
oportunizassem a competéncia tecnoldgica; outro afirmou que € melhor uma aula
“tradicional bem dada” do que uma aula com o uso de tecnologia digital sem objetivos
de construcdo de conhecimento matematico. Verificamos neste caso, que existem
divergéncias de ideias em se tratando de avaliar se um professor utiliza TD na sua pratica
docente. Ao nosso ver, eles ndo tém uma concepgdo estruturada e nem argumentacao
suficiente para defender o uso em sua pratica docente; nos pareceu um pensamento, de
certa forma, “fragil” sobre a inser¢d@o da TD em sala de aula.

4.Considerag0es Finais

Diante dos comportamentos observados dos nove académicos durante a pratica
com insercdo de TD na proposta didatica e em relacdo as respostas ao questionario on-
line, fundamentados na teoria da génese instrumental, consideramos que a maioria dos
académicos possui restri¢cdo ao uso na pratica docente. E porque encontramos resisténcia
a integracdo da tecnologia digital na pratica docente? Esta resisténcia pode ser a relagdo
integracdo tecnologia digital- Matematica [dominio da tecnologia e dos conceitos
matematicos]?

Lancamo-nos em busca das possiveis causas para essa resisténcia e nos servimos
de fundamentacbes na teoria da génese instrumental pessoal e profissional e tecno-
ansiedade [ansiedade informéatica]. Ao nosso ver, somente trés, dentre 0S nove
académicos conseguiram transformar o artefato em instrumento em sua atuagdo como
docente. De acordo com nosso estudo, evidenciamos que os académicos estdo integrados
em TD na vida pessoal, mas que existe resisténcia para integra-la na pratica docente, e
que talvez esta resisténcia esteja imbricada na relacdo dominio da tecnologia e conceitos
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matematicos, no que tange a possibilidade dada pela tecnologia ao aluno ir aléem dos
conceitos tratados e colocar o professor em cheque [essa afirmacdo foi fundamentada nas
respostas obtidas por meio do questionario on-line direcionado aos nove académicos e
seus respectivos comportamentos enquanto a utilizavam]. Com a incerteza do que podera
acontecer existe 0 medo de ndo conseguir esclarecer as duvidas criadas pelos alunos. E
isso pode ser um dos fatores que causam o medo para a inser¢do da TD em sala de aula.
Neste sentido a Computagdo Afetiva® podera, talvez, nos ajudar, por meio do uso de
sensores que detectem essas emocOes e facam medicgdes, enquanto o académico executa
sua atividade docente. Neste viés lancamos esta ideia para utilizarmos em trabalhos
futuros.

Nosso presente estudo também pode nos levar a concluir de que a tecno-ansiedade
ndo seja um dos fatores que contribuem nesse processo de resisténcia, visto que 0s
académicos estdo integrados tecnologicamente na vida pessoal. Esse trabalho tem
limitacBes, primeiro que temos um namero baixo de participantes [sete responderam ao
questionario], e talvez se tivéssemos um numero maior poderiamos ter resultados mais
conclusivos. Também porque estamos observando depoimentos, que talvez ndo reflita
exatamente o0 que o académico sente, neste caso a ideia de utilizarmos sensores para
medicdo da emogédo em trabalhos futuros.
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