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Resumo. O artigo decorre de pesquisa, objetivando compreender como ocorre a
apropriagdo e a integra¢do das Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunica¢do
(TDIC), principalmente do Ambiente Virtual de Ensino Aprendizagem (AVEA) MOODLE
pelos professores formadores dos cursos de Licenciatura da Universidade Federal de
Santa Maria - UFSM. Trata-se de pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, baseada
em questionario on line a partir do Software Survey Monkey. Foram envolvidos os vinte
e trés (23) cursos de Licenciatura da UFSM, com a significativa participa¢do de cem
(100) professores formadores. Os resultados apontam que os professores formadores se
apropriam e integram, ainda que sutilmente, algumas TDIC e recursos educacionais do
MOODLE em sua pratica pedagogica, que as metodologias utilizadas no processo
ensino- aprendizagem tornam o professor gestor do processo formativo e desenvolver
fluéncia tecnologica e pedagogica é o inicio de uma proposta inovadora, inerente ds
novas tecnologias.

Palavras-chave: AVEA MOODLE, docéncia superior, fluéncia tecnologica-pedagogica,
gestdo pedagogica e professor formador (PF).

INTERCONNECTIONS OF PEDAGOGICAL MANAGEMENT IN MOODLE
AND THE VISION OF TEACHERS EDUCATORS OF THE LICENCIATURES

Abstract. The article is based on research, aiming to understand how the appropriation
and integration of Digital Information and Communication Technologies (TDIC), mainly
of the Virtual Environment of Teaching Learning (AVEA) MOODLE by the professors of
the undergraduate courses of the Federal University of Santa Maria - UFSM. This is a
qualitative research, of the case study type, based on an online questionnaire from the
Software Survey Monkey. Twenty-three (23) UFSM undergraduate courses were
involved, with a significant participation of hundred (100) teacher educators. The results
show that the teacher educators appropriate and integrate, albeit subtly, some TDIC and
educational resources of MOODLE in their pedagogical practice, that the methodologies
used in the teaching-learning process make the teacher the manager of the training
process and develop technological and pedagogical is the beginning of an innovative
proposal, inherent in new technologies.

Keywords: AVEA MOODLE, higher teaching, technological-pedagogical fluency,
pedagogical management and teacher educators (PF).

1. INTRODUCAO

As grandes transformacgdes sociais movidas pelo avango tecnologico desafiam o
contexto educacional, pois a cultura digital tornou-se parte do cotidiano. A insercao das
tecnologias e midias digitais na educagdo da acesso ilimitado a informagdo e a
comunicagdo, permitindo o seu uso integrado como recursos potencializadores de
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natureza sociocultural, portanto, podendo ser articulados como mediadores no processo
ensino-aprendizagem. Consideramos a importancia da apropriagdo de praticas educativas
inovadoras, por exemplo, em Ambientes Virtuais de Ensino- Aprendizagem (AVEA)
como no contexto da UFSM, com a institucionalizacio da Plataforma MOODLE
(Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment). No entanto, a legitimagao
das intengdes institucionais depende da apropriagdo dos saberes pedagogico-
tecnologicos', o que ainda é pouco visivel nas praticas pedagégicas docentes.

A intensidade e avango das inovagdes tecnoldgicas nos traz a urgéncia de
compreendermos as relacdes e inter-relacdes na formacdo de sujeitos ja inseridos na
cultura digital. Essa compreensdo nos leva ao tema do estudo, qual seja “a Gestdo
Pedagdgica frente a docéncia nas licenciaturas e a convergéncia digital e tecnoldgica nos
contextos da Educagdo Superior”.

O estudo decorre de uma pesquisa de especializagdo, recorte da pesquisa intitulada
“Cultura de Convergéncia Digital e Tecnologica nos Cursos de Licenciatura da UFSM:
E possivel uma Conexdo (Trans) Formativa entre a Educagdo Superior ¢ a Educagio
Basica? ”, desenvolvido pelo Grupo de Estudos sobre Educagdo na Cultura Digital e
Redes de Formagao - GPKOSMOS com financiamento do CNPq.

Neste recorte procuramos possiveis respostas ao seguinte problema de pesquisa:
A Gestao Pedagogica se apropria, organiza e integra as Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagado (TDIC) nos cursos de Licenciatura da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM)? Para tanto, objetivamos neste artigo, mostrar se esta ocorrendo
ou nao a apropriagao das TDIC pelos professores formadores dos cursos de Licenciatura
e a integracdo do Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA) MOODLE nas
praticas pedagogicas ofertadas nestes cursos e, ainda, se a organizagdo da gestdo
pedagdgica das licenciaturas visa a fluéncia tecnologica e pedagdgica para utilizar o
AVEA MOODLE como apoio didatico-pedagodgico no ensino presencial.

Definimos “gestdo pedagogica” a partir de aportes trazidos por Libaneo (2002),
Liick (2009), Lunardi (2012), conceituando gestdo pedagodgica/do pedagogico,
abrangendo as agdes atreladas: a organiza¢do didatico- metodologica, a tomada de
decisoes, a participacao, aos saberes e desafios docentes compartilhados e a autorreflexao
sobre a agdo realizada nos contextos educativos, desde a selecdo dos materiais,
conhecimento sobre o material até a aplicagdo e sucesso dos mesmos no processo ensino-
aprendizagem.

Agregamos a essa configuracdo de saberes do professor formador, a fluéncia
pedagogica e tecnologica e os Recursos Educacionais Abertos (REA) destes ambientes
digitais. Ser fluente, segundo Kafai e colaboradores (1999), ¢ desenvolver habilidades,
ter conhecimento para além da maquina e saber explora-la, utiliza-la e aproprid-la
conforme o contexto inserido, ¢ dotar saberes para compartilhar novos saberes.

2. APORTE TEORICO

2.1 Trajetoria de ser formador de professor e imigrante digital

Francesc Imbernon (2011), relaciona a formacdo de professores, uma formacao

! Danilo Ribas Barbiero (2015), prop0s o constructo “Saberes pedagdgicos tecnoldgicos”, os quais ampliam
a relacdo docente com a cultura tecnoldgica e com a web como espaco para a produg@o de conhecimentos.
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profissional, ao conhecimento profissional e a especificidade da profissdo docente.
Entende que o conhecimento do professor tem uma natureza polivalente, construido e
reconstruido de forma permanente durante o seu percurso profissional, na relacao
teoria/pratica.

Consideramos a contribui¢do de Freire (2011), no que se refere aos saberes
necessarios ao professor para pensar a sua pratica pedagdgica. Freire (1991, p. 71) afirma
que “ninguém comeca a ser professor numa certa terca-feira as 4h da tarde [...] Ninguém
nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexao, mas necessario a pratica pedagogica”. O que
define o professor a partir das experiéncias e vivéncias na pratica pedagogica.

Podemos ressaltar a grande responsabilidade do professor formador em articular
teorias e praticas inovadoras e pertinentes para a constitui¢ao do “ser professor” diante
das tecnologias digitais e educacionais. Tendo a linguagem digital como uma das novas
linguagens desafiadoras do processo formativo docente nos cursos formadores de
professores, no caso, as Licenciaturas da UFSM; os professores em formagao poderao
aprender mediados por tecnologias cognitivas, compreendendo sua importancia e
preparando-se para a atuagao junto as novas geragoes, ja inseridas na cultura digital.

2.2 O professor formador como gestor pedagogico das TDIC

A gestdo, compreendida como tomada de decisdo, organizagdo, dire¢do e
participagio (LUCK, 2009) ocorre em todos os dmbitos das institui¢des educacionais.
Para Libaneo (2000), a gestdo esta diretamente relacionada com os principios de
democratizagdo e participagdo, implicando na busca de objetivos comuns pelos
profissionais da educagdo, onde cada um assume a sua parte no planejamento e
desenvolvimento das suas praticas para alcangarem um objetivo geral coletivo.

Apesar dos autores citados referirem-se a gestdo pedagogica ligada a educacao
basica, no ensino superior as atribui¢des docentes podem ser compreendidas a partir do
mesmo referencial. Todo curso de graduacao possui o seu Projeto Pedagogico de Curso
(PPC), onde sdo explicitados os objetivos do curso, o papel que o professor deve assumir,
bem como o perfil do aluno que se pretende formar, relacionando com as areas de atuagao.
Desse modo, cabe ao professor desenvolver o seu trabalho de acordo com o projeto de
curso. Nesta dire¢dao, concordamos com Lunardi (2012):

A gestdo pedagdgica, também, estd ancorada nos saberes da docéncia que
podem ser traduzidos pelo conhecimento aprofundado de um dado campo de
estudos; pela produgcdo e manejo de materiais didaticos; pelo dominio de
instrumentos metodologicos; pela clareza quanto a opgdo epistemologica e
quanto ao nivel cognitivo e intelectual esperado dos alunos durante as
situacdes de aprendizagem; pela criatividade e bom senso na elaboragdo de
situagdes que desafiem o pensamento e que produzam a novidade (p. 96).

A gestao pedagbgica ¢ compreendida como o processo que envolve todos os
ambitos da docéncia, desde os saberes didaticos, visdo social e compreensdo das
possibilidades e limitagdes de cada contexto e se constréi a medida que o professor se
compromete com um projeto de ensino, organizando e articulando saberes necessarios
para a formacao de seus alunos e, consequentemente, para a sua propria formagao.

Nesse sentido, Libaneo (2000) nos apresenta a producdo da aula como a gestdo
pedagdgica por exceléncia, ou seja, o ensino como uma modalidade da gestao pedagogica.
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Pensar o professor formador como Gestor Pedagodgico’ diante das tecnologias
educacionais no Ensino Superior e em meio as mudangas no contexto social, requer que
se articule a organizagao didatico-metodolodgica e praticas que se tornem significativas no
processo de formagdo inicial. Com a inser¢ao das tecnologias digitais a educagdo vem
sendo repensada do ponto de vista didatico, a partir da mediagao das TDIC como
instrumentos de mediacao sociocultural no processo ensino-aprendizagem.

A intensidade e avango das inovagdes tecnoldgicas, envolve compreendermos as
relacdes entre a formagdo dos sujeitos inseridos nesta ambiéncia transformativa e
humano-tecnologica, a formagdo inicial dos licenciados, a formacao permanente ou
continuada dos professores formadores e a integracdo das TDIC.

Complementando, a ambiéncia em que se exerce a docéncia ¢ uma configuragao
resultante do impacto das condig¢des externas de trabalho sobre o mundo interior dos
docentes, agindo como forca gerativa ou restritiva no processo de transformagdo em
direcdo ao bem-estar e autorrealizacdo profissional. (MACIEL, 2009).
Consequentemente “pensar a formagdo implica compreendé-la como um processo
sistematico e organizado, envolvendo tanto os sujeitos que estdo se preparando para a
docéncia, quanto aqueles que nela ja estdo engajados. (BOLZAN; ISAIA; MACIEL,
2013, p. 7).

A situagdo-limite de saber utilizar e se apropriar de um recurso tecnologico e
midiatico em meio ao processo educativo converge com as concepgdes freireanas de
praxis dialogico-problematizadora (FREIRE, 1987), cujo foco ¢ a dialogicidade ¢ a
interacdo colaborativa para o compartilhamento do conhecimento a partir das diferentes

visdes de mundo dos sujeitos envolvidos no processo.

A partir da superagdo das situagdes-limites, os professores e os estudantes
conseguirdo compreender a importancia e articular processos formativos para o
desenvolvimento da Fluéncia Tecnoldgica, onde saberdo se apropriar do MOODLE e de
suas fungdes basicas: ligar o computador, acessar a maquina, conhecer e integrar os
recursos, disponibilizar materiais, recriar novos e compartilhar em formato livre e aberto
o que foi produzido.

3. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa se caracterizou como qualitativa do tipo descritiva, com levantamento
de dados a partir do software Survey Monkey. Assim, para a realizagdo do estudo
utilizamos um questiondrio com questdes fechadas, abertas e dependentes. Foram
convidados para participar da pesquisa, 469 professores formadores dos Cursos de
Licenciatura — CL, da UFSM, dos quais obtivemos um retorno significativo de 100
respondentes, mais de 20% do quadro docente das licenciaturas.

Apobs a construgdo das questdes e busca do enderecamento, foi realizado o
cadastramento dos e-mails e a divulgacdo do questionario para os sujeitos. Nesta
divulgacdo foi encaminhado um convite para participar da pesquisa, respondendo o
questionario com prazo de trinta (30) dias uteis. A ferramenta Survey Monkey sempre

2 O professor é sempre Gestor Pedagogico, pois a conceituagdo de gestdo pedagdgica envolve agdes de
organizagdo didatico-metodolégica, tomada de decisdes, participacdo proativa, desde a sele¢do dos
materiais, conhecimento sobre o material até a aplicacdo e sucesso dos mesmos no processo ensino-
aprendizagem.
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identificava quem acessava o questionario, quantas perguntas respondiam e a quem ainda
ndo havia respondido automaticamente poderia ser reenviado o convite-lembrete.

Disponibilizamos o convite a todos os Centros de Ensino da UFSM — Campus
Santa Maria e aos vinte e trés (23) cursos de licenciatura, incluindo o Programa Especial
de Graduacao que licencia profissionais com bacharelado, operando com ensino hibrido,
ou seja, 50% na Plataforma MOODLE, o que o torna singular no conjunto dos cursos
abordados pela pesquisa.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS ACHADOS

Refletindo acerca da gestdo pedagdgica diante das tecnologias educacionais, o
AVEA MOODLE, ¢ importante retomarmos o sentido do termo gestdo, citado neste
estudo como a acdo, reflexdo e organizacao didatico-metodoldgica, a busca por
conhecimentos e estratégias pedagdgicas para enriquecer a pratica educativa frente a seus
desafios.

Buscando nos aproximarmos das respostas para os objetivos deste estudo,
elaboramos da questdao 5 a 10, perguntas referentes aos recursos e equipamentos
tecnologicos disponiveis na UFSM, a utilizagdo do MOODLE no ensino presencial, como
este AVEA ¢ recebido pelos docentes formadores e a importancia da fluéncia pedagogica-
tecnoldgica para melhor explorar esta tecnologia educacional a fim de construir e [re]
construir a docéncia superior nos CL da UFSM diante da convergéncia digital e
tecnologica.

Dessa forma, a questdo 5 elucidava: Quais os equipamentos tecnologicos vocé
encontra disponiveis na UFSM para planejamento e elaboragdo de materiais didaticos?
Dispomos de seis opgdes entre elas, Data show, Lousa digital, Notebook, Filmadora,
Camera Digital, Computador e outros.

Como demostra a figura 4, a seguir, os trés principais equipamentos tecnoldgicos
disponibilizados e que sao encontrados com maior facilidade no contexto dos CL da
UFSM, sao: o computador, 97,50%; data show, 92,50% e notebook, 38,75%.

Figura 4: Equipamentos tecnologicos disponiveis nos CL da UFSM.
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Fonte: Autora.
Na questao 6, perguntamos “Com que frequéncia vocé utiliza/utilizou o Ambiente
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Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA) - MOODLE em suas disciplinas de
modalidade presencial? Observemos a figura 5:

Figura 5: Frequéncia de utilizacdo do AVEA MOODLE nos CL UFSM.

Nunca utilizei
este ambiente
virtual

Sempre utilizo ]
este ambiente
virtual

~— Esporadicamente
utilizo este
ambiente virtual

Na maioria das /
vezes utilizo este
ambiente virtual

Fonte: Autora.

Consideramos que 42,50% dos participantes nunca utilizaram ou esporadicamente
utilizam este ambiente virtual em suas disciplinas na modalidade presencial. Somente
20% dos docentes relatou que utilizam na maioria das vezes o AVEA e outros 37,50%
relataram que sempre utilizam este ambiente em suas disciplinas.

Os achados nos levam a refletir e questionar quais as razdes de pouca utilizagao.

Desconhecimento, pouca pratica, formagdo tecnoldgica, interface dificil de manusear,
tempo?

Continuamos buscando responder em parte o questionamento supracitado,
seguimos na questdo 7 com algumas opcdes aos respondentes ao seguinte
questionamento: Se utilizou com pouca frequéncia o Ambiente Virtual de Ensino-
Aprendizagem (AVEA) — MOODLE, quais as razoes?

Na figura 6, a seguir, as respostas:

Figura 6: Razdes da pouca utilizagdo do AVEA MOODLE.
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80%
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40%
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Prefiro elaboragéo e recebimento de trabalhos impressos

Fonte: Autora.

A alternativa que obteve mais respostas foi a opg¢ao 3, ilustrada em cor amarelo
escuro, na qual 40,63% dos docentes participantes deste estudo, apontaram que “ndo
conhecem a ferramenta o suficiente e preferem nao ficar dependentes de outra pessoa para
o desenvolvimento das atividades. Na opcdo ilustrada em cor verde e roxo apontam
28,13% docentes que preferem elaboragdo e recebimento de trabalhos impressos e, ainda,
ha muita carga de trabalho para estruturagao de uma disciplina no AVEA MOODLE. Na
opcao de cor azul escuro, 18,75% dos docentes relataram que o MOODLE ¢ considerado
uma ferramenta complicada. As demais cores, somam 12,49%, o posicionamento dos
docentes que dizem ndo saber organizar e disponibilizar o conteudo no MOODLE, nao
conseguem pensar uma metodologia para atender o estudante utilizando este ambiente e
que nao utilizam devido as constantes falhas do Servidor de Internet que gerencia a rede
que ativa 0o MOODLE da UFSM.

Na questdo 8, damos continuidade ao mesmo contexto reflexivo, trazendo um
enunciado sobre Gestdo Pedagodgica e apos questionando os docentes em relagdo a
interface do MOODLE, se é ou nao de facil manuseio e interagao:

Pensando acerca da Gestao Pedagogica como sendo todas as agoes atreladas a
organiza¢do didatica-metodologica, tomada de decisoes, participagdo, saberes,
possibilidades, desafios compartilhados, integrag¢do, convergéncia e autorreflexdo sobre
a pratica desenvolvida nos contextos educativos, 0 AVEA MOODLE é um ambiente de
facil acesso, manuseio e dominio dos recursos educacionais para integra-los em suas
praticas pedagogicas?

As respostas encontram-se na figura 7, a seguir:

Figura 7: Grau de concordancia dos PF sobre AVEA MOODLE como um ambiente de
facil acesso, manuseio e dominio dos recursos educacionais.

Discordo Discordo em N&o concordo Concordo em Concordo
completamente parte nem discordo parte plenamente

Fonte: Autora.

O total de 34,62% dos participantes relatou que concordam em partes que o
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AVEA MOODLE ¢ um ambiente de facil acesso, manuseio € que abrange recursos
educacionais potencializadores para a sua pratica pedagogica; 30,77% concordam
plenamente. Ou seja, apenas 35 docentes dos 100 participantes do estudo, concordam
plenamente com a questdo elucidada acima. Enquanto 19,23% dos docentes discordam
plenamente ou em parte que este ambiente seja uma plataforma com interface
diferenciada; quanto aos recursos educacionais, ressaltam que nao ¢ um AVEA que o
usuario tenha facilidade em acessar e manusear. E os outros 15,38% nao concordam e
nem discordam com a questao.

A questao 9, aborda a capacitacao, formagao ou fluéncia dos docentes em relacao
a sua pratica pedagogica e a utilizagdo do ambiente MOODLE no ensino presencial. E
provoca reflexdo acerca dos conhecimentos diante das midias digitais, tecnologias
educacionais e, portanto, do AVEA MOODLE. Esta questdo esta formulada da seguinte
maneira: Fluéncia pedagogica e tecnologica sdo principios basilares da performance
docente com tecnologias educacionais. E um processo continuo de aperfeicoamento e
aprendizagem. Em uma escala de 0 (discordo totalmente) a 10 (concordo totalmente),

indique o grau de fluéncia que vocé acredita que ja desenvolveu /desenvolve frente ao
AVEA MOODLE.

Observemos a Figura 8 a seguir:

Figura 8: Grau de Fluéncia pedagdgica e tecnologica.

Em uma escala
de O (discor

Fonte: Autora.

Percebemos que 21 professores recusaram participar desta questao, sendo assim,
do total de 100 participantes, 79 docentes participaram. Obtivemos nesta escala a média
7, este foi o grau apontado pelos docentes quanto ao desenvolvimento da fluéncia
pedagogica e tecnoldgica diante do AVEA MOODLE.

A tultima questdo, “soa” como provocativa e autorreflexiva em relagdo ao saber
docente do ser professor formador e a integragdo e convergéncia das tecnologias
educacionais. A questdo 10 entdo esta elucidada como: Vocé professor formador teve ou
considera importante ter uma formag¢do "pedagogica-tecnologica” para conhecer,
apropriar-se e integrar as tecnologias em sua pratica docente?

A opinido dos PF sobre a Formacao Pedagdgica-Tecnologica demonstrou que
94,94% dos docentes ja tiveram ou consideram importante ter uma formagdo
"pedagdgica-tecnoldgica" para conhecer, apropriar-se e integrar as tecnologias em sua
pratica docente. Ainda tivemos um percentual de 5,06% que ndo tiveram formacao/
capacitagdo ou que nao consideram importante ter no momento.
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Por isso, a importancia deste estudo propor um processo dialdgico, formativo e de
escuta aos professores formadores de professores em relagdo aos seus saberes sobre as
tecnologias educacionais € um programa de formacdo continuada para atender as
necessidades identificadas pelos docentes.

APONTAMENTOS FINAIS

Podemos observar que os professores formadores nas licenciaturas da UFSM, se
apropriam de algumas midias digitais e TDIC encontradas e disponibilizadas nos Centros
de Ensino dessa institui¢do, no entanto, percebemos que esta apropriacao ainda ¢ muito
incipiente, isto porque os docentes procuram utilizar estas tecnologias na interface mais
simples, por vezes, porque desconhecem as demais funcionalidades.

A maioria apontou que o MOODLE ¢ de dificil navegabilidade e apresenta
interface ndo atrativa e motivadora para o grupo de estudantes, futuros professores,
provavelmente na Educagdo Basica, em que as novas geragdes esperam por uma
abordagem diferenciada da tradicional. Também destacaram que a organizagdo da gestao
pedagdgica caminha lentamente, pois hd tentativas dos professores em aprimorar
conhecimentos sobre a tecnologia e, portanto, de saber como integra-la em sua pratica.

A gestdo educacional ¢ chamada democraticamente a “trabalhar a escuta” para
com os sujeitos inseridos nos contextos educativos, conhecer suas especificidades,
potencialidades e dificuldades em meio ao processo de ensino permeado pelas tecnologias
em rede, neste caso, o AVEA MOODLE.

A partir disso, € possivel articular processos formativos para o desenvolvimento
da Fluéncia Tecnolédgica, onde saberdo se apropriar do MOODLE, ligar o computador,
acessar a maquina, conhecer e integrar os recursos, disponibilizar materiais, recriar novos
e compartilhar em formato livre e aberto o que foi produzido. E a Fluéncia Pedagogica
preconiza ao professor que desenvolva um olhar inusitado para o modo de ensinar a sua
disciplina, desenvolvendo recursos mediados pelas tecnologias.

No entanto, obtivemos respostas positivas em rela¢do a apropriacdo e integragao
do AVEA para possivel convergéncia digital e tecnologica nos CL. Os docentes que ja
utilizaram e/ou utilizam o MOODLE como apoio didatico-pedagdgico no ensino
presencial relataram nao conhecer profundamente as ferramentas e recursos que 0 mesmo
suporta, mas ressaltaram a necessidade de inovar suas praticas diante da cultura digital,
na qual os professores em formacao se encontram cotidianamente e que posteriormente
estardo diante dos estudantes de uma Educagao Basica imersa nesta mesma cultura digital
e tecnologica. Mais de 90% dos docentes que participaram desta pesquisa elucidaram a
importancia da formagdo continuada, de oportunidades e da “gestdo da disponibilidade”
para a realizacdo da mesma. Concordaram entre si que ¢ necessario no atual cendrio
educacional ser fluente tecnologicamente.

A partir dos dados analisados, observamos que alguns dos professores formadores
ainda precisam compreender que cada vez mais o contexto educacional esta se
reformulando do ponto de vista didatico-metodolégico. Dessa forma torna-se necessario
buscar alternativas motivadoras para a pratica docente. Atrelar as tecnologias e seus
recursos ao ambito das agdes educativas, mais precisamente o MOODLE, seria um aliado
potencializador das praticas pedagogicas, pois tem capacidade de integrar diversas
linguagens, Recursos Educacionais Abertos- REA e atividades de estudo hipermidiaticas.

Dessa forma, fica evidente que, pensando nas possiveis experiéncias dos
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professores em formacgdo, na medida em que aprendem mediados por tecnologias
cognitivas, compreendendo a sua importancia, se preparam para a atuagdo na Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, junto as novas geragdes ja inseridas na
cultura digital. Papel este fundamental e desempenhado pelos professores formadores,
por isso a importdncia da formacdo tecnoldgica e da gestdo pedagodgica se auto
organizarem para este processo ser viabilizado.

No entanto, € preciso esclarecer que a cultura universitaria tradicional, pautada
em aulas expositivas e materiais impressos, precisa ser revertida por ja ndo responder as
caracteristicas da Era Digital. O professor deve desejar-se (co) autor, (co) desenvolvedor,
como propde o movimento REA, aliado a autoformacdo em busca da Fluéncia
Tecnologica e Pedagdgica, pertinente ao exercicio da sua autonomia didatico-politica na
producdo dos recursos e tarefas de estudo.
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