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Resumo

O objetivo da pesquisa € analisar como os integrantes de grupos interdisciplinares

integram TDIC (Tecnologia Digital da Informacdo e Comunicacdo) e Docéncia ao
construir o conceito de Tecnodocéncia a partir da utilizacdo de seus conhecimentos
prévios. Considerando-se a fragmentacdo dos saberes e a subutilizacdo das TDICs como
problemas na formacgéo de professores, a pesquisa, caracterizada como Estudo de Caso,
apresenta por unidade de analise seis grupos interdisciplinares participantes da disciplina
Tecnodocéncia ofertada em 2015.1. Subdividiu-se em duas etapas: investigacdo sobre 0s
conhecimentos prévios dos grupos por meio da aplicacdo de um questionario online de
sondagem; investigacdo sobre os conhecimentos a posteriori por meio da aplicacdo de
um questionario online de autoavaliacdo. A analise utilizou a triangulacdo metodologica
em trés momentos: compreensao do conceito de Docéncia, do conceito de Tecnologia e
do conceito de Tecnodocéncia. O conceito de Tecnodocéncia sofreu ressignificacbes
importantes, principalmente com a transformagéo do conceito de Tecnologia. Houve a
valorizacdo do aprimoramento das técnicas da docéncia e de modificagcbes metodoldgicas
diante do contexto de uso das TDICs. Percebeu-se que a integragédo entre TDIC e
Docéncia em contexto interdisciplinar se constituiu uma opcdo promissora para
transformacgdes na compreensdo sobre Tecnodocéncia.

Palavras-Chave: aprendizagem significativa. docéncia. tecnodocéncia. tecnologias
digitais da informacdo e comunicacao.

THE MEANINGUL LEARNING OF THE TECHNOTEACHING CONCEPT:
INTEGRATION BETWEEN TEACHING AND DIGITAL TECHNOLOGIES

Abstract

The goal of the research is to analyze how the members of interdisciplinary groups

integrate of ICDT (Information and Communication Digital Technology) and Teaching
to build the Technoteaching concept from the use of their prior knowledge. Given the
fragmentation of knowledge and the under-utilization of ICDT as problems in teacher
formation, this research, characterized as Case Study, features six interdisciplinary groups
as attendees’ analysis unit of Technoteaching discipline offered at 2015.1. It is divided
into two stages: research on prior knowledge of the groups through the application of an
online questionnaire survey; research on the knowledge a posteriori through the
application of an online self-assessment questionnaire. The analysis used a
methodological triangulation in three stages: understanding the Teaching concept, the
Technology concept and the Technoteaching concept. The Teaching concept has
undergone significant new meanings, especially with the transformation of the
Technology concept. There was appreciation of the teaching techniques improvement and
methodological changes on the context of ICDT use. It is noticed that the integration
between ICDT and teaching in interdisciplinary context constituted a promising option
for changes in the understanding about Technoteaching.
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1. Introducéo

As novas possibilidades de comunicagao e outros fendmenos interligados ao uso
da internet mudam as relagdes interpessoais. A escola e toda sua comunidade estdo
imersos em uma sociedade cibercultural cujas formacdes em geral ndo contemplam o uso
das TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo). O pensar critico da
integracdo entre TDIC e docéncia se torna uma agdo imprescindivel para a sociedade
como um todo (KERCHOVE, 2009) e, neste caso, para a formacdo do professor. No
contexto da cibercultura, a tecnologia digital € um fenbmeno que se alastra para todo o
meio educacional, caracterizado nas palavras de Lemos (2002) como um fenémeno
hegeménico sem ser um fenbmeno de maioria.

Coll (2009) afirma que, em geral, 0 uso das TDICs na préatica docente é coerente
com os pensamentos pedagdgicos dos professores. Sao utilizadas para apresentacdo e
transmissdo de conteddos por profissionais que valorizam a préatica centrada no professor.
S@o utilizadas para promover atividades de exploragdo e questionamentos, por
profissionais que apresentam uma visdo mais ativa do ensino. Com isso, o autor infere
que a incorporacdo das TDICs a pratica docente ndo garante uma transformacdo
pedagdgica e integradora de fato, apenas reforca uma préatica vigente.

Loureiro, Lima e Soares (2014) ao pesquisarem a utilizacdo das TDICs por
professores de ensino superior corroboram com a afirmacdo de Coll (2009). Percebem
que os docentes se preocupam em conhecer as novidades tecnoldgicas e buscam emprega-
las em metodologias para a pratica da docéncia, geralmente de forma expositiva. A énfase
na exposicao de conteidos ainda persiste, mesmo diante de ferramentas que possibilitam
a abertura para mudancas metodoldgicas, denotando a fragilidade dos processos de
formagéo docente.

Compreende-se que as TDICs podem ser integradas aos demais conhecimentos
vinculados a docéncia nos processos formativos. Desenvolve-se, a partir desse ideario o
conceito de Tecnodocéncia como a sistematizacdo de conhecimentos e seus principios
que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a reflexdo sobre as TDICs, vinculadas ao
estudo epistemoldgico da acdo integrada de ensinar, aprender e avaliar no contexto tedrico
e pratico da docéncia.

O conceito de interdisciplinaridade se agrega a este como um de seus pilares,
conectando-se a ideia de integracdo a partir dos pressupostos tedricos de Japiassu (1976)
ao estabelecer a necessidade de trocas conceituais entre especialistas de diferentes
disciplinas por meio do compartilhamento de conhecimentos e de discussdes conjuntas.
O conceito de aprendizagem significativa também se constitui como outro pilar
estruturante. A utilizacdo dos conhecimentos previos do aprendiz de forma substantiva e
ndo-arbitraria contribui para o desenvolvimento de sentidos e significados aos conceitos
ancorados a sua estrutura cognitiva (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

Para Amem e Nunes (2006) as TDICs podem auxiliar no trabalho interdisciplinar
pelo fato de permitir a utilizagdo de métodos ndo convencionais de aprendizagem,
facilitando a troca de informagdes, a interagdo entre 0s usuarios e a integracdo entre os
conhecimentos.

De acordo com a problemaética apresentada e considerando-se a necessidade de
integracdo entre TDIC e docéncia em contexto interdisciplinar na formacdo de
licenciandos e bacharelandos interessados na docéncia, pergunta-se: como a utilizacéo
dos conhecimentos prévios de grupos interdisciplinares na construcdo do conceito de
Tecnodocéncia influencia na forma como buscam integrar TDIC e Docéncia?
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Sendo assim, a Universidade Federal do Ceara (UFC) implantou a partir de 2015.1
com apoio da Pré-Reitoria de Graduacgdo (ProGrad) em parceria com escolas publicas, a
disciplina denominada Tecnodocéncia, atendendo aos discentes de variadas areas do
conhecimento.

A pesquisa relatada nesse contexto tem por objetivo analisar como os integrantes
de grupos interdisciplinares integram TDIC e Docéncia ao construir o conceito de
Tecnodocéncia a partir da utilizacdo de seus conhecimentos prévios. A metodologia
utilizada foi o Estudo de Caso com coleta de dados realizada durante a disciplina
Tecnodocéncia no semestre 2015.1. A andlise emprega como estratégia a triangulacéo
metodoldgica, utilizando-se de questionario de sondagem, de autoavaliacdo e referencial
tedrico.

2. A Aprendizagem Significativa de Conceitos

Ausubel, Novak e Hanesian (1980) defendem a tese de que a aprendizagem que
ocorre por meio da metacognicdo, fazendo com que o aprendiz evolua em niveis de
conhecimento e utilizando-se de estratégias organizadas, pode ser mais efetiva ja que se
adéqua melhor as dificuldades cognitivas encontradas no processo da constru¢do mental
do conhecimento. Ribeiro e Nufiez (2004) enfatizam que o objetivo a ser alcangado na
Aprendizagem Significativa preconizada por Ausubel é fazer com que o aluno aprenda
utilizando os conhecimentos ja existentes em sua estrutura cognitiva.

A Aprendizagem Significativa nos moldes ausubelianos “é um processo por meio
do qual uma nova informacdo se relaciona, de maneira substantiva (ndo-literal) e néo-
arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura cognitiva do individuo” (MOREIRA, 1999,
p.11). Isso significa que o que se aprende de forma significativa € a esséncia do conteudo,
sem a necessidade de memorizacdo do material educacional tal e qual ele é apresentado.

E necessario que ideias e conceitos estejam disponiveis na estrutura cognitiva do
aprendiz para que as novas ideias e novos conceitos sejam aprendidos com significado.
Os conhecimentos prévios servem como pontos de ancoragem para 0S NOVOS conceitos.
A busca pelos conhecimentos prévios sobre os conceitos de docéncia e de tecnologia de
licenciandos sdo fundamentais para que o processo de aprendizagem de suas interrelagdes
seja significativa.

Ausubel, Novak e Hanesian (1980) defendem a tese de que é necessaria uma
mobilizagdo docente para promover a aprendizagem significativa dos conceitos estudados
pelos alunos. O curriculo, a metodologia e as estratégias utilizadas em sala de aula
precisam ser revistas e repensadas.

E necessario primeiramente se pensar no trabalho substantivo da pratica
pedagogica do professor, por meio da selecdo de diferentes conteddos béasicos, da
coordenacdo, da integracao desses contetidos em diferentes niveis, além da construcao de
seu proprio conceito a respeito do assunto estudado. A clareza dos conceitos acontece por
meio de um processo de pesquisa, de aprofundamento nos conhecimentos especificos e
de significacdo desses conceitos com a finalidade de compreendé-los em sua esséncia e
de interrelaciona-los. Nesse sentido, é necessario que o professor se aprofunde nos
conceitos de docéncia e de tecnologia em busca de consolida-los em sua prépria estrutura
cognitiva. E necessario ainda buscar a compreensdo dos subsuncores dos alunos no
contexto tedrico e pratico. Esse mapeamento permite ao professor compreender qual sera
seu ponto de partida dentro das escolhas substantivas previamente realizadas.

O segundo momento esta vinculado ao que os autores denominam Organizadores
Prévios, materiais introdutorios que possuem alto grau de abstracdo, generalidade e
inclusividade. A partir da escolha desses Organizadores, o professor pode “reativar”
significados obliterados de conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz,
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além de “buscar”, nessa mesma estrutura cognitiva, significados existentes que ndo sao
utilizados ha algum tempo no contexto do estudo conceitual.

O terceiro momento se pauta no desenvolvimento de atividades que fazem uso dos
subsuncores dos alunos e dos principios vinculados a aprendizagem conceitual e
proposicional. Ausubel, Novak e Hanesian (1980) propGem quatro (4) Principios
Programaticos, com a finalidade de auxiliar o professor na proposicéo de atividades que
contemplem o uso dos conhecimentos prévios e respeitem o processo de assimila¢do do
conhecimento, a partir dos pressupostos da Aprendizagem Significativa: Diferenciacao
Progressiva; Reconciliagdo Integradora; Organizacdo Sequencial; Consolidacéo.

Na Diferenciacdo Progressiva, as ideias mais gerais e inclusivas devem ser
apresentadas em primeiro lugar, para que sejam diferenciadas nos detalhes e nas
especificidades (MOREIRA, 1999). A programacdo do conteddo deve explorar as
diferencas e semelhancas relevantes com a finalidade de reconciliar inconsisténcias reais
ou aparentes, preconizadas no segundo principio, a Reconciliacdo Integradora. A
aprendizagem deve iniciar com 0s conceitos mais gerais, ilustrando os conceitos
intermediarios a eles relacionados para que seja possivel abordar em seguida os conceitos
mais especificos. A partir desse momento, retorna-se ao conceito mais geral na hierarquia,
sem perder a visdo do todo. Os conceitos de docéncia e de tecnologia podem ser
explorados por meio de pesquisas, leituras, discussdes para que sejam revisitados
mediante a utilizacdo dos conhecimentos prévios dos aprendizes.

Os tdpicos ou unidades de estudo devem ser sequenciados de maneira coerente
com as relacdes de dependéncia existentes no conteldo a ser trabalhado. Este é o
momento de fazer com que a nova informacdo se ancore aos conceitos relevantes ja
existentes na estrutura cognitiva do aprendiz por meio de uma Organiza¢do Sequencial
dos conteudos. Moreira (1999) recomenda a utilizacdo de Mapas Conceituais
desenvolvidos por Novak (1976). E no principio da Consolidacio que o contelido deve
ser explorado ao maximo, fazendo-se uso de praticas e exercicios, antes de se introduzir
um novo conceito. Este € 0 momento no qual o professor despende de uma variedade
maior de atividades, contemplando diferentes modalidades didaticas.

Caso haja problemas conceituais, as discussdes anteriores devem ser retomadas e
os principios de Diferenciacdo Progressiva e Reconciliacdo Integradora devem ser
reutilizados. Deve-se, na medida do possivel, oportunizar ao educando éxito na
aprendizagem sequencialmente organizada. Toda essa dinamica se encerra quando o
aluno ancora um novo conceito ao ja existente em sua estrutura cognitiva,
compreendendo-o com significado.

3. Metodologia

A pesquisa de carater qualitativo utiliza como metodologia o Estudo de Caso. Essa
escolha se justifica pelo fato de investigar um fendmeno contemporaneo, de considerar a
ndo exigéncia de controle sobre o0s eventos comportamentais, e de utilizar fontes de
evidéncias diretas na compreensédo dos fenémenos estudados (YIN, 2005).

A unidade de analise da pesquisa é composta por vinte e cinco (25) estudantes.
Sé&o dois (2) estudantes do Bacharelado em Sistemas e Midias Digitais e vinte e trés (23)
das Licenciaturas: dois (2) em Ciéncias Sociais, dois (2) em Filosofia, dois (2) em
Geografia, quatro (4) em Letras, quatro (4) em Matematica, seis (6) em Quimica, dois (2)
em Pedagogia e um (1) em Teatro. Todos participaram da disciplina Tecnodocéncia
ofertada no semestre 2015.1 ocorrido no Laboratério Interdisciplinar de Formacdo de
Educadores da UFC (LIFE/UFC) subsidiado pela CAPES com apoio da Pro-Reitoria de
Graduacao (ProGrad) e do Instituto Universidade Virtual (IUVI).
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A turma é composta por doze (12) homens e treze (13) mulheres. A faixa etaria
média do grupo é de trinta (30) anos. Quatro (4) integrantes estdo cursando os primeiros
semestres de seus respectivos cursos, cinco (5) integrantes estdo nos semestres
intermediarios e dezesseis (16) estdo cursando os ultimos semestres. Todos eles utilizam
computador e internet. Vinte e trés (23) preferem utilizar em casa, os demais, ou utilizam
no trabalho ou na casa de amigos. Vinte e um (21) utilizam todos os dias, dois (2) fazem
uso trés vezes por semana e outros dois (2) fazem uso apenas uma vez por semana.
Navegam principalmente pelas redes sociais e em busca de informacdes sobre profissdo
e trabalho.

A disciplina Tecnodocéncia tem como objetivo formar estudantes que queiram
atuar como docentes diante da utilizacdo de uma proposta metodoldgica interdisciplinar
integrada as TDICs pautada no estudo teorico-pratico da Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980), da Teoria de Fluxo
de Czikszentmihalyi (1990), da Filosofia da Diferenca com enfoque em Foucault (1979),
dos conceitos de Interdisciplinaridade ressaltados por Japiassu (1976) e da proposta de
utilizacdo das Tecnologias Digitais em processos de Ensino e Aprendizagem apresentada
por Papert (2008). Possibilita a valorizacdo e a utilizacdo dos conhecimentos prévios dos
participantes, a construcdo do engajamento e do significado do conceito de docéncia e o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo sobre a acdo da prética docente. Para
garantir um trabalho interdisciplinar a turma se subdivide em seis (6) grupos
heterogéneos, contando com quatro (4) a cinco (5) estudantes por grupo de areas de saber
diferentes.

A pesquisa estd organizada em duas (2) etapas: investigacdo sobre o0s
conhecimentos prévios que grupos interdisciplinares apresentam sobre Docéncia,
Tecnologia e Tecnodocéncia; e, investigacdo sobre os conhecimentos a posteriori sobre
0S mesmos conceitos sobre Docéncia, Tecnologia e Tecnodocéncia.

Na primeira etapa, os integrantes dos grupos interdisciplinares respondem um
questionario de sondagem disponibilizado na internet, sem qualquer discussdo previa
sobre os conceitos abordados. Sdo questionados sobre aspectos conceituais vinculados a
Docéncia, as Tecnologias, a Tecnodocéncia e as relacdes que podem estabelecer entre
entre eles.

Na segunda etapa, séo iniciadas discussdes e compreensdes tedricas. Por meio da
Diferenciacdo Progressiva e da Reconciliagédo Integradora, 0s grupos constroem seus
proprios planos de aula interdisciplinares, utilizando-os até a finalizacdo da disciplina.
Por meio da utilizacdo de seus conhecimentos prévios, os conceitos de Tecnologia, de
Tecnologia Digital e sua inser¢do no contexto educacional como o Instrucionismo e o
Construcionismo sdo ressignificados e ancorados a estrutura cognitiva como forma de
rever o conceito e o processo da Docéncia, iniciando-se o processo de construcdo do
conceito de Tecnodocéncia. Apds aplicacdo dos planos de aula com estudantes de escola
publica, os grupos respondem o questionario de autoavaliacdo disponivel na internet,
contendo as mesmas questdes do questionario de sondagem.

Os instrumentos de coleta de dados sdo, portanto, o questionario de sondagem e
questionario de autoavaliagdo. S&o utilizados dois (2) protocolos de coleta de dados que
consideram 0s seguintes aspectos: apresentacdo dos objetivos gerais do projeto de
pesquisa, dos objetivos especificos da coleta, da descricdo das atividades desenvolvidas,
de questBes necessarias para nortear o trabalho no momento da execucgéo das atividades
e um guia para a elaboragéo do relatorio do estudo de caso.

A anélise de dados ocorre pela leitura interpretativa dos discursos evidenciados
nos textos dos dois questionarios aliado ao referencial tedrico utilizado como base. Para
isto, é utilizada uma triangulagdo metodologica, favorecendo a comparacdo das
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informacGes em diferentes instrumentos da pesquisa, a fim de verificar as convergéncias
e divergéncias das informac6es (STAKE, 1998). A analise de dados se subdivide em trés
(3) momentos: compreensdo do conceito de Docéncia; compreensdo do conceito de
Tecnologia; e compreensédo do conceito de Tecnodocéncia.

4. Resultados e Discusséo
Os resultados séo apresentados a partir das duas (2) etapas da pesquisa diante da
interpretacdo dos discursos utilizados nos questionarios de sondagem e de autoavaliacao,
seguido de interpretacdo e discussdo a luz do referencial tedrico utilizado. Os grupos
interdisciplinares pesquisados sao intitulados de G1, G2, G3, G4, G5 e G6 a fim de evitar
dubiedade em relacdo a linguagem utilizada no texto.

4.1 Etapa 1 — Investigacdo sobre os conhecimentos prévios dos grupos
interdisciplinares em questionario de sondagem

Antes de discussOes tedricas e/ou praticas sobre 0s temas abordados na disciplina
Tecnodocéncia, os grupos interdisciplinares respondem um questionario de sondagem,
disponivel na internet, composto por trinta (30) questdes, subdivididas em duas (2) partes:
dados pessoais e conceitos. O questionario ficou disponivel entre os dias 20/02/2015 a
26/02/2015. S&o analisadas as respostas dos grupos interdisciplinares para quatro (4)
questdes que envolvem o conceito de Docéncia, de Tecnologia, de Tecnodocéncia e das
relages entre eles.

Quanto aos aspectos vinculados a Docéncia, todos 0s grupos apresentam uma
compreensdo pautada no repasse de conhecimentos pelo professor; a agcdo da docéncia
esta centrada na acdo préatica do professor e ocorre principalmente na sala de aula. Trés
grupos (G1, G2 e G5) ressaltaram que a docéncia também esta vinculada a relacdo entre
professor e aluno. Apenas um grupo (G5) observa a importancia da docéncia para o
compartilhamento de conhecimentos, experiéncias e conteddos. Nenhum dos grupos
citou as TDICs como elementos relevantes ou integrados a docéncia.

Essa compreensdo conceitual é construida mediante uma vivéncia educacional
desde a educacdo basica pautada na transmissdo do conhecimento pelo professor diante
de um quadro de alunos passivos em sala de aula. De acordo com Tardif (2002) os
professores trazem para seu ambiente de trabalho as construcGes realizadas em suas
formacgdes, evidenciando-se a fragmentagéo dos saberes e a pulverizacdo das disciplinas
pedagdgicas mediante as de conteudos especificos de cada area. Gatti (2014) revela ainda
gue os contetidos vinculados as tecnologias digitais sao quase inexistentes. Compreende-
se que, diante de uma formacéo nesses moldes, o conceito que os alunos apresentam sobre
docéncia ainda se pauta em agdes metodologicas centradas no professor e vinculadas a
exposicao de conhecimentos.

Em relagdo ao conceito de Tecnologia, todos 0s grupos apresentam uma
compreensdo pautada em algo palpavel, visivel e utilizavel. Pensam a tecnologia como
sendo 0 objeto, a ferramenta, o aparato, o instrumento, o recurso que pode ser utilizado
com a finalidade de facilitar a vida do ser humano ou de contribuir com inovagoes.
Apenas dois grupos (G3 e G4) contribuem com uma compreensdo diferenciada,
atribuindo ao conceito de tecnologia a vinculagdo com o estudo sistematizado e a criagcdo
humana. Apenas um grupo (G1) vinculou a ideia de tecnologia a ideia de docéncia,
indagando que tecnologia é tudo aquilo que pode ser utilizado para facilitar o processo de
ensino e de aprendizagem em sala de aula.

De acordo com Kenski (2008) o conceito de tecnologia vincula-se a
conhecimentos e principios cientificos para a construcéo ou utilizacdo de equipamentos,
ferramentas ou artefatos a fim de se realizar alguma atividade. Utilizando-se essa
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definicdo como base tedrica, percebe-se que os alunos atribuem ao conceito de tecnologia
a ideia da propria ferramenta, desviando da definicdo de tecnologia como um estudo ou
uma sistematizacdo de conhecimentos que da origem a ferramenta. No entanto, é
importante destacar que, diferentemente do conceito de docéncia, ao pensarem o conceito
de tecnologia, pelo menos para um dos grupos, o conceito de docéncia vem a tona, mesmo
que seja como finalidade a ser alcan¢ada com o uso da tecnologia.

Em relagdo ao conceito de Tecnodocéncia, todos 0s grupos apresentam uma
compreensdo pautada no uso das tecnologias, ndo necessariamente digitais, utilizadas
para a docéncia exercida pelo professor em sala de aula. Em alguns casos, a docéncia é
ressaltada como transmissora ou propagadora de conhecimentos (G2 e G5); em outros
casos, as tecnologias sdo pensadas para interagir mais com o conceito de aprendizagem
do que com o conceito de ensino, seja para dinamiza-lo, para aumentar o interesse do
aluno ou para facilita-lo (G6, G3, G1, respectivamente). Todos 0s grupos caracterizaram
a tecnologia como recursos e midias. Apenas um grupo caracterizou-a como método ou
meio para aprendizagem (G2).

Quando retratam a relacdo que as TDICs podem ter com a docéncia, relatam
principalmente sobre as dificuldades reais que os professores apresentam com 0S
equipamentos nas escolas, ressaltando que, apesar dessas tecnologias estarem presentes
no cotidiano das pessoas, ainda ndo se fazem presentes em sua plenitude nos ambientes
educacionais, sobretudo aqueles que sdo compartilhados por professores e alunos. No
entanto, pensam a pesquisa, a interacdo, o debate, a apresentacdo por meio de videos,
simulacgdes, imagens, o planejamento de aula, a utilizacdo de blogs, sites e jogos digitais
como diferentes formas de se trabalhar o ensino e a aprendizagem. Muitos grupos (G1,
G2, G3, G4) pensam a utilizacdo desses recursos centrada na acdo do professor. Os
demais grupos (G5 e G6) revezam a centralizacdo entre as agdes do professor e as acles
que os alunos podem desenvolver com as TDICs.

Segundo Lima e Loureiro (2015) o conceito de Tecnodocéncia esta vinculado aos
aspectos didatico-metodoldgicos que integram TDIC e docéncia, no sentido de
possibilitar ao professor e ao aluno se tornarem aprendizes e parceiros no processo de
ensino, aprendizagem e avaliacdo. Percebe-se que os alunos optaram por defini¢bes que
estdo mais proximas de uma colagem do que pensam sobre tecnologia e docéncia
separadamente. Essa ideia corrobora com as percepgoes de Coll (2009) ao enfatizar que
a utilizacdo das TDICs acontece de forma coerente a maneira como realizam a docéncia.

4.2 Etapa 2 — Investigagdo sobre os conhecimentos a posteriori dos grupos
interdisciplinares em questionario de autoavaliacéo

O questionario de autoavaliagdo ficou disponivel entre os dias 15/06/2015 a
19/06/2015. Sao analisadas as respostas dos grupos interdisciplinares para as mesmas
quatro (4) questBes do questionario de sondagem que envolvem o conceito de Docéncia,
de Tecnologia, de Tecnodocéncia e da relacdo estabelecida entre eles.

Quanto aos aspectos vinculados a Docéncia, alguns grupos (G2, G3, G5 e G6)
ainda apresentam uma compreensao pautada no repasse de conhecimentos pelo professor.
No entanto, existem grupos (G1 e G4) que ressignificam o conceito de docéncia como
uma forma de relacionar ensino e aprendizagem no sentido de orientar os alunos,
compartilhar conhecimentos, promover a¢Ges para o processo de construcdo dos saberes.
Poucos grupos (G2 e G4) valorizam o processo da docéncia que inicia como planejamento
e pesquisa, passa pela execucdo e finaliza na avaliacao e feedback para o aluno. Percebe-
se alguma modificacdo na forma como os alunos pensam a docéncia, embora ainda nédo
exista uma integracdo entre este conceito e o das TDICs, denotando, portanto, quase
nenhuma modificacdo nesse quesito de analise.
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Parece que a ressignificacdo do conceito de docéncia requer mais tempo de
trabalho, de reflexdo e de vivéncia em meio a metodologias diferenciadas. Lima (2014)
ja ressaltou que uma disciplina ndo é suficiente para promover mudangas significativas
no conhecimento prévio de licenciandos. Ausubel, Novak e Hanesian (1980) destacam
que é mais dificil ressignificar um conceito j& ancorado do que dar significado a um novo
conceito que se conecte ao conhecimento prévio. Ainda assim, é possivel vislumbrar
indicios de modificagdes que contribuem no investimento em formacbes ao promover
discussdes e experiéncias praticas diferenciadas daquelas comumente utilizadas, pautadas
na exposi¢do de conteudos.

Em relacdo ao conceito de Tecnologia, novamente todos 0s grupos apresentam
uma compreensao vinculada a ideia de recurso, a ferramenta que pode ser utilizada para
determinadas finalidades. Apenas trés grupos (G1, G4 e G6) compreendem a tecnologia
como um estudo sistematizado de técnicas para atingir metas e objetivos determinados.
No entanto, houve um incremento na vinculacdo entre tecnologia e docéncia (G1, G2,
G3, G4 e G6) no sentido de facilitar o processo de ensino e de aprendizagem, seja para a
transmissdo de conteudos, seja para o estabelecimento de comunicacfes diversas. Esse
aspecto se diferenciou do resultado obtido inicialmente no questionario de sondagem.

Parece ser mais facil para os alunos vincular o conceito de docéncia ao conceito
de tecnologia do que o conceito de tecnologia ao conceito de docéncia. O conceito de
docéncia aparenta ser menos flexivel, mas é passivel de modificacdo com o incremento
das TDICs em seu processo de ressignificacdo. Nesse sentido, utilizar a integracdo das
tecnologias digitais dentro de um contexto interdisciplinar parece surtir um efeito positivo
para a ressignificacdo conceitual de docéncia. Corrobora-se, portanto, com as ideias de
Kerchove (2009) em que ndo basta pensar essa integracdo do ponto de vista técnico, mas
principalmente do ponto de vista critico, contextualizado e pautado em experiéncias que
relacionem a teoria com a pratica.

Em relacdo ao conceito de Tecnodocéncia, diferentemente das respostas do
questionario de sondagem, os grupos trazem a ideia das tecnologias como sendo
tecnologias digitais utilizadas ndo somente no contexto do ensino, mas também no de
aprendizagem. Para alguns grupos (G2 e G4) as tecnologias digitais sdo utilizadas para
transmitir os conteddos, para outros (G1 e G5) sdo utilizadas para que o aluno construa
seu proprio conhecimento diante da parceria estabelecida com o professor. Para alguns
grupos (G1 e G3) a Tecnodocéncia vincula-se ao estudo sobre a docéncia no sentido de
orientar o professor em diferentes utilizagdes das tecnologias digitais para a préatica de
ensino. Houve, portanto, um aprimoramento do conceito de Tecnodocéncia, saindo da
mera juncdo dos dois conceitos que a compdem, mas adentrando em suas especificidades
vinculadas as diferentes maneiras de se compreender e praticar a docéncia diante do uso
das tecnologias digitais. Dessa forma, aproximam-se mais de um conceito que busca
mudancas pautadas nos aspectos metodoldgicos do que tecnoldgicos.

Ao retratarem a relacdo que as TDICs podem ter com a docéncia, ndo levantaram
a problematica dos equipamentos, como ocorreu no questionario de sondagem. Também
ndo fizeram citacbes de recursos muito diferentes dos que haviam apresentado
anteriormente; continuam pensando-os vinculados as possibilidades da internet como
redes sociais, blogs, sites, bem como, videos, sons, imagens, computadores, tablets e
lousas digitais. As grandes alteragdes ocorreram na forma de utilizagdo das TDICs no
contexto da docéncia. Para alguns grupos (G2 e G3), a aproximacéo entre professor e
aluno é ampliada com o uso das TDICs dentro e fora da sala de aula. Para outros grupos
(G1 e GbH), as tecnologias digitais podem ser utilizadas para fugir das aulas expositivas e
repetidoras de informacgdes. Outros (G4 e G6) ainda citam o uso das TDICs para o
planejamento e acompanhamento da aula como uma forma de melhor gerenciar o trabalho
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docente. Ainda assim, em quase todos os grupos (G1, G2, G3, G4 E G5), as tecnologias
digitais ainda sdo mencionadas como forma de exposicdo do conteudo aos alunos, com
acOes que ainda refletem uma centralizacdo na acéo do docente.

Os resultados apontam para aquilo que afirmam Coll (2009); Loureiro, Lima e
Soares (2014). Existe uma intencdo de se conhecer as tecnologias digitais, mas a
utilizacdo geralmente estd centrada no professor e na exposicdo de conteudos. No caso
dos grupos interdisciplinares, é perceptivel a intencdo de mudancas metodologicas,
principalmente quando compreendem o estabelecimento da parceria professor-aluno no
processo de ensino e de aprendizagem. Parece haver uma conquista vinculada & proposta
da interdisciplinaridade como ressaltam Amem e Nunes (2006) e Andalécio (2009)
quando afirmam que é possivel que as tecnologias digitais auxiliem em acdes
interdisciplinares no contexto educacional. Neste caso, percebe-se que a acédo
interdisciplinar pode auxiliar na integracdo entre docéncia e tecnologia digital.

Vale ressaltar que, diante de um processo de ressignificacdo dos conceitos de
docéncia e de tecnologia, 0s grupos compreendem a necessidade de aprimoramento das
técnicas da docéncia com o uso das TDICs ao mencionarem a importancia do
planejamento, da execucdo e do feedback aos alunos no contexto de ensino e de
aprendizagem. Para Tardif (2002) a compreensdo do professor em formacdo sobre as
técnicas utilizadas em seu oficio, contribui para a compreensdo da docéncia como uma
profissdo, atribuindo-lhe o valor do trabalho e da necessidade de se preparar para executa-
lo a fim de alcancar o que lhe é devido, a aprendizagem de seus alunos mediante seu
crescimento profissional.

5. Considerac@es Finais

Ao analisar como os integrantes de grupos interdisciplinares integram TDIC e
Docéncia ao construir o conceito de Tecnodocéncia a partir da utilizacdo de seus
conhecimentos prévios percebeu-se que essa integracdo Se tornou aparente
principalmente quando elaboraram o conceito de tecnologia e as formas como esta
poderia estar inserida no contexto da docéncia. Compreendeu-se que a valorizacdo do
aprimoramento das técnicas da docéncia a partir da inser¢do das TDICs nesse contexto
contribuiu para que elaborassem modificagdes metodoldgicas vinculadas ao trabalho
docente.

Nesse sentido, compreendeu-se que estudar teoricamente diferentes metodologias
pautadas nos pressupostos tedricos da Interdisciplinaridade e da Aprendizagem
Significativa, com valorizacdo e utilizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e
com o trabalho em grupos heterogéneos contribuiu para o inicio de uma ressignificacao
conceitual sobre Tecnodocéncia. No entanto, compreende-se que a discussdo sobre este
conceito poderia ser integrada as diferentes disciplinas que compdem a formacéo de
licenciandos na Universidade Federal do Ceara para que a experiéncia da docéncia seja
ampliada e de fato integrada as reflexdes sobre o desenvolvimento e o uso de tecnologias
digitais no ambito escolar.

Pretende-se continuar com a pesquisa em grupos interdisciplinares vinculados a
disciplina Tecnodocéncia ofertada semestralmente pela Pro-Reitoria de Graduagdo da
UFC, com aprofundamento no estudo sobre a integracdo entre TDIC e Docéncia diante
de investigacOes sobre a elaboracdo de préticas docentes aplicaveis em escolas publicas,
para 0 aprofundamento do conceito de Tecnodocéncia.
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