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Resumo: Este artigo € um recorte de uma pesquisa que estd em desenvolvimento no
doutoramento em Informética na Educacdo. Para tanto, foi realizada, em um primeiro
momento, uma analise da disciplina Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Matematica,
presente no Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matemaética de
uma Instituicdo de Ensino Superior do Rio Grande do Sul. A intencdo foi compreender
a influéncia das tecnologias na formacéo dos professores. Em continuagdo, um grupo de
egressos de tal curso de licenciatura participou da pesquisa, que consistiu na aplicacéo
de um questionario com o objetivo de investigar de que modo estes profissionais fazem
uso das tecnologias na pratica docente. De maneira geral, as analises sinalizaram que as
disciplinas voltadas ao uso pedagdgico das tecnologias, em particular a disciplina de
Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Matematica, foram muito importantes para a
formagéo inicial dos professores, mas ndo se mostraram suficientes para o uso efetivo
nas praticas em sala de aula.
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Abstract: Abstract: This article is part of a research that is under development at PhD in
Informatics in Education. Therefore, it was held, at first, an analysis of discipline
Applied Technologies in Teaching Mathematics, present in Political Pedagogical
Project's Degree in Mathematics of an Institution of Higher Education of Rio Grande do
Sul. The intent was to understand the influence of technologies in teacher training. In
continuation, a group of graduates from this course participated in the survey, which
consisted of a questionnaire aiming to investigate how these professionals make use of
technology in teaching. In general, the analyzes signaled that subjects focused on
pedagogical use of technology, particularly the discipline of Technologies Applied to
the Teaching of Mathematics, were very important for the initial training of teachers,
but were not sufficient for effective use in practice in the classroom.
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Introducéo

As tecnologias digitais estdo cada vez mais presentes no ambiente escolar. No
entanto, integra-las ao cotidiano pedagdgico da escola torna-se um grande desafio para
as instituicbes educacionais, assim como para o0s professores, pois essa integracdo
requer mudancas na pratica pedagogica. Desse modo, entende-se que 0 ensino, de
maneira geral, deve privilegiar a aprendizagem baseada na construcdo do conhecimento,
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contemplando os interesses dos estudantes, e na apropriacdo de recursos tecnoldgicos,
visando sua aplicagcdo em atividades que desenvolvam competéncias importantes para
sua formacdo (MENEGAIS et al, 2013).

Diante dessa realidade, é importante que os professores explorem atividades em
que sejam utilizados recursos tecnoldgicos capazes de contextualizar a realidade do
estudante, procurando proporcionar uma aprendizagem mais ativa, uma vez que 0S
contetdos de Matematica ndo estdo presentes somente na vida escolar, mas no cotidiano
como um todo. Nesse sentido, as instituigdes educacionais necessitam mudar para
atender os estudantes de hoje, tidos como nativos digitais® e pertencentes a geracéo
Homo Zappiens?, preparando-os para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1997). Com
isso, ressalta-se que o uso das tecnologias digitais, integradas as praticas pedagdgicas,
pode ser um dos elementos capazes de melhorar a aprendizagem de Matematica na atual
Sociedade em Rede (CASTELLS, 2003). O presente estudo, portanto, tem como
objetivo investigar como os egressos do curso de licenciatura em Matematica foram
preparados para o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) nos
processos de ensino e aprendizagem de Matematica, e de que modo estes sujeitos fazem
uso pedagdgico das tecnologias na pratica docente.

Diante dessas considerages, inicialmente, discute-se a importancia da formagéo
inicial de professores, tendo em vista a inclusdo das TIC nas praticas docentes. Na se¢ao
2, analisa-se o projeto politico pedagdgico do curso de licenciatura em Matemética da
universidade. Na secdo 3, apresenta-se a analise dos questionarios aplicados aos
professores de Matematica egressos do curso de licenciatura. Finalizando, na secéo 4,
apresentam-se algumas consideracdes em relacdo ao uso das TIC na formacdo inicial
dos educadores, bem como sua aplicagéo no contexto escolar.

1. Insercéo das TIC na Formacao Inicial de Professores de Matematica

Com base nos estudos realizados, a introducdo das tecnologias digitais no
cotidiano da sala de aula requer uma ampla e profunda revisdo na formacdo dos
professores, visto que a simples presenca das tecnologias no ambiente escolar, por si so,
ndo parece ser suficiente para que ocorram mudangas significativas na prética
pedagdgica (MENEGAIS, et al, 2013). De acordo com Papert (2008, p. 76):

[...] Em muitos sistemas escolares, o que é oferecido como preparo aos
professores que usardo os computadores é com muita propriedade
denominado treinamento, pois consiste em um pequeno nimero de sessdes de
duas horas erroneamente chamadas de workshops ou seminérios, cuja meta é
transmitir habilidades técnicas.

! Para os “nativos digitais”, as tecnologias digitais “estdo sempre presentes, imbricadas nas suas acoes,
eles vivem e pensam com essas tecnologias. Elas estdo na forma como eles se comunicam, se relacionam
com o0s demais sujeitos e com o mundo, fazem parte das experiéncias construidas no seu viver e
conviver.” (Schlemmer, 2006, p. 34-35).

’Homo zappiens é a nova geracdo que aprendeu a lidar com as novas tecnologias, sendo aquela que
cresceu usando multiplos recursos tecnoldgicos desde a infancia. Esses recursos permitiram a esses
individuos ter controle sobre o fluxo de informagdes, mesclando comunidades virtuais e reais,
proporcionando uma comunicacdo imediata e colaborando em rede, de acordo com suas necessidades. O
Homo zappiens é um processador ativo de informagdo que resolve problemas de maneira muito habil,
usando estratégias de jogos, e que sabe se comunicar com eficiéncia. Sua relagdo com a escola mudou
profundamente, pois “[...] 0 Homo zappiens é digital e a escola é anal6gica.” (Veen, Vrakking, 2009).
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Nessa perspectiva, Papert (2008) sugere que, ao invés de apenas “treinar” 0s
professores utilizando-se de habilidades técnicas, é necessario que eles desenvolvam
estratégias que provoquem mudancas pedagdgicas profundas e que sejam benéficas aos
estudantes. O papel do professor, ao ensinar em uma sociedade da informacao, é muito
mais do que “treinar” os estudantes para o uso das tecnologias digitais: é estar aberto a
indagacOes, curiosidades e desafios, além de procurar compreender o processo de
aprendizagem dos seus estudantes. E necessario, pois, que o professor crie situaces
relevantes com o uso das TIC, que sejam aliadas as praticas pedagogicas e passiveis de
uma aprendizagem ativa, sempre levando em considera¢do o contexto da cultura digital
em que estdo inseridos os aprendizes e respeitando 0s ritmos e as caracteristicas
individuais, a fim de que o uso do computador, efetivamente, provoque mudancas
pedagdgicas, ou seja, que considere as tecnologias como recursos para pensar e
aprender, e ndo apenas promover a alfabetizacdo em informatica. Assim, entende-se,
assim como Richit e Maltempi (2010, p. 27), que:

[...] mudancas na estrutura curricular dos cursos de licenciatura tornam-se
necessarias, de modo que o conhecimento especifico seja valorizado, mas que
ndo seja o fim Unico da formag&o inicial docente. Para tanto, entendemos que
a construcdo do conhecimento matematico deve acontecer de forma
contextualizada, ou seja, entrelagada as demais atividades formativas do
licenciando, usando recursos diversos, incluindo as tecnologias, € no dmbito
de diferentes situacdes de sala de aula, isto €, de docéncia.

Diante desse contexto, é fundamental que os futuros professores tenham acesso a
uma formacédo que priorize a insercdo das tecnologias digitais no cotidiano da sala de
aula de forma intensiva; partindo de uma proposta de inovacdo curricular que focalize
as atividades nos interesses dos estudantes, faz-se necessario estimular a capacidade de
reflexdo e argumentagdo, considerando tais aspectos, como agentes ativos e
fundamentais para o processo de aprendizagem.

2. TIC na Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica

O Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade, criado em 2006, tem
como objetivo formar professores de Matematica para atuar na educacgdo basica (séries
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio). Espera-se, desta forma, que o
profissional adquira o dominio do conhecimento matematico, bem como, esteja em
condicdes para a continuacdo de seus estudos em nivel de pds-graduacdo. A criagdo do
curso de Matematica foi justificada a partir da necessidade de suprir a caréncia de
professores especializados na area para atender a demanda das escolas da regido. Em
relacdo ao perfil do egresso, percebe-se que o curso de Licenciatura em Matematica
destaca algumas competéncias/habilidades que o futuro professor devera desenvolver
durante a graduacdo. Dentre elas, destaca-se:

O engajamento num processo de continuo aprimoramento profissional,
procurando sempre atualizar seus conhecimentos com abertura para a
incorporacdo do uso de novas tecnologias e para adaptar o seu trabalho as
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novas demandas sécio-culturais e dos alunos (Projeto Politico Pedagodgico do
Curso, 2009, p. 11).

No que diz respeito as competéncias e as habilidades, os professores
responsaveis pela formacéo dos futuros profissionais da area de Matematica devem ter
clareza suficiente, para que, além da apropriacéo das tecnologias digitais como recursos
didaticos com os quais irdo trabalhar, precisam saber integrar esta metodologia ao
curriculo da educagdo béasica, de modo a promover mudangas significativas na pratica
pedagodgica e, consequentemente, nos processos de construcdo do conhecimento dos
estudantes.

Atualmente, o Curso de Licenciatura em Matematica conta com salas de aula,
Laboratério de informatica, Biblioteca, Sala de apoio para atendimento aos estudantes,
Laboratorio de Matematica Computacional, Laboratério Multimidia e Laboratério de
Educacdo Matematica. Além desses laboratorios, estdo previstos outros dois: o
Laboratorio de Projetos e Monitoria e o Laboratorio de Tecnologias de Ensino de
Matematica. O curso é oferecido no periodo noturno e tem duracdo minima de quatro
anos, organizados em oito semestres, perfazendo um total de 2810 horas/aula e
compreendendo 420 horas de estagio supervisionado, 435 horas de pratica ao longo do
curso, 60 horas em atividades a distancia, 1695 horas em atividades teoricas e 200 horas
em atividades complementares, conforme Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo - CNE/CP 02/2002, resultante do Parecer CNE/CP 28/2001. O ingresso no
curso se da pelo Sistema de Selecdo Unificada (SISU), proposto pelo Ministério da
Educacao, que se utiliza das notas obtidas pelos estudantes no ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio). A carga horéria universitaria estd distribuida em 30 disciplinas
obrigatorias, 05 disciplinas optativas, 02 disciplinas de estadgio de observacédo
supervisionado e 02 disciplinas de estagio supervisionado; além das disciplinas
oferecidas, o curso oferece, a cada semestre, 0 minimo de 25 horas de atividades
complementares, como, por exemplo, semanas académicas, mostras de trabalhos
resultantes das observacdes realizadas nas disciplinas de estagio, entre outras praticas.

Observa-se, no curriculo do curso, que apenas a disciplina Tecnologias
Aplicadas ao Ensino de Matemaética trata de conhecimentos relacionados as tecnologias,
que possui carga horaria de 04 horas/aula semanais, contabilizando 30 horas préaticas e
30 tedricas, sendo a disciplina ofertada aos estudantes do curso no quarto semestre e
podendo contemplar as seguintes tematicas: 1) Conhecimentos basicos de informatica;
I1) Analise e discussdo de aplicativos de informatica para o ensino de Matematica na
educacdo bésica e no ensino profissionalizante; I11) Calculadoras e multimidia para
educacdo basica; e 1V) Planejamento, execucdo e analise de aulas experimentais de
Matematica utilizando as tecnologias aplicadas ao Ensino Fundamental e Médio. Na
proposta curricular da disciplina, é possivel observar que o conteddo é bastante extenso
para ser executado em apenas 4 créditos, cabendo aos professores formadores decidirem
quais recursos tecnoldgicos serdo priorizados; a0 mesmo tempo, com a metade da sua
carga horaria prética, ela proporciona ao futuro docente, a elaboracéo e a execugéo de
atividades de Matematica utilizando as tecnologias, o que promove a articulacédo entre a
teoria e a pratica no &mbito do curso e a integracdo dessas atividades com as escolas da
educacdo bésica . Afinal, o professor continua sendo aquele que planeja e desenvolve
situagdes de ensino, com base no conhecimento que possui sobre determinado contetdo,
sobre os processos de aprendizagem, sobre a didatica das disciplinas e sobre a
potencialidade da ferramenta tecnolégica como um recurso para promover a
aprendizagem.
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Desde a implantacdo do curso, modificacdes foram sendo incorporadas em seu
curriculo a fim de que ele atenda as necessidades da educacdo atual. Na nova versao do
Projeto Politico Pedagdgico do curso, aprovada no primeiro semestre de 2014, a
disciplina Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Matematica passou a ser de caréter
opcional, sendo ofertada a partir da demanda dos estudantes. Faz parte obrigatéria do
curriculo a disciplina Softwares na Aprendizagem de Matematica, com carga horéria de
04 horas/aula semanais, 0 que contabiliza 15 horas praticas e 45 tedricas. Ela é ofertada
no primeiro semestre do curso e visa ao estudo e a discussao de contetdos da educacéao
bésica a partir da utilizacdo de softwares destinados ao ensino e a aprendizagem de
Matematica, contemplando conteddos como fungdes, geometria, entre outros. Ao
término da disciplina de Softwares, espera-se que o futuro professor adquira
conhecimentos suficientes para elaborar e implementar sequéncias didaticas de
conteldos de Matematica na educacdo baésica, utilizando softwares como recursos
pedagdgicos. Além disso, é de suma importancia que o estudante do curso de
Matematica reflita e discuta a utilizacdo e os impactos das tecnologias no processo de
ensino-aprendizagem, tomando consciéncia quanto & importancia dos conhecimentos
apreendidos na disciplina Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Matematica, em funcéo
desta ser opcional no curriculo do curso. Reconhece-se, todavia, a inclusdo da disciplina
Softwares como um avanco em relacdo a insercdo das tecnologias digitais no curso de
Licenciatura em Matematica. No entanto, diante dos avancos tecnol6gicos da atual
“Sociedade da Informacao”, ou “Sociedade do Conhecimento”, é relevante que o futuro
professor entre em contato com as tecnologias enquanto recursos didaticos a serem
utilizados em varios momentos de sua formacao, ou seja, nas diversas disciplinas que
integram o curriculo do curso. Deste modo, busca-se cumprir as diretrizes das
Licenciaturas em Matematica, as quais preveem que, desde o inicio do curso, 0s
discentes apropriem-se das tecnologias digitais como parte dos processos didaticos a
serem usados nas futuras praticas pedagogicas. A analise do curso corrobora com 0s
estudos de Richit (2005), os quais indicam que o0s cursos de Licenciatura em
Matematica carecem de uma “revisdo em seus curriculos de modo que o aprendizado
especifico destes recursos ndo se resuma apenas a nocdes elementares de uso,
desenvolvidas em disciplinas estanques de um semestre letivo.” (p. 49).

Na proxima secdo é apresentada a anélise da pesquisa, que visou investigar, por
meio de entrevistas, como 0s egressos do curso de licenciatura em Matematica estdo
utilizando as TIC nas suas préaticas docentes.

3. As Tecnologias Digitais e a Préatica Docente de Professores de Matematica

Com o objetivo de investigar como 0s egressos do curso de Licenciatura em
Matematica foram preparados para o uso das TIC no processo de aprendizagem da area
em questdo, foi aplicado um questionario para melhor compreendermos as formas pelas
quais se deu este processo, uma vez gque essa sondagem visou investigar de que modo 0s
professores atuantes da rede publica da regido fazem uso pedagogico das tecnologias na
pratica docente. Nesse sentido, é apresentada uma breve caracterizacdo dos profissionais
participantes da pesquisa. Destaca-se, portanto, que o questionario foi aplicado a oito
professores, sendo que todos retornaram respondidos.

Os professores ingressaram no curso de Licenciatura em Matematica em 2006,
2007, 2008 e 2009, concluindo-o entre os anos de 2010 e 2013. Estdo atuando, além
disso, como professores da disciplina de Matematica nas séries finais do ensino
fundamental (do 6° ao 9° ano), no ensino médio, no ensino técnico e No ensino superior.
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Quanto ao tempo de atuacdo em sala de aula, os professores, que tém entre 23 e 41 anos,
trabalham nessa &rea ha mais de 6 meses.

Considerando a importancia da formacdo continuada, questionou-se sobre a
participacdo dos professores em programas dessa natureza, apos a conclusdo do curso
de licenciatura. Mais da metade dos professores afirmaram, entdo, que participaram ou
estdo participando de algum curso de formacao nesse nivel, indice considerado positivo,
ja que os professores concluiram o curso de licenciatura ha pouco tempo. O professor A
concluiu o curso de especializagio em “Estudos Matematicos - Enfase em Ensino de
Matematica” pelo Instituto de Fisica e Matematica da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) e esta cursando o Mestrado pelo Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica na mesma instituicdo. O professor B atualmente participa do
curso “Pacto pelo ensino médio”. Ja o professor C participa da formacéo continuada
“Projovem Urbano de Bagé”. A professora D concluiu a especializacdo em Superviséo e
Orientacdo Educacional e, assim como os docentes B e H, esta participando do curso
“Pacto pelo ensino médio”. Os oito professores participantes da pesquisa sdo
identificados como A, B, C, D, E, F, G e H, conforme mencionados.

Uma das perguntas do questionario referiu-se a existéncia do Laboratorio de
Informatica nas escolas em que atuam e se 0s computadores estdo conectados a
internet. Todos os profissionais responderam que nas escolas em que atuam ha
Laboratdrio de Informatica; destes, apenas na escola do professor D os computadores
ndo estdo conectados a internet. Quando questionados se a escola em que lecionam foi
contemplada com o Programa “Um Computador por Aluno” (PROUCA), 100%
afirmou que néo.

Quanto a utilizacdo dos computadores nas aulas de Mateméatica como um
recurso de apoio ao ensino, 50 % dos professores afirmaram utilizar; 37,5% nao
utilizam e 12,5% ndo responderam (conforme analise apresentada no Quadro 1). O
professor A respondeu utilizar o recurso duas vezes por semana para apresentacées em
Power Point e plotagem de graficos; ja o professor C utiliza uma vez por semana para
apresentacdes de conceitos e videos matematicos; os professores B e D responderam
utiliza-lo em atividades que envolvam os contetdos tradicionais trabalhados, porém
sem uma frequéncia definida; os professores E, F e H responderam que nao utilizam e
a professora G ndo respondeu.

Quadro 1 — Utilizacdo dos computadores nas aulas de Matematica

Opgdes Porcentagem
Sim 50%

Néo 37,5%

N&o responderam 12,5%

Total 100%

Em relacéo as disciplinas mais citadas do curso de Licenciatura em Matematica
que utilizaram as tecnologias, durante o periodo de aula 100% dos professores
afirmaram fazer uso do recurso na disciplina de Tecnologias Aplicadas ao Ensino de
Matematica®; 37,5% dos docentes tiveram contato com as mesmas em “Laboratério de
Ensino de Matemética I1” (professores B, G e H); 25%, na disciplina de Laboratério de
Matematica | (professores G e H); e 25% em “Estagio no Ensino Fundamental e Médio”
(professores B e C). A partir dos depoimentos, foi possivel perceber que as disciplinas

*De acordo com a anélise realizada no curriculo do curso, é a Gnica disciplina que trata de conhecimentos
relativos as tecnologias.
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N o

do curso que utilizaram as tecnologias no periodo de aula foram trabalhadas de forma
superficial e isoladas das demais, pois apenas os docentes B, C e D afirmaram que a
formacdo que tiveram no curso de Licenciatura em Matematica em relacdo ao uso
pedagdgico das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) foi suficiente para a
utilizacdo destas na sua pratica educativa. Os educadores A, E, F e H responderam que a
formacdo obtida no curso nao foi suficiente para a utilizacdo das tecnologias na pratica
docente. Para melhor compreensdo, seguem abaixo trechos das narrativas dos sujeitos
entrevistados via questionario:

Prof. A

N&o, pois a formacdo em relacdo as TIC focou mais na existéncia e na
importancia dessas tecnologias. Penso que faltaram momentos de
obtencdo de conhecimento técnico propriamente dito para que 0s
graduandos pudessem utilizar logo no inicio de sua prética docente.

Prof. E

N&o, conheci varios programas computacionais para uso de gréficos, e
sO. Em que situacdes usa-las e como lidar com a manifestacao dos alunos
frente ao uso das TIC nunca foi trabalhado. Ou seja, conheco diversos
softwares, mas ndo conhego situacdes propicias para aplica-los de forma
produtiva em sala de aula.

Prof. F

N&o, pois na grade curricular havia apenas uma disciplina relacionada
com tecnologias e ndo foi possivel explorar apropriadamente.

Prof. H

N&o. N&o consigo obter e realizar atividades com TIC.

Por fim, os professores foram questionados quanto aquilo que consideram
importante durante o planejamento de atividades via computador:

Prof. A

Delinear com clareza o objetivo principal da atividade e a
possibilidade de o aluno usar somente o computador, n&o
necessitando, por exemplo, do registro em papel.

Prof. B

No caso da escola onde trabalho é ter consciéncias que nem todos tém
dominio, mesmo que basico, dos computadores. Também devemos
prever situacOes fora de comum, que podem acontecer e dar liberdade
para os alunos experimentarem e testarem outras formas para a
resolucéo de atividades.

Prof. C

Ter o dominio do conteldo e da tecnologia que esta propondo aos
alunos.

Prof. D

Aplicar uma atividade que tenha um sentido pedagogico, que tenha a
ver com o contetdo trabalhado em sala de aula e que traga uma
contribuicdo para a formacao do aluno.

Prof. E

Seria preciso colocar mais em pratica a interacdo e a acdo dos alunos.

Prof. F

N&o respondeu.

Prof. G

E importante, primeiro, saber se os alunos possuem um conhecimento
basico de informatica e, segundo, € saber qual o beneficio que aquela
atividade ird trazer na construcdo do conhecimento.

Prof. H

Que seja elaborado um roteiro para os alunos e que nele contenha as
atividades e o método de avaliacao destas.

Pode-se observar que os professores tém consciéncia da importancia do
planejamento de atividades que considerem o uso das tecnologias como recurso para
aprender e pensar Matematica, e ndo apenas visam centrar as tarefas no uso da maquina.
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Consideram a importancia de ter dominio do conteido proposto e da tecnologia a ser
utilizada pelos estudantes, procurando, nas atividades desenvolvidas com o0 uso do
computador, compatibilidade com o nivel de aprendizagem dos alunos e com o tempo
necessario e adequado para a realizacdo das atividades.

4. Analise e Discussao

De maneira geral, a analise das respostas do questionario sinalizou que as
disciplinas voltadas ao uso pedagogico das tecnologias, em particular a disciplina de
Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Matematica, foram muito importantes para a
formacédo inicial dos professores. Todavia, ndo bastou utilizar os recursos tecnoldgicos
durante o periodo de graduacdo para que ocorresse 0 uso eficaz e efetivo destes
procedimentos na pratica docente. Foi diagnosticado, quando questionados sobre o0s
recursos pedagdgicos que costumam utilizar com mais frequéncia nas escolas, que 50%
dos professores utilizam o livro didatico e materiais impressos, este ultimo nos
mostrando uma apuracdo de 37,5% dos professores. A analise confirma que nas
instituicbes educacionais, assim como refere Kenski (1996, p. 136) “formam-se
professores sem um conhecimento mais aprofundado sobre a utilizagdo e manipulagéo
de tecnologias educacionais e sentem-se inseguros para utiliza-las em suas aulas”, pois
o livro didatico e o material impresso continuam sendo a “fonte de informacdes”, por
assim dizer, mais usada na sala de aula. Diante do exposto, acGes devem ser
implementadas, tendo em vista 0 uso pedagdgico das tecnologias digitais na
aprendizagem de Matematica, fato que ressalta a importancia de cursos de formacéo
continuada para os professores.

Considerac6es Finais

A analise da proposta de pesquisa, que envolveu a analise do projeto politico
pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica da universidade considerada,
sinalizou que a formacéo inicial para o uso das tecnologias digitais no processo de
ensino e aprendizagem nédo foram suficientes para o uso efetivo destas, constatacdo que
pode ser observada no depoimento de uma das professoras quando questionada sobre a
suficiéncia da formagcéo inicial para a utilizacdo das TIC na sala de aula: “N&o, pois na
grade curricular havia apenas uma disciplina relacionada com tecnologias e ndo foi
possivel explorar apropriadamente”. Essa realidade corrobora com a pesquisa realizada
pelo Centro de Estudos da Fundagdo Victor Civita (FVC) junto ao lbope e ao
Laboratorio de Sistemas Integraveis da Universidade de S&o Paulo (LSI-USP), em
2009, concluindo que, em 400 escolas de treze capitais, 72% dos entrevistados
consideraram a formacéo inicial oferecida no curso de graduacdo insuficiente e
inadequada para 0 uso das tecnologias na pratica docente, pois faltava preparo para o
uso deste recurso, visto que o foco do ensino dos contetdos continua sendo o curriculo
escolar tradicional. Essa questdo também € evidenciada por Almeida (2000), que sugere
que, nos cursos de graduagéo, os profissionais formadores estdo, por assim dizer, presos
em suas praticas e distantes de novas abordagens pedagogicas, principalmente no que se
refere ao uso de recursos tecnoldgicos. Nesse sentido, é de suma importancia que 0s
professores tenham a oportunidade de participar de cursos de formacdo continuada que
integrem as tecnologias digitais no contexto do ambiente escolar, proporcionando
momentos de reflexdo e discussao sobre o fazer pedagdgico, que os habilite a participar,
com qualidade, da Sociedade em Rede, da qual os estudantes j& participam.
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