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Resumo O uso efetivo das TICs pode ser um forte aliad@ @aressar,
adaptar e construir conheciment@3 presente artigo faz uma reflexado sobre
a utilizacdo das TICs no processo de construcamudbecimento de alunos
com Transtorno Global do Desenvolvimento das EscBktaduais X e Y.
O estudo foi realizado através de observacOes revestas, de alunos e
professores, dentro do ambito escolar, com o ebjete verificar como as
TICs estdo sendo usadas nesses espacgos pararagamsdb conhecimento
do aluno. Foi realizada uma analise qualitativa deslos coletados,
segundo alguns fatores estipulados. A andlise aevgue o0s recursos
fisicos, digitais, humanos e sociais ndo sao eags de forma adequada, o
que ndo contribuiu para a construcdo do conheconelds alunos
envolvidos na pesquisa.
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The contribution of ICT use in building the knowledge of people with
pervasive developmental disorders

Abstract The effective use of ICTs can be a powerful allatzess, adapt
and build knowledge. This article reflects on tlse wf ICTs in the process
of knowledge construction of students with Pervasidevelopmental

Disorder State Public Schools X and Y. The studg wanducted through
observations and interviews of students and teacheathin the school

context in order to determine how ICTs are beingduim these spaces for
the construction of student knowledge. We performeglalitative analysis
of data collected, according to some fudge factdle analysis revealed
that the physical resources, digital, human andabare not operated
properly, which did not contribute to the constioictof knowledge of the

students involved in research

Keywords: digital inclusion - global development disorder pesialized
educational services

1 Introducéo

A Educacgdo Especial no Brasil sofreu varias mudanigsde a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais na Espanh@94. Desde entdo, o governo
brasileiro procura implantar uma politica educaalam qual pretende democratizar o
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ensino, através da garantia do ensino fundameraalip e obrigatério para todos, sem
excecdo. A legislacao brasileira de Educacao Eslpsin como objetivo organizar e
transferir o atendimento dos alunos das escola&iesp para as escolas regulares.

O processo de inclusdo digital acarreta mudancasem@rio da inclusdo
escolar, pois com a chegada das Novas Tecnologidsfdrmacdo e Comunicagao
(NTICs) sendo utilizadas como recursos nas esodlgmssivel inovar as praticas
pedagogicas, sendo para isSso necessario que osssu#s estejam capacitados a
explorar o potencial pedagdégico das mesmas.

As salas de recursos de Transtorno Global de Desemento (TGD), através
de seu Atendimento Educacional Especializado (ABf€recido as pessoas com
necessidades educativas especiais (PNEES) foragasricom objetivo de auxiliar no
processo de incluséo escolar, dando suporte e apdacacado regular, proporcionando
as PNEEs um trabalho complementar especifico,qpeggossa superar e/ou compensar
suas limitacdes.

O presente artigo tem como objetivo relatar a peaqtealizada sobre o
trabalho pedagdgico desenvolvido na sala de resdr&®, através do uso das TICs, no
auxilio da PNEE no processo de construcdo do conbato. Os resultados sao
apresentados, através da analise qualitativa ddgsdeoletados, nas observacdes e
entrevistas, realizadas com professores e alunesesiéo vinculados a sala de recursos
TGD das Escolas Estaduais Y e X, ambas localizaaaBorto Alegre.

2 Inclusao Escolar

A Educacéo Especial vem passando por mudancasp ambjetivo de organiza-la e de
transferir o atendimento dos alunos das escolascesp para as escolas regulares. A
proposta dessa reforma é de proporcionar uma e@lnode qualidade para todos e
mudar o que for necessario para isso.

A declaragéo final da Conferéncia Mundial sobre dd¢smlades Educativas
Especiais determinou que os sistemas de ensinandsee planejados em cima das
diversidades encontradas dentro da realidade deesatla, pois cada crianga, tem suas
caracteristicas, interesses e necessidades, ithclam com necessidades especiais, que
devem ter acesso as escolas regulares e deverdp catro desses planejamentos
(DECLARACAO..., 1994).

Conforme o art. 8, inciso Il da Constituicdo da R#jgza Federativa do Brasil
de 1988 determina que os alunos inclusos devastisgebuidos pelas varias classes do
ano escolar, de forma que suas diferencas bemefigigrupo, dentro do principio de
educar para a diversidade.

A escola inclusiva, segundo o Parecer n° 441/2@02EED/RS, adapta-se as
necessidades de seus alunos e ndo espera que atkpem a um modelo previamente
fixado. Sendo assim, o papel do professor nessdaes® de facilitador no processo de
busca do conhecimento do aluno. E ele quem orgasiimacGes de aprendizagem
adequadas as diferentes necessidades, oferecemdonigade de desenvolvimento aos
alunos.

Com o objetivo de auxiliar no processo de inclusdoolar e dar apoio a
educacao regular no atendimento da PNEE foram agiams servicos de apoio
pedagogico especializado de acordo com o Pare&&/2006 do CEED/RS.
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A Resolucdo n°® 4 do CNE institui as diretrizes apiemais para o AEE na
educacdo bésica, modalidade da Educacdo Espeonidd o professor especialista
desenvolve um trabalho de complementacédo ou suptegé® a formacdo do aluno
através de recursos e estratégias que facilitena @grendizagem. (BRASIL, 2009, p.
1). Para esse tipo de atendimento o publico-algaginos com deficiéncia, Transtorno
Global do Desenvolvimento e altas habilidades, serdlizadas nas salas de recursos
multifuncionais.

Todas essas mudancgas tém um Unico objetivo o deaegara diversidade
levando a escola a mudancas rapidas e profundds, ssus alunos deverao conviver
sem nenhum tipo de discriminacédo, sendo estimulaatosvés do convivio social, a
desenvolver suas habilidades e competéncias danmbneira possivel.

2.1 Atendimento Educacional Especializado

O AEE é realizado nas salas de recursos e tem abjsbivos desenvolver agdes
inclusivas e uma proposta pedagodgica que auxilipraxesso de construcdo do
conhecimento e incluséo do aluno na sociedadeO (FRANDE DO SUL, 2009, p. 1-

2).

O trabalho desenvolvido, pelo professor especiizana sala de recursos,
deve ser planejado de acordo com o plano de estimlegrie do aluno, levando em
consideragdo as necessidades do mesmo, buscangwesamconstrucdo da sua
autonomia (RIO GRANDE DO SUL, 2009).

O aluno com necessidades educativas especiaisgpisociabilizacdo, como
parte importante de sua escolarizagao, para qndasa suas potencialidades, dentro
das suas limitagOes. As atividades escolares dw adapecial devem seguir 0 mesmo
programa de conteudos trabalhado com os demai®salunesmo que o nivel de
apreensao nao seja 0 mesmo. As aprendizagenseatgesrdessas atividades devem ser
complementadas, no turno inverso, no AEE, com agéo de professor especializado,
devendo também realizar atividades proprias daidade. Assim, o aluno com
deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimergo altas habilidades ou
superdotacao incluido na classe comum acompankagcelegas, tendo valorizadas
suas superacoes e seus progressos (RIO GRANDE DO28W0).

2.2 Transtorno Global do Desenvolvimento
Segundo o Ministério da Saude (2008):

Transtorno Global de Desenvolvimento € um grupo de
transtornos caracterizados por alteragcfes queadtatidas
interacOes sociais reciprocas e modalidades de reoagdo e
por um repertério de interesses e atividades t@stri
estereotipado e repetitivo. Estas anomalias qtigéta
constituem uma caracteristica global do funciondameno
sujeito, em todas as ocasifes (MINISTERIO DA SAUDE,
2008).

Os transtornos apresentam-se em varias formas ¢MISTERIO DA

SAUDE, 2008): Autismo Infantil, Autismo Atipico, ®irome de Rett, Transtorno
Desintegrativo da Infancia, Transtorno com hipegsia associada a retardo mental e a
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movimentos estereotipados, Sindrome de Asperger ransibrnos Globais do
Desenvolvimento sem outra especificagao.

Durante o periodo de escolarizacdo os alunos cob rEGuerem do sistema
educacional diversidade e personalizacdo, seguivier&k(2004), o que de acordo com
a Legislacéo Brasileira de Educacédo Especial deveferecido no Brasil através do
AEE. Ainda assim devem ser levados em consideragdgeguintes critérios listados
pelo mesmo autor:

a) nivel de comunicacao e linguagem para sua integraca

b) alteracdes de conduta;

c) grau de flexibilidade cognitiva e comportamental,

d) nivel de desenvolvimento social,

e) para alunos TGD recomendam-se escolas pequenastnaro minimo de
alunos, evitando assim escolas barulhentas e “ceBp#izadas”, que sejam
estruturadas;

f) uma escola que trabalhe em conjunto, professoressala regular,
professores especialistas, equipe diretiva, nodatento dos alunos com
TGD;

g) a escola deve possuir recursos pedagdgicos;

h) a escola deve proporcionar aos colegas dos aluGds drientacdo para
compreenderem e apoiarem suas aprendizagens @a®lac

E importante seguir todos esses critérios, poislunoa TGD apresenta
dificuldade de interacdo social, o que muitas vemsslevam a situacbes de
desorganizacgao junto a seus pares.

2.3Inclusao Digital na Educagéao

Segundo Montardo e Passerino (2007) a inclusdo praoesso que busca a qualidade
de vida, desenvolvimento humano, autonomia de reretpiidade de oportunidades dos
individuos.

O processo de inclusdo leva as escolas, segundierM{2003), a uma
mudanca no curriculo escolar, no processo de gé@ali@ na metodologia, onde se
prioriza a diversidade e oferece tudo que for regues para responder as necessidades
dos PNEEs. Dentro desse contexto de inclusdo eseslaecnologias disponibilizam
aos educadores uma gama de recursos. O mundd gigitaite mudancas, porém as
tecnologias permanecem inexploradas pela inérciauttara tradicional, pelo medo,
pelos valores consolidados. Por isso, sempre haweradistanciamento entre as
possibilidades e a realidade.

Segundo Moran (2008) as tecnologias ndo chegardos feor igual, por isso
sdo importantes as politicas de inclusdo como dapgerofessores para a pratica
inclusiva, educando com cidadania e dignidadeicfpios presentes na Constituicao.
(MORAN, 2008, p. 51-52).

Moran (2008) afirma também que escolas ndo conestasfio escolas
incompletas, onde alunos sem acesso continuo &s iditais estdo excluidas do
acesso a informacéo variada e disponivel on-line.

Neste contexto, Warschauer (2006, p.21) afirma gqaeesso as TICs vai além
de fornecer computadores e internet, € necessara que haja inclusdo digital que
recursos fisicos, digitais, humanos e sociaisq@peim desse processo. O autor descreve
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os elementos para cada um dos fatores (fisicogaidighumanos e sociais) necessarios
para garantir a inclusado digital. Os recursosdisiaocluem o acesso a computadores e a
conexdo de internet, os digitais seriam o matefigital disponivel na internet, os
recursos humanos referem-se ao letramento e edyaaed sdo importantes ja que as
habilidades de leitura e pensamento continuam sdedsivas para a capacidade de
utilizagdo da internet e a educagdo também ajulideaminar como as pessoas usam a
internet e os beneficios que elas obtém disso e@8sos sociais sdo as estruturas
comunitarias, institucionais e da sociedade queiaapoo acesso a TIC
(WARSCHAUER, 2006).

Cada recurso contribui para que as TICs possamssetas e exploradas de
maneira efetiva para acessar, adaptar e criar loeconento, sendo que o resultado da
boa utilizacdo ajudard a ampliar e desenvolversess®irsos, bem como fomentar um
circulo virtuoso que promova o desenvolvimento iaciusdo social, como mostra a
figura 1. Caso estes recursos nédo sejam bem dbkzaodem levar a excluséo.

Recursos Recursos
Fisicos Digitais

Uso efetivo da
TIC para acessatr,
adaptar e criar
conhecimento

Recursos Recursos
Sociais Humanos

Figura 1- Recursos que contribuem para o acesso a TIC (Adaple Warschauer,
2006, p. 76).

Portanto, o acesso as TICs favorece a inclusdalsatiavés da melhora na
educacédo, assisténcia médica e administracdo pybdem como a superacdo da
exclusao social, no mundo digital (WARSCHAUER, 2D0as para que esse processo
aconteca no ambito escolar € necessario que assporés sejam capacitados a explorar
0os recursos fisicos e digitais, tornando-se assigtiadores na construcdo do
conhecimento do aluno no mundo digital. Para igsmecessario que a instituicdo
mantenedora da escola disponibilize essa formacaespacos para acesso aos
computadores.

3 Material e Métodos

O quadro atual da educacdo no Brasil apresentama@ diversidade de alunos nas
escolas, porém continuam oferecendo o0 mesmo ergiesar das necessidades serem
outras (GUIJARRO, 2005), por isso a PNEE, tem datarpor lei o0 acesso a sala de
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recursos, mediante identificacdo de suas necessidahlicacionais especiais, de acordo
com o art. 6° da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, coreim de auxilio nesse processo
de inclusédo escolar (BRASIL, CNE, 2001).

Pensando nessa situacao o estudo relatado ageian®gb buscou responder a
seguinte indagacdo: De que forma o trabalho pedamdtesenvolvido na sala de
recursos TGD, através do uso das TICs esta auwkiism PNEE no processo de
construcdo do conhecimento?

Nesta pesquisa qualitativa foi utilizado como pdacento técnico o estudo de
caso, que segundo Yin (2010) investiga um fendbnmeoderno dentro de seu contexto
real, onde foram utilizadas as técnicas de revisBbografica, observacédo direta e
entrevistas para coleta e posterior analise desda&® entrevistas foram realizadas a
partir de instrumentos previamente elaborados, Iongsando a informalidade com o
objetivo de deixar os entrevistados mais confoisave com isso obter mais
informagdes. As observagdes foram realizadas du@hatendimentos dos alunos nas
salas de recursos TGD, onde a pesquisadora sagpasiade forma que sua presenca
nao interferisse no atendimento.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram trés algue necessitam de AEE e
frequentam a sala de aula regular e a sala desecliGD, de duas escolas publicas de
Porto Alegre. Essas salas sao distribuidas emasspolos, de acordo com a demanda
de cada regido da cidade. Além destes, trés poréesssjue atendem esses alunos na
sala de aula regular e dois professores espeasligie atuam nas salas de recursos
TGD nessas escolas.

4 Resultado e Discussao

A partir dos dados coletados foi realizada umaismgjualitativa dos dados obtidos nas
entrevistas realizadas com os professores dasdmlaslas regulares e de recursos. Ao
indagar sobre a abordagem pedagdgica utilizadeyfegsor L da Escola X relata que:

“Trabalho com o Programa Alfa e Beto, e nés tenum® to
acompanhamento nos livros e o0 aluno tem que acdmpan
nao consegue entédo eu acabo dando trabalhos tife@ma ele,
folhinhas pra ele pintar. Agora eu fiquei muitaZepois eu faco
as letrinhas e ele consegue passar por cima, parges ele ndo
conseguia”.

A Escola X adota o Programa Alfa e Beto oferecidiapSecretaria de
Educacgéo do Rio Grande do Sul, onde todo o traldghalfabetizacdo é realizado em
livros. Neste caso, ndo foi evidenciado durantetservacdes algum tipo de adaptacao
que permitisse a inclusao do aluno.

Porém, o professor M, da Escola Y, tem o conhedionda que € necessario
elaborar atividades diferenciadas para o aluno,maa® faz deixando essa funcéo para
a sala de recursos, considerando que o AEE dasakcursos auxilia para que o aluno
acompanhe as atividades de sala de aula, fazendgue ele se sinta incluido. A sala
de recursos traz autonomia para esse aluno adh@aakbsuas dificuldades, um dos
fatores que favorece a incluséo, o que fica evideoncquando o professor especialista
da sala de recursos, da Escola Y, afirma queadades séo planejadas “[...] de acordo
com as necessidades de aprendizagem do aluno eufagoadequacdo junto ao

V.9 N°1, julho, 2011




r CINTED-UFRGS Novas Tecnologias na Educ acgéo

curriculo escolar do aluno”. O mesmo trabalhoit® feelo professor especialista N, da
Escola X, o qual faz seu planejamento individuape#tando as particularidades e as
necessidades de cada PNE.

O professor C, da escola X, que adota a mesma aderd pedagogica do
professor L, da mesma escola, faz adaptacdes idakades, atendendo as dificuldades
desse aluno, fazendo com que ele sinta-se incligdtro do contexto da sua turma.
Durante a entrevista o professor C relatou: “Exilbiéizo, eu cobro as coisas dele, mas
com flexibilidade [...]".

Quando falamos em inclusédo social também precisataomclusdo afetiva
acolhendo, motivando, valorizando, dando forcatastasmo aos alunos, pois sO assim
terdo mais autonomia no seu dia-a-dia escolargocqmprovamos na seguinte fala do
professor L, da Escola X: “Ele adora ir para sa@aeatursos. Eu noto dele ir na sala da
vontade de querer fazer as atividades em salaldé @uprofessor que trabalha na sala
de recursos TGD no seu AEE motiva seus alunos,fapism trabalho planejado com
suas necessidades, de forma que ele consiga dapemd decorrer dos encontros.
Moran (2008) diz que: “[...] a afetividade € um gmnente fundamental pedagogico e
contribui decisivamente para o sucesso pessoalmlgr O professor L nos comprova
essa motivagao na seguinte fala:

“Quando ele volta pra sala de aula ele volta tamimais
tranquilo, porque antes até para ficar no lugae @ea dificil,
nao vou dizer que ele n&do sai, caminha, mas algesie ficava
mesmo, até para sentar, ele sentava em baixo da elesnédo
sentava na cadeira.”

Ja as atividades realizadas em sala de aula pedmanerofessor ndo sao
significativas para esse aluno, pois nunca conseguelui-las. Elas sdo dadas
aleatoriamente sem uma adequacdo as suas necesswiadro do Programa Alfa e
Beto e também nédo se percebe um planejamento pf@yaodprio professor afirma que
o aluno K néo é estimulado a dirigir a sua apreagkm, portanto ndo ha também uma
incluséo afetiva.

Nas perguntas relacionadas ao uso das TICs paraonatrecdo do
conhecimento do aluno PNEE, todos os professorasocdaram que o computador
auxilia nesse processo, de acordo com as segaiim@scoes:

“E béasico pelo interesse dele, eu fiz muita cortquiselo

computador, em conquistar o interesse deles ficaaaum,

porque pra eles € um sonho. Na concepcéao delesaasaqui é
um prémio que eles tém, eles ganham de prémioda &qui.”

“Contribui e facilita bastante, pois muitos alundsm
dificuldade na escrita, também se mostram muitohares
usando o computador, demostram mais interesseo kmté
atividade que parece ser muito chata escrevendomputador
se torna 6tima de grande interesse.”

Porém, nem todos fazem o uso do computador, emdsatula, de maneira
adequada conforme a seguinte fala do professaa Esdola Y: “O computador € o que
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tem na sala dos professores. Entdo eu levo esgautanhor e coloco videos do alfabeto
que gravei da internet”. O professor C, da mesroal@stambém faz uma subutilizacédo
do computador, pois o utiliza apenas para demanstnavideo. Poderia ser usado para
jogos pedagobgicos, pesquisas, redes sociais, blagse outras atividades que

despertariam a motivacao do aluno.

A seguir uma analise de acordo os fatores, segWideschauer (2006),
necessarios para a inclusao digital com o objeterpromover a inclusdo social.

O professor M, apesar de ter na Escola Y, um cdmgeboratorio de
informatica, com 32 computadores com banda largareless, ndo o usa, pois acha
dificil gerenciar a sua turma, pois tem 34 alunos sala de aula, portanto ndo ha
aproveitamento da®cursos fisicosgomputadores e conectividade, disponibilizados na
escola.

A escola localizada na Ilha da Pintada possui rassilia de recursos, trés
computadores, um notebook, uma impressora jatmtdee um scanner, mas nao possui
acesso a internet, devido a sua localizacdo. Nanemto professor da sala de recursos
leva seu modem 3G, mas nem sempre conecta devidibaade sinal. O local néo
possui laboratorio de informatica, contando com gomputador na sala dos
professores. Porém percebe-se que ndo ha um aprogaio adequado doscursos
fisicos, disponibilizados na escola, como ja relatado eaadssibilidade aosecursos
digitais.

O professor especialista H, na sala de recurs@sdala Y, a qual possui um
computador com banda larga e uma impressora jatotida, faz um bom
aproveitamento dagcursos fisicos e digitajgpois afirma:

“Utilizamos a internet para buscar gifs, ler sités noticias,
criamos jogos de dominds, jogos on-line (memdrduada,
palavras, raciocinio). Os alunos retiram gravurasiaticias da
internet e colam no Word ou Power Point e salvams se
arquivos em pastas no desktop.”

Quanto aosrecursos humanos letramento e educacdo, foi observado o
despreparo, de quatro professores (trés da salautie regular e um professor
especialista da Escola X) dos cinco que participata pesquisa, pois nao tiveram uma
formacdo pedagodgica para o uso das TICs, na satalde como uma ferramenta de
apoio a construcdo do conhecimento. Durante as\agges do AEE dos alunos na
sala de recursos, ficou claro o despreparo do gsofeespecialista N, da Escola X, pois
independente das dificuldades de cada PNEE, ligeitas mesmas atividades, jogo de
pintura da Turma da Monica e o uso do Word panmafiagde palavras e frases.

Os recursos sociais estruturas comunitarias, institucionais e da estauie,
nesse estudo esta representado pela escola, geeecé®s alunos PNEE, um espaco de
inclusao digital, principalmente aos alunos da Es#p onde para eles o computador é
uma novidade, pois muitos nem luz possuem em asescdevido a precariedade do
local, por ndo possuirem condi¢des financeirasrqueomuitas familias vivem ali da
coleta de material reciclavel.

Com essa analise pode-se concluir que os recuégnssiao sendo utilizados
de forma efetiva, 0 que seria necessario para gsendolvessem a inclusao digital com
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vistas a incluséo social e assim auxiliassem nogsso de construcdo do conhecimento
do aluno.

5 Conclusdes

O estudo relatado neste artigo teve como objetotstatar qual a contribuicdo das
TICs na construcdo do conhecimento dos alunos caansiorno Global do
Desenvolvimento, que frequentam as salas de recdis® escolas X e Y. Para atingir
esse objetivo foi utilizado o método de estudo asocapoiado pelos instrumentos de
observacdes e entrevistas.

Através da analise dos fatores necessarios parelusdo digital com vistas a
inclusdo social propostos por Warschauer (2006jhsiderando o estudo de caso
realizado conclui-se que em relacdo aos recurso$i apesar das escolas estarem
bem equipadas, a falta de conectividade limitaabalho do professor, pois dificulta a
exploracdo dos recursos digitais.

Constatou-se também que, os recursos digitais miiggis poderiam ser melhor
explorados, pois nos atendimentos os alunos fazampre as mesmas atividades,
utilizando os mesmos materiais. E necessario gse m®mento de aprendizado seja
significativo para os alunos, através de escoldaguadas desses recursos.

Houve uma motivacdo muito grande por parte dosoalymara usarem o
computador, durante as aulas, mas nem sempre omiesusado de maneira adequada
as suas necessidades. Isso ocorreu pela falteegarprdos recursos humanos no uso
das TICs no AEE, pois é necessério que o professmecialista tenha formacao para
fazer uso apropriado das tecnologias, onde posaeéatdo planejamento, de acordo
com as necessidades de cada aluno, fazer as neslia@fessarias para que esse aluno,
investigue, questione, pense, para assim consguiconhecimento.

Constatou-se também uma diferenca entre a salailderegular e o AEE
realizado nas salas de recursos, quanto a motivdgdoalunos na realizacdo das
atividades propostas, pois na sala de recursaogtivadades sao planejadas de acordo
com as dificuldades de cada um, o que contrib@ pasua inclusédo escolar, pois auxilia
no desenvolvimento da sua autonomia. Na sala de magular esse atendimento
individualizado se torna mais complicado em fungaéonumero de alunos, o que néo
deveria acontecer, pois segundo o Parecer 56 das€@wnEspecial de Educacao
Especial (2006) o numero de alunos de inclusdo, oegessidades educacionais
semelhantes, nas salas de aulas do ensino funddraeéries iniciais € de no maximo
trés, ndo devendo a turma exceder a vinte alunos.

Quantos aos recursos sociais 0 ambiente da salacdesos, contribui para
uma melhor socializacédo desses alunos, principaérggrando desenvolvem atividades
em duplas ou grupos.

Como resultado do estudo realizado constatou-se apiedificuldades
encontradas para a melhor exploracdo desses recodgocontribuiram para que 0S
alunos, através do uso das tecnologias, desengelvea capacidade de acessar, adaptar
e construir seu conhecimento. As TICs foram subkatlas e portanto ndo houve um
aproveitamento pedagoégico adequado.

O estudo realizado mostrou ainda que as salasalesos TGD aliada aos
recursos das TICs, se bem utilizados, podem camntnito desenvolvimento cognitivo
da PNEE, pois auxiliam o aluno na superagdo e cosagdo das suas limitagdes,
desenvolvendo suas potencialidades.
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