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Resumo: O objetivo deste artigo é relatar uma experiénaidpéica sobre a visao
da gestdo de escolas municipais de Passo FundaiB® sformatica educativa.
Buscou-se reconhecer os pontos positivos e negatigo concepcado da gestao
escolar sobre essas ferramentas disponiveis, akrmothpreender qual a relacéo
das tecnologias digitais de rede nos processos aos dessas escolas. Apds a
realizacdo de um curso de formacgéo docente, reddizob um ambito de inclusao
digital, sentiu-se a necessidade de acompanhar dasgobramento na pratica
escolar. Essa pesquisa desenvolveu-se na integaaést de uma dissertacao de
mestrado e este artigo traz uma das categoriasnedeédas, intitulada “Relacéo
das Tecnologias de Rede com os processos eduatRaemos concluir que a
gestdo reconhece a importancia da inclusédo digitalsuas escolas, porém existe
receio em utilizar as tecnologias pelo fato de d@oinarem a técnica ou de nao
reconhecerem o potencial dessas ferramentas naridiaéescolar.

Palavras-chave: incluséo digital, formacao docemérmatica educativa.

Abstract: This work describes an empirical study about avvigf management
schools of Passo Fundo/RS on educational informatought to recognize their
positives and negatives points of the concept bbacmanagement about these
tools available and understand what the relatiopsbi digital technologies in the
educational processes of these schools. After gakiart in a teacher training
course in Passo Fundo/RS, focused on digital immtyd felt the need of tracing its
outcomes in school practice. The research wasiedrout along a master’s
dissertation study and this paper reports one & tategories involves, namely
Value Network Technologies with the educationakpsses. We can conclude that
management recognizes the importance of digitalugien in their schools, but
there is fear in using the technology because titepot dominate the technique or
not to recognize the potential of these tools engbhool dynamics.

Keywords: digital inclusion, teaching formation,uegtional computing.

1. Introducéo

Constata-se que o debate acerca da informatizasdesdolas € pertinente, entretanto,
na medida em gue algumas escolas ja estdo infaadas, é fundamental que se realizem
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processos de acompanhamento das transformacdesstmenova realidade suscita ao
cotidiano escolar.

Neste sentido, em Passo Fundo/RS foram realizagestimentos na informatizacao
das escolas e também na formag&o docente, ja goeréebida uma demanda na qualificagdo
dos educadores cujas escolas seriam informatizé&ttasanto, tornou-se fundamental um
acompanhamento dos resultados das experiénciaordedao docente, com vistas a
qualificar ainda mais os processos de inclusadadida cidade.

Apés a execucao do projekmrmacdo Docente como exercicio inclusivo de aatori
colaborativacom cerca de 60 professores da rede municipalndm@e de Passo Fundo,
sentiu-se a necessidade de acompanhar quais feramudancas ocorridas na préatica dessas
escolas.

Esse projeto foi realizado através de uma pareetid Universidade de Passo Fundo
e Prefeitura Municipal de Passo Fundo, e teve pjatigo propor, desenvolver e verificar a
potencialidade de uma metodologia de formacao dedeamseada no conceito de incluséo
digital. Foi desenvolvido através de um curso de H&as composto por cinco moédulos. Os
moédulos previam, além da utilizacdo do Kglidas ferramentas da internet e do Pacote
BrOffice, a Construcdo de Projetos de Aprendizaggoe pudessem explorar as
possibilidades que um laboratério de informaticdeppropiciar na escola.

ApOs esse curso, sentiu-se a necessidade de reaiira pesquisa de campo nas
escolas cujos docentes participaram desse prodessomacao. Foi realizada uma visita em
cada escola, com o objetivo de aproximar-se dadezbd do processo de apropriacdo das
tecnologias. As turmas observadas variaram eneel3%éries. Foram entrevistados diretores,
professores, monitores e alunos de sete das delagsnvolvidas, em funcdo de que em trés
escolas os laboratorios de informatica ndo estduanionando.

Esse artigo faz um recorte da visdo da gestdo sladas sobre os processos de
informatizag&o, reconhecendo os pontos positivoegativos destacados. Ainda, procura
compreender qual a relacdo das tecnologias dispisnios processos educativos, de acordo
com os relatos de professores responsaveis pelostarios e pelos monitores.

1 Contextualizando o cenéario

Entendemos as tecnologias digitais de rede (TDRjocom suporte comunicacional
multidirecional que potencializa os processos eiitass na medida em que contribui na
interacdo entre alunos, professores e as propgaslbgias.

Diante dessas caracteristicas, essas tecnologisarpa possuir papel fundamental na
sociedade contemporanea, uma vez que € atravésqielaa comunicacao e o dialogo entre
pessoas que ndo dispdem da condicao presencigtisam. Acabam por se tornar, portanto,
fundamentais na dinamica de vida social, sendonaissitituida primeiramente a necessidade
ao acesso as mesmas e posteriormente a apropliestas de forma critica e diferenciada das
tecnologias convencionais, com o intuito que selygwam competéncias e que o ser humano
se aproprie dessas TDR como um ser autbnomo gyprosta (PRETTO, 2005; BONILLA,
2004; TEIXEIRA, 2005).

Percebida a necessidade de viver essa dinamicamdssr repensadas as articulagoes
dos processos educativos a partir do potenciatatkes. Se analisadas todas as caracteristicas
das redes, verifica-se que os processos educatimwsdestaque aos formais e relacionados a

! Distribuicao livre implementada nos laboratéridais informacdes: kelix.upf.br
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escola, encontram-se numa situacédo desigual engarsE ndo acompanham essa dinamica
social contemporanea.

Seja pela questdo milenar que conduz as atividd@escola (LEVY, 1999) ou pela
formacgao dos professores que, de certa forma, o@®rapla 0os aspectos contemporaneos
essenciais para uma educacdao emancipatéria (FREBRE) — que acompanhe os rapidos
movimentos da sociedade — 0 que se percebe é nde existem acdes que distanciam a
escola da dinamica social contemporanea. Muitagsyea escola continua reproduzindo
atividades que n&o estimulam o envolvimento, aqyaacao, autoria e co-autoria, elementos
essenciais para suprirem as inumeras e diversaand@s de aprendizagens existentes na
contemporaneidade (POZO, 2002).

Neste sentido, é essencial compreender a urgéasi@rdcessos de inclusao digital,
bem como repensar a apropriagdo dos meios tecnofgela sociedade (BONILLA, 2004).
Além do acesso, € preciso pensar nas outras dieerd# inclusdo digital, quais sejam:
compreensao da importadncia de uma apropriacdceceticriativa das TDR; consciéncia do
potencial dessas tecnologias na dinamica sociateggoranea; entendimento do real
significado da abertura dos canais de comunicagdd BR, ou seja, aspectos de autoria e co-
autoria; bem como buscar uma formacéo docente adaguom o intuito de que todas essas
caracteristicas sejam assumidas pelos educadoeesivgnciam todos esses processos na
sociedade contemporéanea e que acreditam na inddiigi#al como propulsora de uma nova
cultura de aprendizagem.

2 Pontos positivos e negativos das Tecnologias ded®: visdo da gestao

“A principio um receio: o que fazer com a maqui@?que propor? Uma vez
acessando, percebi nos professores a emocédo dataneato, das possibilidades.
O encantamento e a necessidade de trazer essaagfo pro colega” (D0B)

Para verificar as relagdes e contribuicbes das mBgprocessos educativos, optou-se
por apresentar a visdo dos gestores sobre 0s poedgasivos e positivos dessas tecnologias
na dindmica escolar.

Os diretores ou vice-diretores apresentaram, pram&nte, suas percepcdes sobre as
reacOes — positivas e negativas — dos professores@chegada do laboratorio de informética
na escola. Dois gestores ressaltam que a presenga grofessor coordenador do laboratoério
facilitou o processo de adaptacao dos professarderanatica:

“No comeco as professoras ficaram um pouco assasstado queriam se aproximar
dos computadores. Depois comecaram a sentir mgisas&a, dialogando com a
coordenadora do laboratério” (D04).

“Pela seguranca de ter a professora responsaveiregomto e acompanhando,
todos os professores procuraram utilizar o laba@t¢D03).

2 Em relacdo & categorizacdo dos sujeitos, tod#&slass identificadas como D sdo das Direcdes; Mrdogitores e P dos
professores. Ao lado de todas elas foram colocado®ros — de 01 a 07 — que representam as setasegisitadas, sendo
que todos os sujeitos que possuem ao lado detsaaleimero 01 sdo da mesma escola, assim coneteaguue possuem
0s outros nimeros (02, 03, 04, 05, 06 e 07).
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Percebe-se que a formacgao docente realizada cangagso de professores, sendo
que alguns deles em seguida assumiram como coaoesados laboratérios, propiciou
maior seguranca para os demais professores dassesg® ndo passaram pelo Projeto de
Formacéo Docente. Portanto, o investimento na foimalos coordenadores nao auxiliou
somente na relacdo direta da pratica usual dodalay, mas sim no surgimento de uma
receptividade maior em relacdo a utilizacdo do ratidoio para aqueles professores que
conhecem pouco ou quase nada de informética.

Também na percepcao dos diretores sobre as repgéiiwas dos professores, foi
recorrente a visdo sobre o laboratdrio como eleongetiagogico auxiliador:

“Alguns professores por ndo ter acesso em casajevaon muito os alunos no
laboratério, mas existe o interesse em mudar odéaula, porque € um atrativo a
mais” (D02).

“A aula é ampliada e fixada no laboratério, poigposfessores tém mil alternativas
pra eles usarem; na medida do possivel semprestiuélerado, é utilizado” (P05).

“Houve um interesse bastante grande dos professprese sentiram motivados em
ter mais um material disponivel, uma sala dispdmureefazer um trabalho diferente.
Todos ficaram bem felizes [...] em um sabado ofepswres vieram conhecer a sala
de informatica por interesse proprio, para conhesgrogramas” (D01).

“No geral é 6timo pros professores, com certezasssveio a auxiliar o professor e
os alunos adoram” (D07).

Dessas falas pode ser percebida uma questdo imigortafato dos professores nao
possuirem um computador em casa, elemento queeges \pode vir a dificultar a utilizacdo
da informética nas suas aulas.

Apenas dois gestores mencionaram a existénciaagéas negativas dos professores
diante da informética. Um diretor acredita que weagao negativa foi diante da

“falta de pessoal para atender toda a demanda”)(D05

Essa falta de pessoal pode ter sido oriunda deanta realizado pela Prefeitura, no
qual muitos monitores dos laboratérios foram daslg, fato que certamente prejudicou
andamento do processo e, de acordo com a falaetordideixou os professores preocupados.

O outro diretor menciona como reagao negativa oasdesde alguns professores:

“Principalmente professoras da &rea ndo valorizantot porque como € por
periodo, elas deveriam preparar aquilo que os alpnecisassem, acompanhar os
alunos e ficar junto 14 com eles, e, claro que @& geral, mas um ou dois casos
elas largam os alunos com a professora [coordeahdnre ndo € funcdo dela, e
descem pra cé, ou correm no mercado... acho queénésse 0 objetivo da
informatica, as professoras tém que acompanhaurm gira saber se ele realmente
ta pesquisando e se é aquilo” (DO7).
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Nessa situacao caberia a utilizacdo da expresg@made a qual o laboratdrio estaria
sendo usado como um “depdsito de alunos”. Alguafepsores que desconhecem o potencial
da informatica educativa “largam” seus alunos nkgambiente, deixando para a professora
responséavel pelo laboratdério ndo so a tarefa @émtan as davidas dos alunos, mas até mesmo
de conduzir as aulas, papel que por ela ndo deseridesempenhado, de acordo com a fala

da diretora.

Além da percepcéo dos gestores sobre as reacogsrafessores com a vinda do
laboratério para a escola, também foram indagadsesaquais seriam 0s pontos positivos e
negativos, nas suas percepcoes, que poderiamstacaldos a partir da presenca e utilizacao
dos laboratérios. Dos pontos positivos apontadozes semelhantes falam sobre um maior
envolvimento e participacdo do aluno e da comumidaa dinamica escolar, bem como o
despertar do desejo de pesquisa:

“Os alunos sdo mais participativos, cobram a idiboratério” (D04).

“Euforia que as criancas tém em ter a internet swble, os professores também
gostam e se interessam, e o despertar do inteeesseiosidade dos alunos para
pesquisar” (DO7).

“A escola ficou mais atrativa para os alunos, skesnteressam muito em qualquer
tipo de pesquisa, nem s6 de contetdo de aula, owgqugr coisa; a comunidade
procurou bastante a escola” (D02).

“A motivagdo para o estudo da crianga; a pesqa@&ado convencional — livros — e
entrar para o virtual, eles ndo tém isso, entdma coisa que s6 acontece aqui, sao
poucos 0s que tem... e a propria aprendizagem”)(D05

Além dessas caracteristicas, outro gestor aporgantmento de pertencimento da
propria escola nessa inclusdo, que passa tambéntea gxercer seus direitos na cibercultura:

“As criancas ingressarem na era da tecnologia,ygoaigumas nao tinham acesso a
isso; a possibilidade dos professores fazer uma difiérente, com um recurso
diferente; a pesquisa podera ser beneficiada, parquprofessores das séries finais
vao ter acesso e 0s alunos vao ter acesso a issopka também se beneficiou por
ganhar a internet, facilitando o trabalho... préémnos criar e-mail e uma pagina da
internet pra divulgar a escola” (D01).

Essa questdo de pertencimento da propria escatdeaultura lembra o que Pretto
(2005) observa, a necessidade da integracdo emseoda e a comunicacdo. E um fato que
acontecerd no momento em que estes novos meias f@peopriados pela escola e pela
dindmica escolar, fazendo da escola um elementaipante na constru¢do de uma nova
sociedade, ndo permanecendo como espectadoradisvalores em ascensao.

Outros dois diretores mencionaram como pontos iposjt entre outros, 0O
desenvolvimento da prépria linguagem:
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“Havia uma expectativa muito grande em poder aelessé despertar para outra
forma de linguagem; o sentimento de orgulho emrdipee a sua escola tem
laboratério de informatica e acesso a internetomportamento das turmas em
estarem cuidando e zelando pelo laboratério; imslal de todos os recursos...”
(DO06).

“A metodologia do uso do laboratério auxilia o aumpara a percepcao, o
imaginario, na matematica, na propria linguagemitase oral (portugués, redacao),
ensino logico, a atencéo e no proprio desenvolviéa crianga. Também porque a
area tecnologica € a evolugdo do mundo, e issgeinfia a crianga pequena até seu
desenvolvimento integral. As informagfes, o conhecito geral e global, a
pesquisa. Tudo esta na internet” (D03).

Sabe-se que o desenvolvimento da linguagem podeosencializado pelas relagbes
hipertextuais (LEVY, 1999) da rede, colaborandapadesenvolvimento do ser, concepcio
que remete ao entendimento do proprio MEC (200@)esimcluséo digital. E uma visdo que
se aproxima ao entendimento do grupo de formacgéentil® (TRENTIN et al, 2007), pois este
acredita que as TDR devem ser aproveitadas paparareo novo cidadado e que 0S recursos
tecnologicos sejam utilizados como auxiliares nocesso de evolugdo humana, elementos
demonstrados nesses discursos desses professores.

J& em relacdo aos pontos negativos da informétiaesoola, quatro dizem respeito a
algumas guestdes de ordem técnica e em relacdutues existente:

“O laboratério chegou na escola em 2006 e houvegrarade demora na instalacao,
sendo que o mesmo s6 comecou a funcionar em 2008¢m a falta do monitor é
um aspecto negativo” (D01).

“O programa Kumbuntu de vez em quando entra ere,facha e ndo abre mais,
sendo que os computadores foram muitas vezes pserto. Ha uma reivindicagdo
para recolocar o Kelix na versédo anterior novameote pouco mais de maquinas
seria bom também” (D06).

“Poucas maquinas, os recursos teriam que ser n@gveitados e melhor
distribuidos, as maquinas deveriam ser de aconshoocnlimero de alunos da escola,
porque ndo tem condi¢cBes de atender 800 alunoslGamaquinas, sendo que duas
nao estdo funcionando. A internet que falha, coagares que estragam e a demora
dos técnicos em arrumar...” (DO7)

“Sala muito pequena, porque as turmas sdo muitwlgs..” (D05).

Outros trés gestores mencionam como pontos negatilgumas influéncias diretas
relacionadas aos processos educativos:

“Quando abriu espaco para a pesquisa, 0s alunogjuErtam mais pesquisar na
biblioteca, somente na internet [...] o fato daangras deixarem de ir na biblioteca é
um aspecto negativo, pois na internet as criangderp imprimir direto, sem nem

mesmo ler o que pesquisaram. Uma alternativa eractantfoi fazer os alunos

copiarem da tela para o caderno, para realmentedee pesquisaram” (D04).

“Exposicao das criancas na internet, a pornografia os alunos procuram na

internet e a facilidade dos alunos maiores em admaum trabalho pronto,
principalmente da 62, 72 e 82 série” (D03).
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Essas questbes dos alunos “acharem os trabalhosograealmente podem ser
consideradas um problema para a dinamica escol&ret&nto, cabe salientar que isso ndo é
um problema oriundo da internet. Sabe-se que a&@mpre existiu, desde o tempo em que
os alunos copiavam das grandes enciclopédias gbhanti em casa. Com a tecnologia, 0
processo foi facilitado, mas o discernimento dofgesor em conhecer seus alunos,
reconhecer suas potencialidades e saber identifigaeles que realmente pesquisaram e
fizeram o trabalho daqueles que simplesmente copia colaram, € a melhor maneira de
sanar o problema. Essa questdao também pode reportpre Lemos (2003) escreveu sobre a
segunda lei da cibercultura, a liberacdo do pdolerdsséao, pois esse excesso de informacao,
esse “tudo estar na internet” implica nas vozes auteriormente foram reprimidas pela
edicdo da informacao pelas midias de massa.

Outro diretor menciona também como ponto que censidegativo o seguinte:

“Como algumas criangas tém uma defasagem de apegh, os alunos nédo
podem acessar com sucesso as maquinas, € a ditfleutrle eles tém na propria
leitura e escrita, pois como eles ndo identificanietras, eles tém dificuldade em
acessar seja o jogo pedagogico, até o manusei®) (D0

Entretanto, acredita-se que a defasagem na apagedizndo é decorrente da presenca
do laboratério de informatica na escola, mas sinfaflteas no préprio sistema de ensino,
prejudicando, como aponta a professora, o sucessadnformatica. Cabe a necessidade de
ajustar essas falhas, ou seja, encontrar alteasatie sanar essas defasagens que ainda
permeiam 0 processo escolar.

Por fim, salienta-se a fala de um outro gestor,ajuma que

“Ponto negativo ndo tem, a ndo ser a preocupacéo @aoubo, mas do lado
educacional ndo tem [...]” (D02).

Um discurso que demonstra outra necessidade sa@aljuranca nas escolas. Porém,
essa gquestao ndo atinge necessariamente os pdessprendizagem, pois suas implicagoes
vao além da prética pedagogica.

3 Relacdo das TDR com os processos educativos

“Porque no momento em que o professor sentar gu@mao é um bicho de sete
cabegas, ele vai ver que déa pra trabalhar, é légaina outra maneira, sai de um
ambiente de sala de aula, fica mais interessaRi@rque o aluno, na cabega dele, é
mais interessante até porque é mais interativéioemtprofessor vai ver que existe
essa possibilidade de trabalhar. E tendo criatiled@ode trabalhar varias coisas...”
(P02).

Para pensar sobre as relacoes, as contribuicégsassaciacdes das tecnologias nos
processos educativos é preciso contar com vapos te apoio. Para esse tépico da pesquisa,
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foram usados os depoimentos de professores e mEmigotambém reflexdes sobre as aulas
observadas.

Muitas sé@o as caracteristicas reticulares (CASTEL2@5) das tecnologias que
podem ser utilizadas em beneficio dos process@pdmdizagem potencializando-os, pois,
tendo criatividade, € possivel “trabalhar variasasy, citando a fala do professor acima. De
acordo com Pozo (2002), as tecnologias multipliGsnpossibilidades cognitivas do ser
humano e permitem o0 acesso a nova cultura da apagedn, sendo, por isso, muito
importante pensar na aproximacéao delas com osgzos@educativos formais.

Ha que se refletir sobre as estratégias que est@dosusadas na vinculacdo do
laboratério com os ensinamentos objetivados. Nessedo, buscando identificar as relacdes
entre as aulas do laboratorio com os projetos dalasfoi questionado aos professores e
laboratoristas se eles percebiam a existéncialagdes entre os projetos da escola e o0 uso do
laboratorio de informéatica.

Quando essa questéo foi aplicada aos profess@psnsaveis pelo laboratério, dos
sete entrevistados quatro mencionaram que nadaenistlacdes entre os projetos da escola e
as aulas no laboratério de informatica e sim, apeeaatre as aulas do laboratério com as
aulas de sala de aula, o que ja € um grande passo:

“O laboratério ta sendo usado para complementaubss dos professores. A cada
15 dias a escola tem reunifes pedagdgicas, quengure participo e dialogo com as
outras professoras... ai eu sugiro atividadess piira os professores acessarem em
casa e descobrir algumas coisas que podem tratzalimeos alunos...” (P04).

“O ano passado nds trabalhamos em cima de propgosa esse ano nds ainda ndo
estipulamos... Estipulamos e fizemos o tema ‘0’ Jlirzas a coisa ta fluindo [...],
porque a gente ndo forca as professoras, as podesgue vém... Esse ano estamos
caminhando assim, de planejamentos mais curtinimas, 0 ano é longo, com
certeza vamos ter que elaborar projetos sim, poaseé sé ir la no laboratério...”
(P06).

“Olha, até hoje eu ndo vi nenhuma. A informaticab&lha diretamente com o
professor em sala de aula, com o professor demrdaloratério, mas com os
projetos, no meu entender, ndo existe elo nenhuligalgo” (PO7).

“Por enquanto vou dizer que ndo. Infelizmente atgg@inda ndo chegou a esse
estagio, até porque comecou a funcionar ha tréarsesnatras. E até as proprias
professoras nao tiveram oportunidade de conhegeredem pra elas aproveitarem,
entdo é muito pouco tempo” (P01).

J& os outros trés professores mencionam que exjstien, relacdes entre alguns
projetos da escola com as aulas no laboratoriofdematica:

“O Unico projeto que nds temos aqui na escola qusendo relacionado com o
laboratério é o projeto de filosofia. Entdo, o ptojde filosofia do professor [...]
esta sendo bem explorado, ele é um dos profesgoeesais utilizam o laboratério.
[...] Além disso [de um software do Kelix que estéado utilizado nesse projeto, que
o professor ndo lembrava o nome], a gente trabh@®bém nesse projeto de
filosofia 0 Tangran, mas vai ser mais adianteGtans... Ah... e tem o Xadrez, que
eu trabalho, € um projeto meio a parte, eu trabaftesa tarde com eles, duas horas”
(P02).
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“Agora nesses projetos Ultimos sim, inclusive atgéam projeto de inclusao digital

dos alunos e professores da escola. O ano passedumlaga gente recebeu o
laboratério, em 2007, nés montamos, dentro da nfissaacdo em servico, um

projeto de inclusdo digital, e ai a gente fez curpmos professores, pra esses
professores trabalharem depois com os alunos” (P05)

“De acordo com o que os projetos estdo acontecevxiprojetos da escola, eles
buscam no laboratério mais um recurso, assim, gamgpletar. As vezes, o que ta
acontecendo na sala de aula a gente vem aqui e pessivel a gente contempla, e
sempre é possivel, & s6 achar o jeito né, o melimamnho [...], € o complemento do
gue eles estdo trabalhando em sala de aula” (P03).

De acordo com os relatos observados, percebe-seexjsge pouca relacdo do
laboratério com os projetos realizados pelo todo edaola. Mesmo no discurso dos
professores que falaram que existem relacdes elegepercebe-se somente a mencgao de trés
projetos que utilizam a informatica como elemenasillr. Acredita-se que isso acontece
porque as escolas ainda estdo passando por unsguotde adaptacdo, de acordo com Lévy
(1999), que ainda néo lhes da condi¢des de inwgrarlaboratério, a informética, com esses
projetos de ambito maior.

Algumas consideracdes

Na medida em que se reconhece a escola como umodsggtimo de formacdo do
cidadao e, também, de inclusado digital, torna-sddmental analisar e refletir a forma como
as tecnologias tém sido apropriadas pela dinamdzcaeional, elementos que foram
contemplados pela pesquisa de campo realizada.

Podemos concluir que a gestado reconhece a imp@téacinclusédo digital de suas
escolas, porém existe receio por parte dos prafessm utilizar as tecnologias pelo fato de
nao dominarem a técnica ou de nao reconhecererntengia dessas ferramentas na dinamica
escolar.

Esses pontos negativos e positivos apresentadas pgstores serviram como
elementos capazes de colaborar para uma percepeéma aas relacdes, contribuicdes e
associagcoes das TDR nos processos educativos c@asesnvolvidas. Procurou-se dar uma
visdo tanto dos pontos positivos quanto dos coreids negativos, com a intencédo de que o
panorama fosse mostrado tal como ele realmenteoénen finalidade também de que alguns
elementos fossem explorados e clareados.

Enfim, consideramos que apesar do reconhecimergoddi@uldades apresentadas
pelos gestores das escolas, muitos sdo os beseffojressos por essas tecnologias na
dindmica escolar. Cada vez mais surge a importa@lecieursos de formacdo docente na area
de incluséo digital, buscando potencializar a aé¢éio dessas tecnologias nessas escolas e
aprimorar a concep¢do que os educadores e o0s gegtossuem sobre informatica na
educacao.
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