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O trabalho objetiva analisar, a partir de 1996, o Exame Nacional de Cursos, avaliacdo organizada e supervisionada
em carater nacional pelo Ministério da Educagao e Desportos do Brasil, no final de cada semestre letivo, envolven-
do concluintes de cursos superiores e buscando determinar a qualidade e a eficiéncia das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. Para tal sao utilizados os pardmetros: a) aferi¢ao dos conhecimentos e competéncias adqui-
ridos pelos alunos; b) crédito atribuido a cada instituicdo universitéria; c) sistema de selecao e indice de retencao
de alunos; d) infra-estrutura académica - administrativa e ) recursos financeiros. Com tal preocupacio, pretende-
se examinar neste estudo, de um lado, se 0s parametros podem ser considerados garantia de sucesso do empre-
endimento e, de outro, se um trabalho apenas desenvolvido no momento da conclusao do curso, atingindo prefe-
rencialmente o aluno pode ser tomado como referencial, mesmo desconhecendo - na maioria das vezes — 0
contexto educacional do Pais. .
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+ Abstract

The work has as purpose to examine the National Examination of Courses, an organized and supervised
evaluation at national level by the Ministry of Education and Sports of Brazil, at the end of each school
semester, involving those ending the university courses, and seeking to determine the quality and the
efficiency of the teaching research and extension activities. The following parameters are used: a) assessment
of knowledge and competence acquired by the students; b) credit given to each university institution; ¢)
selection system and student failure ratio; d) academic administrative infrastructure; and e) financial
resources. With this purpose, the study examines on the one hand if the parameters can be considered as
a warranty of success of the task, and, on the other hand, if a work developed just at the moment the
course is completed, and focusing preferably on the student, could be taken as a reference, disregarding—
most of the times—the educational context of the country.
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* Resimen

El trabajo tiene como objetivo analizar, a partir de 1996, el Examen Nacional de Cursos, evaluacién organi-
zada y supervisada en caracter nacional por el Ministerio de Educacién y Deportes de Brasil, al final de
cada semestre lectivo, implicando concluyentes de los cursos superiores y buscando determinar la calidad
y la eficiencia de las actividades de ensefianza, investigacion y extension. Para ello son utilizados los
pardmetros: a) medicién de los conocimientos y competencias adquiridos por los alumnos; b) crédito
atribuido a cada institucién universitaria; c) sistema de seleccién e indice de repeticion de los alumnos; d)
infraestructura académico-administrativa; y e) recursos financieros. Con esa preocupacioén se pretende
examinar en este estudio, por un lado, si los parametros pueden ser considerados garantia de éxito de esta
tarea y, por otro, si un trabajo desarrollado apenas al momento de la conclusién del curso, que afecta de
preferencia al alumno, puede ser tomado como referencia, aiin desconociendo - en la mayoria de los casos
— el contexto educacional del pafs.

Palabras-clave: Examen Nacional de Cursos. Evaluacién Institucional. Ensefianza Superior.
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INTRODUCAO

Na elaboracao do presente estudo,
cujo objetivo foi analisar o Exame Nacio-
nal de Cursos (Provao), levou-se em con-
ta parametros julgados relevantes na di-
namica do Ensino Superior: o conceito
das instituicdes universitarias; o sistema
de selecdo de alunos; a infra-estrutura
académica; os recursos financeiros dis-
poniveis e os indices de retencao de alu-
nos. Analisou-se, ainda, até que ponto
esses parametros podem ser considera-
dos garantia de sucesso do empreendi-
mento. Continuando a reflexao, julgou-se
oportuno analisar a eficicia de uma ava-
liacao desenvolvida somente no momen-
to da concluséo do curso, atingindo pre-
ferencialmente o aluno, principalmente
tendo-se presente a realidade educacio-
nal brasileira e seus percalcos.

O trabalho fundamenta-se em fon-
tes documentais textuais: livros, arti-
gos, legislacdo e matérias veiculadas
em jornais de circulacao nacional
como a Folha de S.Paulo, o Jornal do
Brasil e o Correio Braziliense {1995/
2001). A consulta aos jornais preten-
deu estabelecer um panorama mais
amplo do contexto em que foram pro-
duzidos e promulgados os dispositivos
legais sobre o Exame Nacional de Cur-
sos, permitindo o estabelecimento de
um paralelo entre as percep¢des da im-
prensa e as discussdes sobre o novo
sistema de avaliagdo. Visualizou-se a
imprensa, de acordo com Eco (1998),
como um 6rgao ndo-neutro, informati-
vo e também formador de opinido. A
postura adotada frente aos dados e

opinides levantados foi, em geral, de
anélise, questionamento e reflexio.

A multiplicidade dos problemas edu-
cacionais brasileiros, principalmente se
considerada a insuficiéncia das solucoes
propostas ao longo de mais de um sécu-
lo, conseqiiéncia da falta de vontade po-
litica, independente da forma de gover-
no sob o qual esteve submetido o pais
(monarquia ou repiblica), deveria cons-
tituir razao suficiente para reflexdes mais
acuradas de educadores e politicos.

No Brasil, indices consideraveis de
analfabetismo, insuficiéncia de vagas nas
escolas publicas, evasio e repeténcia nas
primeiras séries do processo de
escolarizacdo, ma formacao e baixos sa-
larios dos professores, queda da quali-
dade do ensino ao longo dos tltimos 40
anos, falta de oportunidade de prosse-
guir os estudos de nivel médio e superi-
or sao fatores que nao podem ser igno-
rados. Esse quadro suscita de imediato
uma indagacao: “O que fazer?”

O fluxo do processo de escolarizacio
que se observa até o ingresso na Univer-
sidade reflete, na realidade, um proces-
so de marginalizacdo que vai além do fa-
tor econdémico, embora, seja este
desafiador estendendo-se ao “plano cul-
tural, social e politico” (Favero, 1999). O
exame vestibular aumenta o fosso repro-
duzindo os critérios da selecido sécio-
econdmica, impedindo a um nimero sig-
nificativo de alunos, oriundos de escolas
publicas, sobretudo de classes menos
favorecidas, o acesso as universidades
publicas. Na primeira quinzena de feve-
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reiro de 1998, o jornal Folha de S.Paulo
(Martins, 1998), reportando-se a estatis-
ticas oficiais, discutiu exaustivamente
essa questdo, analisando o fato de que
somente 27,6% dos aprovados no vesti-
bular da Universidade de Sado Paulo eram
provenientes de escolas publicas, en-
quanto que em 1977 eles eram 69,7%.

O jornal Valor Econdémico, em edi-
torial de nov./2000 (UFRJ online, 01/12/
2000, p. 09), informou que no nivel su-
perior o “gue estd em jogo ndo é apenas
a capacitacao permanente dos profissio-
nais. Entre 1990 e 1998, houve uma redu-
¢cdo de 12,3% nos empregos qualificados
no pais, enquanto as ocupagdes ndo-qua-
lificadas cresceram 14,2%. Isso mostra
que a educacdo avangou, mas, sozinha,
ndo da conta de equacionar um proble-
ma que precisa ser tratado de forma
multidisciplinar e precisa evitar outra
delicada questdo: a migracdo de profissi-
onais de exceléncia, em diferentes dre-
as, rumo aos paises desenvolvidos”.

Os estudos que envolvem andlises
de experiéncias educacionais, entretan-

to, ndo podem ser efetuados de forma
desligada de um contexto situado e da-
tado. Devem ir além dos aspectos pura-
mente académicos, destacando-se a
abordagem metodolégica das experién-
cias, bem como suas conseqiiéncias.
Seria interessante também desenvolver
analises comparativas, dentre as diver-
sas formas utilizadas para determinar
competéncias do Ensino Superior, como
as realizadas por pesquisadores, em
varios paises do mundo, entre os quais
se destacam: José Joaquim Brunner
(1993) assinalando a importancia do re-
sultado dos processos de avaliacdo na
conducdo de correcdes e aperfeicoa-
mento das instituicdes; Alberto Amaral
(1994) indicando ser a avaliacdo exter-
na essencial para a prestacio de contas
das instituicdes junto ao governo e a
sociedade, lembrando que deve ser evi-
tado vinculo entre avaliacao e financia-
mento; e H. R. Kells (1998) consideran-
do que a negociacdo entre os diferentes
atores é condicao para o éxito do pro-
cesso de avaliacao.

AS DETERMINACOES POLITICAS E LEGAIS

Em 1995, o Ministério da Educacao
e do Desporto estabeleceu como provi-
déncia inadiavel “realizar avaliacbes pe-
riédicas das instituicbes e dos cursos de
nivel superior, fazendo uso de procedi-
mentos e critérios abrangentes dos diver-
sos fatores que determinam a qualidade
e eficiéncia das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo (artigo 3° da Lei n®
9.131/95)% e orientar agdes, estimular e
fomentar iniciativas voltadas para a

melhoria da qualidade do ensino, princi-
palmente as que visem a elevagdo da
qualifica¢do dos docentes” (artigo 4° da
mesma Lei)3.

Nessa perspectiva, a portaria n? 249
do MEC, de 18 de marc¢o de 1996, instituiu
a sistemética para a realizacdo anual do
Exame Nacional de Cursos, atribuindo a
comissdes que seriam posteriormente
constituidas (em torno de 10 componen-
tes), a definicao da abrangéncia dos con-
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teiidos programadticos, dos objetivos e de
outras especificacdes necessarias d ela-
boracdo das provas a serem aplicadas
para cada curso, além de apreciar os ins-
trumentos de avaliacdo apds a realiza-
cdo do Exame.

O sistema de avaliacdo dos cursos
de nivel superior, & época, era constitu-
ido da experiéncia da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior / CAPES que, hd mais de 20
anos, vem propiciando uma avaliacdo
ampla das institui¢des e dos cursos em
nivel de pés-graduacéo; do PAIUB (Pro-
grama de Avaliacdo Institucional das
Universidades Brasileiras) dirigido a
avaliacdo das instituicdes e aos cursos
de graduacao; da verificacao prévia para
o funcionamento dos cursos e do traba-
lho das Comissao de Especialistas, cujo
objetivo é facilitar o processo de
recredenciamento desses cursos junto
ao Conselho Nacional de Educacao. A

nova experiéncia (Provao), segundo
declaracdo do Ministro da Educacéo, a
Folha de S.Paulo (10/11/1996), veio se
integrar aos trabalhos ja desenvolvidos.

Alein®9 394 de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacado Nacional), através do seu artigo
46, estabeleceu a necessidade de reali-
zacdo de processos periodicos e regu-
lares de avaliacdo como condicdo para
o credenciamento de instituicdes de
educacéo superior, chegando mesmo a
recomendar o estabelecimento de pra-
zos para saneamento de deficiéncias
eventualmente identificadas, assim
como a realizacao de uma posterior
reavaliacdo que poderia resultar até em
desativacao de cursos.

O decreto n? 2 207 (15/04/1997) re-
gulamentou, no artigo 84, as condic¢odes
dessa avaliacao e no artigo 1323, alguns
parametros a serem observados em uni-
versidades ja credenciadas.

A EXPERIENCIA

A primeira experiéncia nessa linha
realizou-se no ano de 1996 e mostrou
que “o ensino superior ndo vai bemn” (Fo-
lha de S.Paulo, 26/04/1997). Os cursos
inicialmente avaliados foram Direito,
Administracdo e Engenharia Civil. So-
mente 30% das instituicoes, entre 616
avaliadas, receberam os conceitos A e
B, entre as quais se destacaram as uni-
versidades piblicas federais e as insti-
tuicdes da regido Sul que refletem a pré-
pria hierarquia regional, estabelecida no
plano da qualidade do ensino. Verificou-
se também que entre cerca de 90 mil

universitarios avaliados, 51% realizaram
seus cursos de nivel médio em escolas
da rede privada. Na edicdo de julho de
2000 participaram 214 mil profissionais
recém-formados envolvendo 2.938 cur-
sos avaliados nas &reas de Agronomia,
Administracdo, Biologia, Direito, Econo-
mia, Engenharia Civil, Engenharia Elétri-
ca, Engenharia Mecénica, Engenharia
Quimica, Fisica, Jornalismo, Letras, Ma-
tematica, Medicina, Medicina Veterina-
ria, Odontologia, Psicologia e Quimica.
A partir de 2001 dois novos cursos inte-
graram a lista: Farmacia e Pedagogia.
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O diretor de Avaliacdo do Ensino de
Graduacdo do MEC, Jocimar Archangelo,
declarou ao Correio Braziliense (Olivei-
ra, 1997, p. 1), que “fodos os cursos avali-
ados pelo Provdo serdo visitados, inclusi-
ve os centros de exceléncia. Comecaremos
pelos piores, por acreditar que precisam
de mais orientagdo”. Segundo Amorim, o
MEC esclareceu em maio de 1997, duran-
te o planejamento da segunda edicio,
que a nota do Provao representaria ape-
nas 10% da avaliacao global a ser com-
pletada por uma anélise de cada escola,
com um questionario-padrdo aplicado
por especialistas nas visitas as institui-
coes, onde seriam observados os indica-

dores: a) professores — regime de traba-
lho, titulacdo académica, producéo cien-
tifica, formas de selecdo, plano de
capacitacdo, atuagdo na graduacio e na
poOs-graduacdo, experiéncia de magisté-
rio; b) organizacdo didatico-pedagégica—
estrutura curricular, pesquisa e producéo
cientifica, estagios, atividades e extensao
e sistema de avaliacao; c¢) alunos - con-
ceito obtido pelo Provéo, relacao profes-
sor-aluno e aluno-turma, evasio,
monitoria, taxa e utilizacdo das vagas,
tempo para conclusdo do curso, acom-
panhamento de egressos e d) infra-estru-
fura - adequacdo, disponibilidade das
instalacdes e Biblioteca.

O CONTRAPONTO

Surge, a partir da implantacao do
novo sistema de avaliacdo, uma forte
reacdo registrando-se, principalmente,
que a nova idéia deveria ser precedida
por discussdes e medidas que dessem
ao sistema de educac¢do superior a ga-
rantia de que estaria contribuindo para
um trabalho efetivo e amplo de melhoria
da qualidade de ensino no Pais .

O Presidente do Conselho de Reito-
res, Reitor José Martins Filho, em depo-
imento ao jornal Folha de S.Paulo (CRUB
Informa, nov./1996, p. 1), declarou que
“o Provdo surge como um instrumento
desagregador num momento em gue as
Instituicbes de Ensino Superior estdo se
engajando num trabalho amplo de
melhoria da qualidade de ensino”. Para
o professor Martins “a qualidade da for-
magdo conferida ao aluno poderia e de-
veria ser averiguada antes do Provdo pela

andlise da producdo académica do cor-
po docente, pelo niimero de mestres e
doufores atuando nos cursos, pelo con-
tetido curricular da escola; pela qualida-
de de suas instalagées, de seus laborato-
rios, de suas bibliotecas, assim como pelo
desempenho de seus ex-alunos no mer-
cado de trabalho”.(...) Os formandos nao
tém culpa por eventuais deficiéncias das
escolas que os graduaram, autorizadas,
alias, pelo proprio MEC” (Ibid).

Dois anos depois, o professor
Martins (Folha de S.Paulo, 10/111/1998,
cad. 1, p. 3) voltou a se pronunciar assi-
nalando que “As resisténcias ao Exame
Nacional de Cursos (...) ndo surpreendem
tanto pelo contetido (...) mas impressio-
nam pela unanimidade. (...) A unanimi-
dade das resisténcias ndo é uma causali-
dade (...) mas apenas uma constatacdo
de que o Provdo pode vir a ser uma exce-
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lente peca de avaliacdo, que a terra es-
colhida é apropriada para a semente, mas
que a semeadura talvez tenha sido feita
antes do tempo”.

Maria Sylvia Carvalho Franco, profes-
sora titular do Departamento de Filosofia
da Universidade de Campinas, em artigo
publicado em peri6dico de S. Paulo (08/
11/1996, caderno 1, p. 3), questiona; -

“E por que ndo investir em avaliacbes
institucionais que vém sendo implemen-
tadas? Em vez disso, assaltam-nos o des-
perdicio e o gasto improdutivo, marcas dos
espetdculos de massa (...) . Com essa me-
dida, mais um forte golpe atingird o pro-
cesso educativo no Brasil”.

Por sua vez Carlos Alberto Barbosa
Dantas, pré-reitor de Graduacao da Uni-
versidade de Sdo Paulo, em 1996, afir-
mava “Medo ndo existe. A nossa apreen-
sdo é que o instrumento de avalia¢do
possa ser falho e ndo medir o que se pen-
sa que esta medindo” (Folha de S.Paulo,
08/11/1996, caderno 1, p. 3).

Ainda sobre esse processo de avalia-
¢ao, Sérgio Henrique Ferreira, presidente
da SBPC (1996), afirmava que “se respei-
tada a diversidade do sistemna, os resulta-
dos do Provdo poderdo principalmente for-
necer subsidios para o desenvolvimento de
politicas que estimulem a expansdo e a
melhoria dos estabelecimentos e universi-
dades orientados para a qualidade acadeé-
mica. E, com certeza, os resultados da ava-
liagdo deverdo restringir as possibilidades
de sobrevivéncia de quem ndo fez essa
opcdo” (Ibid).

Na percepcdo de Fabio Ferreira de
Oliveira, presidente da Comissao de Exa-

me de Ordem OAB-SP (Ordem dos Advo-
gados, secdo de Sdo Paulo) e de André
Fazio, presidente do CREA-SP, revelada &
Folha de S.Paulo (Martins, 29/06/1997),
“O Provdo serd um dos mais fortes indica-
dores de qualidade e vai ajudar o empre-
gador a escolher o seu futuro funciondrio”.
Opiniao divergente teve Sylvana Rocha
(gerente-adjunta de atendimento do Cen-
tro de Integracdo Empresa-Escola de SP)
pois, no mesmo periédico (Gaspar, 05/
06/1998, caderno 3, p. 2), declarou:

“O profissional que as empresas nos pedem
geralmente temn caracteristicas que ndo de-
pendem tanto da formag¢ao académica, mas
do esfor¢o do estudante em ter qualificagbes
adicionais. (...) o Provdo ndo é o melhor
indicador da qualidade do candidato”.
Outro problema levantado pela Fo-

tha de S.Paulo (04/05/1999, caderno 1,
p. 2) parece agravar-se cada vez mais:

“A exigéncia do Provdo ja estava levando
algumas faculdades a preparar seus alunos
como [os] cursinhos fazem com
vestibulandos (...). Além dessa distor¢do
provocada pelo Provdo, haveria outra: es-
colas estariam titulando seus professores de
afogadilho sem o devido rigor académico,
a fim de atender metas requeridas pelo MEC
para melhorar sua avaliagdo (...)".

Em junho de 2000, o mesmo peri6-
dico (06/06/2000, caderno 3, p.2) de-
nuncia: o caso de cursos que, receben-
do conceitos baixos nos Gltimos
Provoes, vém preparando exames simu-
lados e os realizando com os candida-
tos, assim como prometendo prémios
para evitar que a instituicao tenha, no-
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vamente, um resultado desfavoravel no
proximo Exame.

Alertava o Ministro da Educacéo,
em maio de 1997, que “(...) os resulia-
dos s6 poderao ter efeitos imediatos em
questées como recredenciamento” de
cursos superiores “quando houver uma
série de cinco resultados”. Antes mes-
mo da quarta edicdo, em maio de 1999,
foi anunciado pelo ministro, durante
um seminario no Rio de Janeiro onde
se discutia o impacto do Exame Nacio-
nal de Cursos que, cerca de 101 cursos
de graduacdo de Administracao, Direi-
to e Engenharia “passardo pelo proces-
so de renovacdo de reconhecimento”, ja
que “receberam conceito D ou E trés
vezes no Provdo ou tiveram conceito
insuficiente em dois ou trés itens que
compéem a avalia¢do das condi¢bes de
oferta dos cursos (...) por comissées de
especialistas (...)” (Avancini, 13/05/
1999, caderno 3, p. 4). Em dezembro do
mesmo ano, o MEC divulgou uma lista
de oito cursos de Administracao e qua-
tro de Direito que ndo atendiam as exi-
géncias de padrao de qualidade e que
poderiam ser fechados se ndo resolves-
sem suas deficiéncias até junho de 2000
(Giraldi, 02/12/1999, caderno 1, p. 5).
Esse prazo foi posteriormente prorro-
gado para 2001.

Importa lembrar que o indice de
abstencao foi relativamente baixo em
junho de 1999 (quarta edicdo do Exame),
quando ja se observavam alguns resul-
tados da experiéncia. Na opinido dos
candidatos e dos professores, as provas
visavam a obter conceito e nao medir
raciocinio, exigindo pouco dos estudan-

tes; eram teoricas e fora da realidade,
tiveram tempo curto para a realizacao,
com abordagens genéricas e avaliando
sem maior verticalidade. Os candidatos
da érea de Letras e da Engenharia Elé-
trica, entretanto, assinalam avanco nas
questoes formuladas (Bernardes e
Avancini, 1999).

Em fevereiro de 2000, o Ministro Pau-
lo Renato, em um balanco da sua admi-
nistracao publicado no Correio Brazi-
liense (24/02/2000, caderno 1), declara
que foram submetidos ao Provao, até esta
data, 5.299 cursos de graduacéo.

“A avaliagdo das condicdes de oferta foi
realizada em 1.220 cursos, envolvendo
mais de 2.000 professorest. Submetemos
até aqui 170 cursos a processo de renova-
¢do de reconhecimento. A maioria corri-
giu suas deficiéncias e foi novamente re-
conhecida (...). S6 20% dos cursos
continuam sob processo, 12 dos quais com
prazo final para melhorar ou fechar”.

Na Gltima edicdo do Provao,
271.421 alunos de 3.701 cursos reali-
zaram o exame. O curso de Pedago-
gia, &rea com 0 maior namero de cur-
sos e avaliada pela primeira vez,
obteve a maior média. As universida-
des federais mais uma vez se desta-
caram, considerando principalmente
0s conceitos A e B obtidos entre 15
das areas avaliadas (Suwwan e Diniz,
13/13/2001, caderno 2, p. 1).

Vale lembrar que até 2000 atribui-
am-se percentuais fixos para a distribui-
¢do de cada curso entre os conceitos A,
B, C, D ou E. O MEC abandonou esses
percentuais a partir de 2001, com base
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na média geral obtida em cada &area
(Quadro 1), criando um critério novo
para estabelecer notas. A média geral da
area, foi usada como indice e, a partir
dela, foi aplicado um desvio padrao para

distribuir o curso em cada conceito.
Essa mudanca impediu uma compara-
cdo qualitativa com os resultados dos
anos anteriores.

Quadro 1
Distribuicao das médias dos cursos (1996/2001)
Curso Meédia

1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001
Administracao 32,6 38,8 375 | 37,7 34,9 31,3
Agronomia 434 454
Biologia 30,7 26,6
Direito 56,2 410 | 359 | 424 39,2 40,7
Economia 278 25,9 246
Eng. Civil 24,5 184 | 30,2 23,3 273 27,0
Eng.Elétrica 33,7 | 356 | 31,3 | 423
Eng Mecanica 225 29,2 27,1
Eng. Quimica 27,1 | 23,1 18,3 29,8 36,4
Farmécia 34,5
Fisica 314 314
Jornalismo 379 | 295 33,6 37,6
Letras 31,6 30,6 30,5 34,0
Matematica 21,2 19,9 16,0 17,6
Medicina 49,9 43,4 455
Medicina Vet. 40,7 39,8 34,1 41,9 424
Odontologia 49,2 58,7 | 485 53,9 | 53,8
Pedagogia 57,8
Psicologia 41,7 344
Quimica 27,3 36,2

Fonte: INEP/MEC
Obs.: Nota max. 100

Os atuais relatérios sobre o Provao,
em confronto com os protestos de nu-
merosas universidades que se sentem
prejudicadas com os resultados divulga-
dos, deveriam funcionar como um aler-
ta. O que se poderia declarar, por exem-

plo, sobre os resultados conflitantes acer-
ca do curso de Direito da Universidade
Federal de Santa Maria, em que as res-
postas dos alunos, através do Provao,
atribuiam ao curso trés conceitos “A”
seguidos em oposicdo & avaliacdo dos es-
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pecialistas, remetendo 0 mesmo curso a
uma perspectiva de fechamento?

O Ministro Paulo Renato declara
que o Provao “busca apenas garantir aos
estudantes (...) um ensino de qualidade
(...), procura dificultar “a chamada in-
distria de diplomas”, assim como busca
“a expansdo qualitativa do ensino supe-
rior. A medida que surgem cursos, quere-
mos que os de md qualidade desapare-

cam e o conjunto melhore. Aprofunda-
remos a avaliacdo, vital a qualidade, com
mecanismos bastante seguros e confid-
veis: o Provdo, relatérios dos especialis-
tas da Secretaria de Ensino Superior e o
Censo do Ensino Superior. Com o tempo,
podemos incluir outros, reforcando a ve-
rificacdo (Correio Braziliense, 24/02/
2000, caderno 1).

CONCLUSOES E SUGESTOES

Um exame isento dos resultados
observados nos cursos avaliados permi-
te inferir que os mesmos ndo responde-
ram as expectativas quanto ao desem-
penho. Em 1999 somente Medicina se
aproximou “da nota média considerada
ideal pelo MEC - 50, numa escala de 0 a
1007. (...y Para o Ministro da Educacao,
Paulo Renato, o resultado indicou “a fal-
ta de adequagdo entre a prova e 0s cur-
sos. (...) Os alunos ndo tém as habilida-
des exigidas pela prova” (Bernardes e
Avancini, 1999). Das 18 areas avaliadas
em 2000, apenas o curso de Odontolo-
gia obteve um desempenho médio su-
perior a 50% da prova.

Desde as primeiras discussoes so-
bre o Provdo, ressaltou-se que dificil-
mente, em apenas uma (nica oportuni-
dade, agravada pelo fato de que se
tratava de uma situacdo de prova, po-
der-se-ia inferir a qualidade do trabalho
desenvolvido pela universidade ao lon-
go de um processo de formagao.

Os limites impostos por essa situa-
cao tnica — e de prova — podem ser neu-
tralizados por meio de um mecanismo que

para o Brasil seria de facil adoc&o. O de-
sempenho do aluno seria mensurado atra-
vés da comparacao estabelecida entre os
indices apresentados quando do ingres-
so na Universidade e os obtidos na con-
clusdo do curso. A medida tentaria cap-
tar o valor educacional adicionado entre
o ingresso e o momento da graduacao.

Em primeiro lugar, por que ndo exa-
minar a possibilidade de introduzir essa
experiéncia? As universidades brasilei-
ras tém desenvolvido, ha pelo menos
cinco anos, estudos sobre 0s concursos
vestibulares realizados que forneceriam,
certamente, material passivel de com-
paracdo e confronto com os resultados
do desempenho dos alunos no Provdo.
Essa comparacdo poderia ser estabe-
lecida através do desempenho do alu-
no no vestibular em contetdos de co-
nhecimento basicos para as carreiras
pretendidas e dos resultados observa-
dos em disciplinas afins do Provdo.

Em segundo lugar, por que nao se uti-
lizar dessa potencialidade diminuindo as-
sim os efeitos da alegada “analise reali-
zada sobre uma Gnica observacio”?
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Estudos e pesquisas neste campo de co-
nhecimento’ tém demonstrado que os
melhores resultados apresentados no in-
gresso do ensino superior tém se confir-
mado no momento da conclusao do cur-
so. Ao que parece, seria oportuno
desenvolver analises semelhantes com-
parando-os, naturalmente, com os recur-
sos materiais e financeiros aplicados anu-
almente nas universidades, com o
incentivo a pesquisa recebido por estas
instituicdes, e os trabalhos desenvolvi-
dos no que diz respeito a qualificacdo do

Para finalizar, observa-se que, res-
peitando a diversidade do sistema
educacional brasileiro; o valor educa-
cional adicionado pelos alunos, entre
o ingresso e a conclusao do curso,
bem como os resultados de outros
Programas de Avaliacdo Institucional
poder-se-iam incorporar subsidios
para o desenvolvimento de politicas
e estimular a expansao e a melhoria
das universidades e estabelecimentos
de ensino superior, orientados sem-
pre para a conquista da qualidade

seu pessoal docente e administrativo. académico-cientifica.
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NOTAS

! Este trabalho foi, em parte, apresentado no V Congresso Iberoamericano de Historia de la
Educacion Latinoamericana dia 23 de maio de 2001 em San Jose da Costa Rica.

2 Nova redacgdo da letra “ e” do § 2° do art. 9° da Lei n? 4 024/1961 (LDBEN).

3 Nova redacdo do § 19 do art. 22 da Lei n® 4 024/1961 (LDBEN).

1 Art. 8° O credenciamento das institui¢des de ensino superior do Sistema Federal de Ensino,
organizadas sob qualquer das formas previstas no art. 4° (universidades, centros universitarios,
faculdades integradas ou nao, institutos superiores e escolas superiores) deste Decreto, sera
concedido por tempo limitado, e renovado periodicamente apés processo regular de avaliagao.
5 Art. 13? ..as institui¢des atualmente credenciadas como universidades terdo o prazo de oito
anos para cumprir integralmente as condi¢des estabelecidas (...) observados (...) prazos, regi-
me de trabalho e formacao académica do corpo docente, linhas e grupos de pesquisa defini-
dos, producao cientifica e intelectual consolidada e cursos de mestrado e doutorado reconhe-
cidos e avaliados (...) inciso VIl o descumprimento dos requisitos fixados neste artigo, nos
prazos estabelecidos, resultara na reclassificacdo da universidade em centro universitario (...).
S Docentes e pesquisadores indicados pelo meio académico para realizar a avaliagao nos cursos.
"Ver a respeito, U.S. News & World Report Inc. online. EDU - the rankings, 1996.
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