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Resumo: O artigo discute a inclusdo da formagio socioemocional na Politica
Nacional de Alfabetiza¢io (PNA), expressa no decreto n® 9.765/2019, ¢ sua
vinculagdio com as propostas do Instituto Ayrton Senna (IAS), apresentadas
no documento “Alfabetizagdo 360°”. O objetivo ¢ apresentar a concepg¢ao
de alfabetizacio difundida pelo IAS e como esta representa a manutencio
da precarizagio do processo de alfabetizagdo no Brasil, ao trazer elementos
secundarios do processo de ensino e aprendizagem, como primarios,
neutralizando e dissolvendo a funcdo da escola publica. Amparados pelo
referencial te6rico do materialismo histérico-dialético, entendemos que nenhuma
pratica de alfabetizacdo ¢ neutra, mas envolta por lutas, disputas de interesses,
que tanto podem propor perspectivas de alfabetizacdo que contribuam para a
superag¢ao da sociedade capitalista, como também, de modo contraditério, como
a “Alfabetizacao 360°”, podem propor a adaptagio, ao reafirmar a formacio de
comportamentos amaveis, resilientes, condizentes com as necessidades do capital
em um contexto de crise social e produtiva. Para desenvolver o artigo, realizamos
uma pesquisa documental e bibliografica de analise de documentos legislativos
brasileiros (PNA), relatérios de organizagdes internacionais (UNESCO), folheto
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do IAS, artigos cientificos e textos de autores da psicologia histérico-cultural. A
conclusao a que chegamos é: estd em curso um processo de reconfiguracio do
que entendemos ser alfabetizacio, direcionado pelo IAS, para o qual alfabetizar
¢ mais do que ler ¢ escrever textos, mas deter capacidades de leitura e regulacio
de emogbes, pontuada como competéncia socioemocional. Hia um processo de
reconfiguracdo do conceito de alfabetizacdo, que em nosso entendimento deve
ser refutado.

Palavras-chave: Alfabetizacio. Competéncias socioemocionais. Instituto Ayrton
Senna.

Abstract: The article discusses the inclusion of socioemotional formation in the National
Literacy Policy, expressed in Decree No. 9.765/2019, and its link with the proposals of
the Ayrton Senna Institute (LAS), presented in document 360° Literacy. The objective is to
present the concept of literacy disseminated by LAS; and to reflect on the fact that this proposal
will harm the literacy process in Brazil, by bringing secondary elements of the teaching and
learning process, as primary, nentralizing and dissolving the function of the public school.
Supported by the theoretical framework of historical dialectical materialism, it is understood
that no literacy practice is nentral, but surronnded by struggles, disputes of interests, which can
both propose literacy perspectives that contribute to the overcoming of capitalist society. As well,
in a contradictory way, such as Literacy 360°, they can propose adaptation, by reaffirming the
Sformation of kind and resilient bebaviors, consistent with the needs of capital in a context of
social and productive crisis. To develop the article, a documentary and bibliographic research
was carried ont to analyze Brazilian legislative documents (PINA), reports from international
organizations (UNESCO), LAS leaflet, scientific articles, and texcts by authors of Historical-
Cultural Psychology. The conclusion reached is: a process of reconfignring what we understand
to be literacy is underway, directed by the LAS, for which literacy is, more than reading and
writing texts, having reading and regulation skills, punctuated as a socioemotional competence.
There is a process of reconfiguring the concept of literacy, which in our understanding must
be refuted.

Keywords: Literacy. Socioemotional competences. Ayrton Senna Institute.

Resumen: E/ texto discute la inclusion de la capacitacion socioemocional en la Politica
Nacional de Alfabetizacion, expresada en el Decreto No. 9,765 [ 2019, y su vinculo con
las propuestas del Instituto Ayrton Senna (LAS), presentadas en el documento Alfabetizacion
360°. E/ objetivo es presentar el concepto de alfabetizacion difundido por LAS; y para adpertir
el hecho de que esta propuesta perjudicard el proceso de alfabetizacion en Brasil, al incorporar
elementos secundarios del proceso de enseiianza y aprendizaje, como primarios, nentralizando y
disolviendo la funcion de la escuela.

Palabras clave: Alfabetizacion. Habilidades socioemocionales. Instituto Ayrion Senna.
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INTRODUCAO

A questao da alfabetizacdo ¢ uma tematica presente no campo da politica
em ambito global. Estd presente nos debates das organizagdes internacionais,
como a Organizagdo das Nacoes Unidas para Educa¢ido, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), que desde 1946 prescreve orientacdes, reafirmando a importancia da
alfabetizacio para todos (UNESCO, 2020). A alfabetizacdo ¢ destacada, no que
tem sido interpretado como “uma agenda globalmente estruturada para educa¢ao”
(DALE, 2004, 426). Nesse sentido, o debate realizado indica que aumentar os
niveis de alfabetizacdo das populages pobres ¢ uma possibilidade de amenizar os
impactos da pobreza extrema.

A UNESCO ¢é uma organizagao que representa os interesses economicos
do sistema capitalista e uma das principais organizacoes orientadoras de politicas
relativas a alfabetizacdo; produz materiais, estudos, indices e estatisticas sobre
a alfabetizacdo e o analfabetismo em todo o mundo. Desse modo, enfatiza a
necessidade de investimentos massivos em alfabetiza¢do, especialmente, para os
grupos vulneraveis, ou seja, mulheres, criangas e jovens que nio tiveram acesso a
educacio na idade adequada. Essa condicdo pode ser confirmada pelo relatério
“Educacio para Todos: o compromisso Dakat”, chancelado na Africa, no ano
2000, cujo objetivo foi chamar a atencdo de governos mundiais para as metas
estabelecidas, neste caso, para a alfabetizacao. Naquele momento, 880 milhoes de
pessoas desertavam em condi¢Ses de analfabetismo, sendo a maioria mulheres
(UNESCO, 2001). No referido documento, ficou registrada a necessidade da
ampliacdo de 50% das taxas de alfabetizacio, especialmente entre a populagao
adulta e feminina e, além de ampliar o acesso das mulheres a essa condi¢io,
deveriam ser criados mais instrumentos de medi¢ao de resultados em alfabetizacio,
aritmética e determinadas habilidades para a vida (UNESCO, 2001).

A ideia disseminada pela UNESCO ¢ a de que, ao atingir metas relativas
a alfabetizagdo de suas populacGes, os Estados nacionais se tornam mais
competitivos por meio da qualificagdo de um capital humano mais adequado
as demandas de produtividade do modo econémico capitalista, dando aos seus
paises de origem condi¢oes de concorrer no mercado global. Um dos eixos para
se garantir a politica de “Educac¢ao para Todos” (EPT), proposta pela UNESCO,
¢ desenvolver politicas publicas de combate ao analfabetismo, como uma forma
de promover o que descrevem como empoderamento de populagdes que vivem
em condi¢Ses de pobreza:
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A alfabetizacio empodera as pessoas e as capacita para poderem participar
de forma plena na sociedade e a contribuir com o aprimoramento dos meios
de sobrevivéncia. A alfabetizacio também impulsiona o desenvolvimento
sustentavel, possibilitando assim maior participagio no mercado de trabalho,
melhoria da saide e da nutricao das criancas e da familia, além de reduzir a
pobteza ¢ expandir as oportunidades na vida. (UNESCO, 2020, s/pag, grifo
N0ss0).

Neste caso, a perspectiva que permeia as orientacbes da UNESCO para
alfabetizagdo estabelece esta como um ponto central para que as pessoas tenham
condi¢Oes de criar maneiras de sobreviver, mesmo em precarias condi¢oes de
vida. Ser alfabetizado implicaria em desenvolver determinados comportamentos,
tais como: maior capacidade de didlogo, de empatia, compreensio pelo ponto
de vista alheio e, consequentemente, maiores chances de manutencio de
coesao social, diminuindo, assim, a criminalidade e a violéncia, tendo em vista
que pessoas alfabetizadas tém mais capacidade de planejamento do cotidiano,
sao mais capazes de desenvolver habitos de higiene, cuidado com a vida sexual,
planejamento familiar, entre outros.

Em sintonia com essas proposi¢oes internacionais, o Plano Nacional de
Educac¢io (PNE) — com vigéncia prevista de 2014 até 2024 — indica a necessidade
de combate ao analfabetismo, por meio da garantia da alfabetizacao dos estudantes
até o 3° ano do ensino fundamental. Em sua meta 5, o PNE determina que ¢
preciso: “alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do terceiro ano
do ensino fundamental” (BRASIL, 2014, p. 58). Essa meta da uma resposta a
problemas histéricos da realidade educacional brasileira:

Os dados estatisticos sdo preocupantes, uma vez que, no censo de 2010,
constatou-se que 15,2% das criangas brasileiras com 08 anos de idade que
estavam cursando o ensino fundamental eram analfabetas, considerando que
o indice de nao alfabetizados era de 12,8% para pessoas de 10 anos ou mais.
De qual fenémeno estamos tratando? Acompanhando os censos, desde sua
instituicio no Brasil até os dias atuais (1872 a 2000), ¢ possivel observar que
levamos mais de cem anos para mudar o indice de analfabetismo de 82,3% para
a populagio em geral e de aproximadamente 78% para criancas de até 10 anos,
para o seu reverso, 87,2% de alfabetismo. Trata-se, portanto, de um processo
lento para regressiao dos indices. Além disso, temos que considerar quem estd
fora da escola ou quem ficou pouco tempo nela. Embora tenhamos alcangado
este resultado, acompanhando os censos recentes e os dados das avaliacdes em
grande escala, constatamos, como sempre, que o analfabetismo anda junto
com desigualdades sociais e regionais. (FRADE, 2018, p. 23-24, grifos
Nnossos).
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Para atingir a meta 5, o PNE pontua estratégias, como: valorizagao e
formagao de professores alfabetizadores; fomento a produgio de tecnologias
relativas a métodos de alfabetizacdo; praticas inovadoras; além de processos de
avaliacio da alfabetizacio dos estudantes (BRASIL, 2014). Em sua meta 9, 0 PNE
determina a necessidade de:

[...] elevar a taxa de alfabetizacdo da popula¢do com quinze anos ou mais para
noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento até 2015 e, até o final da vigéncia
deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em cinquenta por
cento a taxa de analfabetismo funcional. (BRASIL, 2014, p. 68).

No entanto, como nos alerta Frade (2018), todas essas acOes sao relevantes,
porém o problema do analfabetismo no Brasil nao se resolve via legislagao, sendo
essencial desenvolver politicas que abarquem transformacdes sociais mais amplas.
A esse respeito, Machado (2018) afirma que o plano interpreta de forma equivocada
o analfabetismo da populaciao adulta brasileira, compreendendo-o como um mal
que pode ser arrancado pela raiz, desconsiderando as dimensdes historicas e
socials que perpassam a questdo, intrinsicamente relacionadas as condi¢bes de
desigualdade do nosso pais. A legislacdo apresenta uma visao idealista de que seria
possivel eliminar o analfabetismo via metas, mas sem a¢oes efetivas no ambito
social.

A partir desse contexto, o objetivo do presente trabalho é contribuir para
fomentar o debate cientifico acerca da atual Politica Nacional de Alfabetizacao
(PNA) e sua vinculagdo com o discurso sobre a educacio integral, articulado com
a formacio de competéncias socioemocionais.

Para desenvolver este artigo, realizamos estudos documental e
bibliografico. De modo geral, nos reportamos a analise, por exemplo, da PNA
(2019); em documentos do Instituto Ayrton Senna (IAS, 2017, 2019?); nos
estudos de Alves (2011), que pontua a precarizacio do mundo do trabalho; em
autores que defendem a educacdo publica e a alfabetizagdo comprometida com
a transformagao social, como Gasparin (2002) e Saviani (2005); e em autores
da psicologia historico-cultural, como Vigotski (1998, 2000) e Leontiev (2004,
2005), que defendem a importancia do conhecimento para o desenvolvimento da
consciéncia humana.

O artigo se pauta no referencial teérico-metodolégico materialista
histérico-dialético, que permite compreender os processos de alfabetizagao como
socialmente produzidos e reconfigurados, a partir do modo em que os homens
produzem sua existéncia. A producio da linguagem falada e escrita resultou
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de um longo processo de intercambios dos homens entre si e com a natureza,
determinante para producio da consciéncia humana, tendo em vista que nosso
pensamento ¢ verbal:

[...] a linguagem ¢ a consciéncia real pratica que existe também para outros
homens e que, portanto, s6 assim existe também para mim; ¢ a linguagem sé6
nasce, como a consciéncia, da necessidade [...], da necessidade organica [...] do
intercambio com outros homens. (MARX; ENGELS, 2009, p. 44).

A partir dessas consideracOes, entendemos que os processos de
alfabetizacdo estdo relacionados ao processo de trabalho, haja vista que as demandas
pela formacao escolarizada de determinadas competéncias, sao originadas pela
objetividade presente no interior do processo de producdo capitalista de base
flexivel. Diante dessas consideracGes, na primeira se¢ao do texto, interpretamos os
nexos da formacao socioemocional, que se apresenta como inovadora, buscando
explicitar o ponto em que ela converge com os direcionamentos de praticas
alfabetizadoras. Em seguida, analisamos a concepcio de alfabetizacio difundida
pelo IAS, no documento “Alfabetizagio 360° na perspectiva da Educagio
Integral”, desvelando seus fundamentos e apresentando algumas consideracoes
sobre o impacto dessas proposi¢des no ambito da formacao escolar publica
brasileira.

A FORMACAO SOCIOEMOCIONAL E SEUS VINCULOS COM A
QUESTAO DA ALFABETIZACAO

Para entender a inclusao da formacio socioemocional na PNA, ¢é preciso
analisar um protagonista no processo de producao dessas orientacOes: o IAS, que,
desde 2013, tem empreendido esfor¢os em parceria com o Movimento Todos
pela Educacio, em favor da formagao socioemocional (SANTOS, 2015). O IAS
(20192, p. 11) define competéncias socioemocionais como:

Caracteristicas que todas as pessoas possuem, em niveis diversificados, que
envolvem a capacidade de mobilizar, articular e colocar em pratica conhecimentos,
valores, atitudes e habilidades para se relacionar consigo mesmo e com os
outros, para estabelecer e atingir objetivos, para tomar decisdes e enfrentar
situagbes adversas ou novas. Por exemplo: a colaboragio, a assertividade ¢ a
resiliencia. (Grifos nossos).
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Em parceria com a Organizagao para a Cooperacio e Desenvolvimento
Economico (OCDE), esse instituto tem influenciado a elaboragido da politica
educacional brasileira tanto nas orientacOes curriculares, quanto na politica de
financiamento educacional'.

O IAS ¢é um grande produtor de materiais pedagogicos, instrumentos
de avaliagdo e assessorias que sdo ofertadas as redes de ensino. Acreditamos
que essa organizacdo vem otientando a producdo e implementacio da politica
nacional de alfabetizacdo para dar félego aos seus programas, bem como para
ganhar visibilidade e comercializar produtos educacionais, conforme afirmam
no documento: “O IAS disponibiliza uma trilha sistematizada para colaborar
com as redes de ensino em um dos principais passos rumo a implementagio
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas escolas: a construcao de um
curticulo compromissado com a educagio integral.” (IAS, 20192, p. 7). Esse fato
permite-nos constatar que o instituto retoma, no ambito do fazer pedagogico, a
divisao entre o trabalho manual e o intelectual, ou seja, concebe redes de ensino
e professores como meros executores de métodos de ensino (pensados por uma
“elite intelectual”), tornando-os profissionais alijados da totalidade do processo
de seu trabalho.

Em sintonia com essas orientacoes formativas, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o ensino fundamental, aprovada em 2017, assevera a
relevancia de formar competéncias socioemocionais, afirmando que competéncia
se trata de: “mobilizacio de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017, p. 8). As orienta¢oes indicam que
devemos formar pessoas empregaveis para atuar em um mundo onde existe
espaco para poucos, ou seja, somente para os melhores, e:

Também ¢ necessario que o trabalhador esteja disponfvel para incorporar a
sua rotina de trabalho ardua e desgastante muitas horas de trabalho, caso seja
necessario. [...] A flexibilizagio da mao-de-obra passa a ser outro requisito
essencial [...] é preciso ser polivalente para assumir qualquer posto que se faca
necessario. Baseado neste principio de multifuncionalidade foi deflagrada
nas ultimas décadas a teoria das competéncias, onde o individuo precisa
desenvolver uma série de capacidades para se inserir ou se manter no
mercado de trabalho. (FUTATA, 2005, p. 4, grifos nossos).

1 A este respeito ver Carvalho (2017), que trata sobre os novos arranjos de desenvolvimento
educacional, descritos como novos caminhos juridicos, usados por organizages nao governamentais (ONGs),
organizacoes da sociedade civil de interesse publico (OCIPs), fundag¢Ges e institutos para conseguirem captagao
de recursos publicos.
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Ser competente implica em saber fazer — um conceito que nos remete a
linguagem do patrao para o empregado, a0 julgar seu operario como competente ou
seu contrario, incompetente (SANTOS, 2015). A PNA, diante disso, foi elaborada
a partir dessas otientagdes, prescrevendo que competéncias socioemocionais —
como resiliéncia, empatia, responsabilidade, extroversio e abertura a novas
experiéncias —sejam disseminadas como caracterfsticas individuais que contribuem
para o melhor desenvolvimento interpessoal e intrapessoal (SANTOS; PRIMI,
2014) e que, portanto, demandam uma formacio que estimule:

Imaginagio criativa — E capaz de gerar novas maneiras de pensar e agir por
meio da experimentagao, brincadeira, aprendendo com seus erros, com visdo.
Responsabilidade — Tem habilidades de autorregular o que precisa para
completar as suas responsabilidades, cumprir seus compromissos, agir de
maneira confiante e consistente, e inspirar confianca. Hssa faceta tem uma
conexdo com Amabilidade e deve ser importante para predizer o envolvimento
civico e comprometimento.

Tolerincia a frustragdo — Tem estratégias efetivas para regular frustragio, raiva
e irritagdo; ¢ capaz de manter a tranquilidade e serenidade em face a frustracoes,
nao ¢ volatil.

Entusiasmo — Capaz de demonstrar paixdo e empolgacio pela vida; vai ao
encontro a suas atividades didrias com energia, entusiasmo e uma atitude positiva.
Empatia — Capaz de assumir a perspectiva dos outros e de utilizar habilidades
de empatia para entender as necessidades e sentimentos dos outros, agindo
com generosidade e consideracio de acordo com essa percep¢do, constroi
relacionamentos proximos ao ajudar, apoiar e dar assisténcia tanto material
quanto emocional; ¢ uma pessoa generosa e de facil convivio. (IAS, 2017, p.
29-46).

A partir dessas orientagdes que norteiam a politica educacional do pafs,
o governo atual apresentou o decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, como
orientador da PNA. Nesse documento, a dimensao socioemocional é destacada
como um dos principios dessa politica, como explicita o artigo 3%

VII — reconhecimento de que o desenvolvimento integral da crianca pressupde
a inter-relagdo e a interdependéncia dos dominios fisico, socioemocional,
cognitivo, da linguagem, da literacia e da numeracia;

VIII — aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica basica como
instrumento de superacio de vulnerabilidades sociais e condigao para o exercicio

pleno da cidadania (BRASIL, 2019, p. 2, grifos nossos).

Como vemos, a dimensao socioemocional ganhou um efeito de
obrigatoriedade na PNA. Ao ressaltar o carater pragmatico e instrumental do
processo de alfabetizacido, situando-o como instrumento de superacio da
vulnerabilidade social, observamos uma total sintonia entre as proposi¢oes
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da UNESCO e os principios dessa politica. A respeito da utilizagdo do termo
“vulnerabilidade social”’, Almeida (2018) entende que sua utilizagao oculta aspectos
relativos a desigualdade social provocada pelo modo de produciao capitalista.

“ALFABETIZACAO 360°’: UMA PROPOSTA DO IAS PARA A
EDUCACAO PUBLICA

O IAS tem atuado na elaboragio da BNCC, a partir da perspectiva da
formagao integral, ou seja, aquela que contempla tanto a formagio cognitiva
como a formacio socioemocional. O documento “Alfabetizacdo 360”” apresenta
uma proposta na qual o processo de alfabetizagdo seja capaz de promover um giro
de 360°, o que sugere a ideia de uma formacio completa. A nosso ver, essa é uma
metafora incoerente, ja que uma volta de 360° retorna ao lugar de partida.

Para compreendermos o teor dessa formagao proposta pelo instituto,
analisamos o documento intitulado “Alfabetizagio 360° na perspectiva da
Educacao Integral” (2019?). Nesse texto, o instituto chama a atengdo para a
necessidade de uma educacdo que promova “mais do que o dominio de técnicas
e contetdos académicos [para] acompanhar os desdobramentos das inovag¢oes no
dia a dia da sociedade 5.0, altamente integrada pelos servicos inteligentes” (IAS,
20192, p. 3). O documento parte dessa ideia para defender a inclusio da formagao
das competéncias socioemocionais no curriculo escolar, desde a educagio
infantil. O aparente paradoxo presente nessa ideia ndo encontra eco numa analise
mais profunda acerca da fungdo da escola publica, apresentada pelo “Curticulo
Basico para a Escola Publica do Estado do Parana” (PARANA, 1990, p. 15), o
qual assevera que: “o conhecimento cientifico deve ser tomado como o elemento
basico de referéncia para a organizacio do ensino.” Para o IAS, o grande volume
de informagoes e a complexidade das relagbes humanas sio demandas que exigem
a construcao de praticas de alfabetizacdo inovadoras, capazes de contribuir para
uma leitura do mundo atual, promover solugdes sustentaveis e formar para o
enfrentamento de desafios, que sdo individuais e coletivos. Todavia, entendemos
que a educagdo escolar, que pode atingir tais objetivos, ¢ exatamente aquela em
que o saber cientifico se faz presente.
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Claro esta que nio se trata de qualquer saber, trata-se da forma mais articulada,
de maior capacidade explicativa, daquele saber através do qual se dé a explicagao
mais organica dos elementos que compée a pratica social. Se almejamos que o
aluno, ao final de sua escolarizacio elementar, possua os instrumentos necessarios
(conhecimentos) para compreender, elaborar e expressar uma visdo de mundo
mais articulada, menos magica e folclérica do que aquela que detém no inicio
deste processo, ndo sera com o dominio de um conhecimento que dé conta de
explicar a parte, sem articula-la com o todo, que iremos dar qualidade ao ensino.

(PARANA, 1990, p. 15).

Segundo o IAS, mais do que conteddos académicos, o trabalho
pedagogico deve voltar-se para o desenvolvimento de competéncias, em especial as
socioemocionais. Nessa proposta, a alfabetiza¢io se constitui em um componente
estratégico, pois:

Em nossa sociedade letrada, a alfabetizacdo ¢ pilar fundamental e estratégico
para todas as demais conquistas do processo de formacio de criangas e jovens,
e essencial para o desenvolvimento pleno ao longo da vida. [...] neste sentido, é
preciso enxergar que o dominio de habilidades de leitura e escrita é, também,
uma oportunidade tnica para o desenvolvimento de um amplo conjunto
de competéncias. (IAS, 20192, p. 6, grifos nossos).

Assim, perde-se de vista ou mascara-se a apropriacdo da leitura e da
escrita como condi¢io sie qua non a formagdo humana e como instrumento
fundamental de insercdo social. O documento afirma, ainda, que o nao dominio
da leitura e da escrita “compromete uma atuagio mais critica e cidada” (IAS,
20192, p. 6, grifos nossos). Entretanto, a criticidade proposta nessa afirmacao
do documento se apresenta bastante limitada, pois ndo ha referéncia, durante
todo o texto, a uma concepcido de cidadania que indique o direito as condi¢coes
objetivas necessarias, ou seja, 0 acesso aos bens materiais, culturais e simbodlicos,
fundamentais a subsisténcia e ao desenvolvimento de uma formacio que possibilite
uma atuagio critica e cidada. Pelo contrario, o que é possivel inferir é a indicacao
de uma cidadania vinculada a atuacao no mundo trabalho e a esfera social em uma
perspectiva de cidadania ativa, onde o sujeito atua em sua comunidade, mas sem
exigir direitos sociais ao Estado (GARCIA, 2015).

Investir nessas competéncias socioemocionais, desde os primeiros anos
da vida escolar, aumentaria a autoestima dos estudantes, a capacidade para lidar
com frustracSes, desenvolvendo a atencido, a memoria e a forca emocional;
consequentemente, o desempenho no processo de alfabetizacdo poderia ser mais
eficiente. A partir desse pressuposto, o IAS faz prescricGes gerais para influenciar
a politica de alfabetizagao no ambito da educagdo publica brasileira, entre as quais
destacamos:
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As propostas de alfabetizagio que realmente podem apoiar a formacio de
criangas para serem protagonistas no século 21 devem ser construidas com a
perspectiva da educagao integral. Daf a importancia de se disseminar propostas
com avancos concretos nos primeiros anos do Ensino Fundamental, o que
se torna, também, condi¢do para que a educagdo integral ocorra nas etapas
seguintes. (IAS, 20192, p. 6, grifos nossos).

E pertinente alertarmos para o fato de que o conceito de educacio
integral, uma demanda, que advém dos movimentos sociais, tem sofrido uma
reconfiguracio realizada pelo IAS. Compreendemos que nio estd em jogo
o aumento do tempo de permanéncia do estudante na escola, somado a uma
formacao que considere 0 homem como um todo, permitindo acesso a arte, a
literatura, a ciéncia, as capacidades de compreensio e producio de tecnologias e
pesquisa, mas refor¢ar uma formac¢do minimamente académica, com o refor¢o
a0s aspectos emocionais do estudante, no caso, como afirmam, considerando
dimensdes cognitivas e socioemocionais, conforme descrito no documento:

[..] o conceito de educa¢io integral que se coloca estd relacionado menos ao
aspecto de tempo e mais ao propésito das atividades de ensino e aprendizagem.
[..] defendemos a visio de alfabetizagio 360°, que amplia a perspectiva de
desenvolvimento da lingua materna e traz a esséncia da educagido integral.
Isso implica em um trabalho intencional com diferentes dimensdes humanas
(intelectual, fisica, socioemocional), e em articular a apropriagdo do
sistema de escrita alfabético com o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e multiplas linguagens. A alfabetizagdo 360° é pré-
requisito para o desenvolvimento humano. (IAS, 20197, p. 12; 15, grifos
Nnossos).

Na perspectiva do IAS, a educagido é uma mercadoria que dificilmente
proporcionara uma efetiva valorizagdo dos alunos. Isso porque, em nosso ponto
de vista, valorizar os alunos implica em reafirmar uma educa¢ao comprometida,
primeiramente com conhecimentos socialmente produzidos e ndo com a
centralidade da formacao de competéncias socioemocionais.

O trabalho com as linguagens cientifica, corporal, artistica e tecnologica
tem seu lugar garantido no processo de apropriacdo da lingua escrita e leitura,
entretanto, o desenvolvimento intelectual ocorre por meio da aprendizagem dos
conteidos escolares, de modo especial, por meio da aproptiacio de conceitos
cientificos, ou seja, conteudos consolidados na linguagem. Assim, os caminhos
da aprendizagem devem seguir o objetivo de apropriacio dos conhecimentos
cientificos (VIGOTSKI, 2000). Nio basta ensinar a leitura das reagdes faciais,
dos comportamentos, da entonagio de voz dos alunos em sala de aula, para que
a comunicacio possa ser mais eficaz, tendo em vista as capacidades definidas
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como alfabetizagio emocional®. Nas palavras de Saviani (2005, p. 14): “a escola
diz respeito ao conhecimento elaborado e nao ao conhecimento espontaneo; ao
saber sistematizado e nio ao saber fragmentado; a cultura erudita e nio a cultura
popular.” Leontiev (2005, p. 94) explica que o processo de aproptiacio é:

[...] um fenébmeno ativo. Para “se apropriar” dos fenémenos é preciso empreender
uma atividade adequada ao conteddo no objeto ou no fenémeno dado.
[Exemplificando] |...] quando dizemos |[...] que a crianga “assimila” instrumentos,
isto significa que comega a usa-los com precisdo, que forma as correspondentes
agoes ¢ operagdes motoras e mentais.

Assim, “a assimilagdo no homem é um processo de reproducido, nas
propriedades do individuo, das propriedades e aptidSes historicamente formadas
na espécie humana.” (LEONTIEV, 2004, p. 288). A linguagem escrita ¢ um
resultado da atividade intelectual humana, que carrega nela plasmada o conteddo
e a forma (os processos de codificagdo e decodificagao). Essas caracteristicas a
tornaram um “simbolismo de segunda ordem, que compreende a criacdo de sinais
escritos representativos dos simbolos falados das palavras.” (VIGOTSKI, 1998,
p. 153). Logo, a sua assimilacio requer compreensiao do conteudo da linguagem e
da sua funcao simbolica. Nessa perspectiva, a aprendizagem da linguagem escrita
¢ fonte de desenvolvimento do psiquismo:

Com efeito, a aprendizagem da leitura e da escrita consiste em compreender a
func¢do simbdlica dos signos escritos e a assimilacao das faculdades formadas
em sua elaboracio. E a0 mesmo tempo um processo de formacio ativa, porque
permite o desenvolvimento de func¢bes psiquicas novas, fungdes psicoldgicas
superiores que “hominizam” os individuos na esfera cognitiva. (VIEIRA, 2012,

p. 45).

A assimilacdo da linguagem escrita desenvolve o psiquismo humano,
porque potencializa a memoria, o registro de informagdes, a transmissao de
pensamentos, conceitos e possibilita o acesso aos conhecimentos cientificos
objetivados nos signos escritos (VIEIRA, 2012). As vivéncias ou experiéncias dos
alunos servem como um ponto de partida, em um processo continuo de ac¢ao-

2 A este respeito ver os escritos de Goleman (2011). Outros autores reafirmam a importincia da
educagdo socioemocional, como o terapeuta Renato M. Caminha (2014), com o titulo “Educar criangas: as
bases de uma educacao socioemocional —um guia para pais, educadores e terapeutas”, neste guia o autor pontua
a formagio socioemocional, como o manejo das emog¢bes como uma tarefa importante para resolu¢ao de
conflitos e problemas sociais. O que nos permite compreender que os antagonismos de classe que colocam
os homens e mulheres uns contra os outros, nesta proposi¢ao ficam resumidos apenas a incapacidade de amar
e regular emogbes. Com essa interpretacao, em vez de buscarmos a superagio da relagio social capitalista,
que fragmenta a sociedade, deverfamos ensinar a reconciliagio universal entre sujeitos, ocultando a prépria
dindmica da relacio geradora de profundos problemas sociais, como o individualismo, pobreza, violéncia, vicios,
patologias emocionais, entre outros.
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reflexdo-agdo (GASPARIN, 2002). Nesse movimento, o aluno deve extrapolar a
vivéncia imediata e ampliar cada vez mais seus conhecimentos. Caso contrario,
corremos o risco de realizar, enquanto professores alfabetizadores, uma formacao
empobrecida.

A aprendizagem dos conceitos cientificos possibilita aos estudantes a
emissdo de opiniGes que ultrapassem seu conhecimento imediato, sendo capazes
de realizar analises, generalizacGes e inferéncias, mediadas por conhecimentos.
A leitura possibilita o acesso aos conhecimentos objetivados na escrita, porém
apenas saber ler ndo garante ao educando a assimilacio do conhecimento. A
escola deve possibilitar a aprendizagem do conhecimento cientifico, porque ele
¢ o meio para o desenvolvimento do pensamento conceitual (VIEIRA, 2012). A
partir do exposto, a apropriacao da linguagem escrita e dos conceitos cientificos
atribui ao ensino o carater promotor de desenvolvimento cognitivo, uma vez que
se criam, no estudante, “6rgios fisiologicos do cérebro”, os quais sao, nas palavras
de Leontiev (2004, p. 289):

[..] 6rgdos que funcionam da mesma maneira que os 6rgios habituais, de
morfologia constante, mas distinguem-se por serem neoformagdes que
aparecessem no decurso do desenvolvimento individual (ontogenético). Eles
constituem, portanto, o substrato das aptidées e fungodes especificas que se
formam no decurso da apropriacio pelo homem do mundo dos objetos e
fendémenos criados pela humanidade, isto ¢, da cultura.

Analisamos que a competéncia paraleitura que estd explicita nas propostas
do IAS tem compromisso com uma formagao funcional de pessoas capazes de ler
manuais, reconhecer a linguagem da sociedade de maneira simplificada para uma
atuacdo no cotidiano, sem com isso desenvolver capacidades de interpretacao
critica da realidade, das desigualdades sociais, ou melhor, do funcionamento do
modo de produgio capitalista.

Essa perspectiva alinha-se as necessidades do modelo de producao
flexivel, que ndo mais exigem qualificacdo para o trabalho, e sim empregabilidade,
ou seja, uma formagdo polivalente de pessoas que nio dominam nenhuma
profissdo, mas que possuam capacidades para migrar de emprego em emprego,
sem necessariamente possuir conhecimentos de forma profunda, mas que
possuam for¢a emocional para suportar essa dinamica de exploragdo. Nessa
vertente, 0s sujeitos siao responsaveis pela produciao de seu projeto de vida,
apresentam seu portfélio de competéncias para vender no mercado, e a escola,
por sua vez, deve promover um processo de alfabetizacdo, em sintonia com as
exigéncias do mercado, como ratifica o IAS:
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Educar, de acordo com essa visio, ¢ criar oportunidades para que o estudante
possa se desenvolver como um todo, com autonomia, ou seja, empreender
ele proptrio a construgdo do seu projeto de vida. Por isso, muito mais do
que garantir acesso e conclusio do ensino, o desafio para uma educagio
de qualidade é conciliar o desenvolvimento de habilidades cognitivas
com as competéncias relacionais e pessoais — também chamadas de
socioemocionais. (IAS, 20192, p. 10, grifos nossos).

A dimensdo socioemocional, neste momento, implica em conciliar
formagdo comportamental e emocional, em conjunto com os processos de
ensino da lingua escrita e da leitura. Ao ensinar os mecanismos para aproptiacao
da linguagem, o professor deve enfatizar tematicas como: respeito a diversidade,
meditagao, educacdo nutricional, respeito e tolerancia a diversidade cultural,
reforcando valores sociais, que estio desgastados e que colocam em risco o
ordenamento social capitalista. Como afirmam Vieira e Santos (2018, p. 11):

Ao sofrer ajustes para atender interesses que ndo visam o desenvolvimento
humano, mas a adaptacio dos sujeitos, a organizacio do ensino oferecida nas
escolas ndo garante a aprendizagem da linguagem escrita, mas formas de pensar
e agir conforme o ideario mercadolégico.

Diante dessas afirmacdes, a escola deve ser um espa¢o onde o aluno
constréi seu projeto de vida, para que depois, ao fracassar, sem trabalho,
mesmo que com competéncias socioemocionais, seja ele responsavel por suas
condicdes, desconsiderando a dinamica do modo capitalista, que tenta tornar a
forca de trabalho viva desnecessitia no processo produtivo. Como vemos, em
um contexto perpassado pelo aumento exponencial da pobreza, desemprego,
violéncia e criminalidade, o processo de alfabetizac¢do deve buscar ensinar o
didlogo, a tolerancia e a concérdia entre as pessoas, evitando uma implosio do
sistema.

CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos observar, os conteddos que perpassam a alfabetizagao,
bem como o modo em que ¢ direcionada, seus métodos e processos, nao seus
neutros, mas historicamente condicionados, porque extrapolam a ac¢do escolar,
estando diretamente relacionados as necessidades de reproducao do capital. Em
um contexto marcado pela desagregacao social, vem ao encontro do modo de
produgdo capitalista uma perspectiva de formagdo que aponte para educar um
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sujeito: amoroso, resiliente, responsavel, estavel emocionalmente e aberto ao
novo. Essa abertura ao novo ¢ entendida como uma capacidade de adaptacio a
reestruturacdo da presente fase do sistema capitalista.

Desse modo, em um mundo que permite o encontro de sujeitos diversos,
que convivem em uma aldeia global, marcada pelo aumento da pobreza, da
escassez de trabalho, é pertinente que saibam se comunicar, seja oralmente ou
por esctito, ou que saibam ler materiais escritos, para refletir melhor como agir
em situagdes conflitivas, mas que, por outro lado, ndo extrapolam os problemas
do cotidiano, nem interpretam os limites da sociedade capitalista. A leitura dos
comportamentos dos outros, bem como o autoconhecimento, passa a fazer parte
do que determinam ser uma alfabetiza¢io emocional.

Alfabetizar pessoas, neste momento, ganha significados variados,
sendo sua funcido dar as pessoas determinadas caracteristicas comportamentais,
que as habilitardo para sobreviver em um mundo de incertezas, sendo capazes
de empreender, usar a criatividade em contextos e situa¢Oes variadas, sendo
empresarios do seu proprio eu, uma espécie de empresa de si mesmo.

Desse modo, concordamos com Ciervo e Silva (2019), ao diagnosticarem
estar em moda um processo de emocionaliza¢iao da ac¢ao pedagdgica que marca os
processos de alfabetizacdo, defendendo a ideia de que, ao considerar os aspectos
socioemocionais, contribuiremos para alavancar a aprendizagem dos alunos.
No entanto, nio desconsideramos a importincia de valorizar os alunos, porém
devemos considerar que valorizar o estudante é um aspecto ja realizado pelos
professores, bem como considerar seus afetos, emogoes e sentimentos. Todavia,
isso é um fator intrinseco a acdo escolar, logo, nao serd preciso avaliagio para
essa dimensdo, nem mesmo manuais para ensinar aos professores a valorizar
seus alunos, ou reafirmar sua autoestima e autocontrole durante a o processo de
alfabetizacao.

Entendemos que os professores alfabetizadores, ao trabalhatem a
dimensido socioemocional de forma intencional, terdo mais funcdes a realizar,
principalmente se tiverem que planejar e avaliar essa dimensao, um aspecto que
podera agravar ainda mais o processo de alfabetizacdo dos alunos, tendo em vista
a sobrecarga de tarefas docentes. Além disso, precisamos analisar o fenémeno
em sua esséncia. Como vemos, o IAS, em nosso entendimento, depende do
fracasso escolar para oferecer seus programas de aceleragdo e correc¢do de
fluxo, apropriando-se do fundo publico das redes municipais de ensino, ou seja,
a manutencdo da precarizacio da alfabetizacdo ¢ do interesse dessa instituicao
e demais grupos privatistas, a0s quais se associa e representa. O analfabetismo
gerado pela precarizac¢do da educagdo publica e condi¢des de pobreza vividas
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pela populagdo brasileira é uma mercadoria geradora de lucro para aqueles
que propdem solucbes educacionais inovadoras, entre as quais encontra-se a
“Alfabetizacdo 360°”.
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