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RESUMO: Neste artigo, apresentamos como alunos de uma turma do 6.° ano do Ensino
Fundamental realizam préticas linguisticas plurilingues, incluindo a lingua ucraniana local
nas aulas de Lingua Inglesa em uma escola publica de uma comunidade rural do municipio
de Prudentopolis, sudeste do Parand. A perspectiva tedrica e metodoldgica que orientou
nossa interlocucdo é a da etnografia da linguagem, do plurilinguismo, de politicas
linguisticas e da Sociolinguistica. Em termos de resultados discutimos que, embora a escola
ndo tenha uma proposta pedagdgica oficial voltada para a inclusdo da lingua ucraniana
falada na comunidade nas aulas, a ndo ser a oferta do ensino de Lingua Ucraniana culta
pelo Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM) *, identificamos nesta escola
praticas, valores, ideologias e politicas linguisticas plurais.
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ABSTRACT: In this article, we present how students of a sixth-grade elementary school
group perform plurilingual language practices, including the local ukrainian language in
English Languages classes, in a public school situated in a rural multilingual community in
the municipality of Prudentdpolis, in the southeast of the state of Parana,. The theoretical and
methodological perspective that guided this interlocution is the linguistic ethnography ,
plurilingualism, language policies and sociolinguistics. In terms of results we discussed that
although the school does not have an official pedagogical proposal aimed at including the
ukrainian language spoken in the community in the classes, except in the standard Ukrainian
Language class offered by the Center for Modern Foreign Languages (CELEM), we identify
plural practices, values, ideologies and plural language policies in this school.
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Consideracdes iniciais

Os discursos pro-diversidade aparecem em toda a parte; sdo, ou foram, como afirma
Altenhofen (2013, p. 97), a ‘bola da vez’”. Mas para além dos discursos, precisamos
reconhecer as politicas, ndo somente pelo viés de nogGes tradicionais de politicas linguisticas,
que, de acordo com Johnson (2013), tendem a retrata-las apenas como algo que alguma
entidade ou governo decreta por meio de regulamentaces ou documentos. Politicas
linguisticas precisam ser reconhecidas como “campo de decisdes das relagdes da sociedade
com as linguas” (ALTENHOFEN, 2013, p. 103) que ndo se limita as decisdes do Estado, mas
abarca “decisOes de cidadaos e grupos ou entidades sociais que implicam uma motivacédo de
direito e de dever, por se imporem como regra (prescritiva ou proscritiva) [...]”
(ALTENHOFEN, 2013, p. 103). Assim, reconhecemos que, para além das politicas
linguisticas oficiais brasileiras, h4 politicas coconstruidas localmente. Conforme asseveram
Garcez e Schulz (2016, p. 2),

onde h& gente, ha grupos de pessoas que falam linguas. Em cada um desses grupos,
ha decisoes, tacitas ou explicitas, sobre como proceder, sobre o que é aceitavel ou
ndo, e por ai afora. Vamos chamar essas escolhas — assim como as discussfes que
levam até elas e as a¢des que delas resultam — de politicas. Esses grupos, pequenos
ou grandes, de pessoas tratam com outros grupos, que por sua vez usam linguas e
tém as suas politicas internas.

Desse modo, as pessoas produzem politicas linguisticas quando fazem opc¢do por
ensinar uma ou outra lingua para os filhos, quando corrigem a linguagem dos filhos, quando
reconhecem determinada literatura como boa leitura e assim por diante. Na escola, agéncia
por meio da qual o Estado se faz presente nas comunidades, para alem de politicas linguisticas
oficias, precisamos reconhecer a agentividade das pessoas (STREET, 2014), portanto,
politicas linguisticas locais.

Para estudar entdo as politicas linguisticas das pessoas, no seu dia a dia, reconhecemos
essas politicas em praticas de linguagem, para as quais as pessoas trazem crengas e valores
que circulam a respeito das linguas, como prop6e Spolsky (2004). Propomos, assim, discutir
neste artigo como alunos de uma turma do 6.° ano do Ensino Fundamental realizam praticas
linguisticas plurilingues, incluindo a lingua ucraniana da comunidade nas aulas de Lingua
Inglesa como Lingua Estrangeira em uma escola publica de uma comunidade rural de

Prudentdpolis, um municipio do sudeste do Parand, reconhecido por apresentar uma situagdo



de plurilinguismo, devido as imigra¢cdes no final do seculo XIX e inicio do século XX.
Descrevemos como a lingua ucraniana da comunidade € incluida nas aulas de Lingua Inglesa,
produzindo politicas linguisticas plurais localmente de inclusdo da lingua ucraniana da
comunidade.

Neste artigo, apresentamos primeiramente uma discussdo sobre plurilinguismo e
politicas linguisticas, na sequéncia a comunidade, a escola e os participantes da pesquisa.

Depois, a analise dos dados e, por fim, tecemos algumas consideracdes finais.

Plurilinguismo e politicas linguisticas

A lingua ucraniana é uma lingua tida como minoritaria no Brasil, embora em alguns
contextos no sul do pais, como por exemplo, no municipio de Prudentdpolis, sudeste do
Parang, a lingua ucraniana tenha ainda um ndmero significativo de falantes, valores locais e
translocais, inclusive de capital linguistico. Essas linguas sdo minoritarias, segundo
Altenhofen (2013), por uma questdo de status politico no pais muito mais do que
representatividade numeérica ou de status social de seus falantes. Para o autor, trata-se de
linguas que estdo a margem em relacdo a uma lingua tida como majoritaria (dominante), no
caso do Brasil, o portugués brasileiro. Entretanto, ainda segundo o autor, € preciso considerar
gue o status politico de lingua minoritaria é dindmico e varia para qualquer lingua,
dependendo de diversos fatores.

Essa categorizacdo é resultante de uma politica linguistica oficial brasileira que
privilegiou e privilegia 0 monolinguismo e a padronizacdo do portugués. Cavalcanti (1999)
discutiu o conceito de lingua minoritaria, reconhecendo nessa categoria o papel central da
ideologia monolingue brasileira. Para ela, tratam-se de linguas minoritarizadas.

Altenhofen (2013, p. 113) reconhece que, tendo em vista um passado de leis
proibitivas, evoluimos “[...] para um estado de tolerancia relativa, com certa exaltacdo da
diversidade, como reflexo dos discursos internacionais influenciados pela globalizacdo, até
chegar nas medidas concretas de reconhecimento de linguas”. Porém, para o autor, apesar
desses avangos, como apontam estudos, ainda ndo superamos completamente estagios de
indiferenca, omissdo, antipatia, discriminacao e, por vezes, até de incriminag&o.

Considerando esse estado atual de tolerancia relativa, Oliveira e Altenhofen (2001)
defendem, baseando na proposta da consciéncia linguistica de Fishman (2006), uma politica
de incluséo plurilingue como fundamental para a constru¢do de uma “democracia cultural”.

Altenhofen e Broch (2011, p. 17) propdem uma pedagogia do plurilinguismo, que, além de



salvaguardar a diversidade linguistica, busque fomentar a pluralidade linguistica “como a
postura de constituir-se plural diante da diversidade” (ALTENHOFEN; BROCH, 2011, p.
17). Broch (2014) usa pluralidade ou plurilinguismo para designar as competéncias do
individuo em mais de uma lingua, incluindo uma “postura linguistica plural”
(ALTENHOFEN; BROCH, 2011, p. 17), contrapondo-a a diversidade linguistica, que,
segundo ela, representa a “coexisténcia de linguas diferentes, na sociedade” (BROCH, 2014,
p. 6).

Para Spolsky (2004), as politicas linguisticas existem em muitas camadas ou niveis
diferentes, desde as leis oficiais do governo até as praticas de linguagem de uma familia.
Segundo ele, a politica linguistica pode ocorrer por meio das praticas linguisticas, das
ideologias” ou crencas e da gestdo das linguas. O primeiro tem relacdo com o que as pessoas
realmente fazem, o segundo com o que as pessoas acham que poderia ser feito e o terceiro
com os esforcos diretos de manipular uma situacdo de linguagem, que envolveria

gerenciamento e planejamento linguistico.

[...] Préticas linguisticas - o padrdo habitual de selecionar entre as variedades que
compdem o repertorio linguistico; crengas ou ideologias — crencgas sobre as linguas e
0 seu uso; quaisquer esforgos especificos para modificar ou influenciar o uso da
linguagem, qualquer tipo de intervencdo na linguagem, planejamento ou gesto®
(SPOLSKY, 2004, p. 5).

Para Spolsky (2007), as praticas linguisticas “constituem uma politica na medida em
que elas sdo regulares e previsiveis™® (p. 3). Ele ndo propde préticas linguisticas como
resultados das politicas linguisticas, mas como politicas linguisticas em si mesmas
(JOHNSON, 2013). Ou seja, ndo se trata de verificar se politicas sdo postas em pratica, mas
de considerar a nocdo ja antiga de que toda pratica de linguagem é uma acg&o politica e que
ndo ha somente politica de linguagem, mas politica na linguagem (LECERCLE, 1990 apud
SOLOVOVA, 2014).

Bonacina (2010) destaca que essa abordagem convida o analista a interpretar praticas
linguisticas, no que diz respeito a uma politica situada na interagdo. Assim, enfocamos as

praticas linguisticas como politicas locais (no sentido de que sdo produzidas localmente), sem

“Neste estudo, entendemos ideologia linguistica como crencas ou sentimentos sobre as linguas como s&o usadas na sociedade
(KROSKRITY, 2004).

*No original: “[...] language practices — the habitual pattern of selecting among the varieties that make up its linguistic
repertoire; its language beliefs or ideology — the beliefs about language and language use; and any specific efforts to modify
or influence that practice by any kind of language intervention, planning or management”.

®No original: “[...] constitute a policy to the extent that they are regular and predictable”.



fazer distingdes como botttom up ou top down ou de facto ou de jure, categorizando o que
advém de politicas oficiais, explicitas, ou o0 que advém de politicas implicitas, e de base.

Nesta perspectiva, para compreendermos as politicas linguisticas nas praticas
linguisticas, estamos entendendo como praticas linguisticas, além das escolhas por usar uma
ou outra lingua, as atividades/a¢fes que fazemos com os recursos semioticos da linguagem,
sempre inter-relacionadas com outras praticas culturais e sociais (PENNYCOOK, 2010).

A seguir, entendendo que praticas linguisticas constituem politicas linguisticas,
descrevemos como alunos do 6.° ano do Ensino Fundamental incluem a lingua ucraniana nas
aulas de Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira e assim produzem politicas linguisticas
locais de incluséo da lingua ucraniana da comunidade e de resisténcia a lingua estrangeira da

escola.
A comunidade, a escola e os participantes

Os dados analisados sdo resultantes de uma etnografia da linguagem
(SEMECHECHEM, 2016), que gerou os dados por meio da observacdo participante com
notas de campo e gravagOes audiovisuais em aulas de diferentes disciplinas em uma turma de
6.° ano do Ensino Fundamental do periodo vespertino e em uma turma de 3.° ano do Ensino
Médio do periodo matutino, bem como por meio de observacdes e notas de campo em outros
espacos da escola e na comunidade, realizacdo de entrevistas, producdo de diarios pelos
participantes, aplicacdo de questionarios, dentre outros procedimentos.

A comunidade de Linha Verde’ é uma comunidade rural que esta localizada a cerca de
12 km da cidade no municipio de Prudentépolis, um municipio da regido sudeste do Paran4,
que, no final do XIX e inicio do século XX, recebeu um grande contingente de imigrantes
europeus, em sua maioria ucranianos e poloneses, mas também alemaes, italianos, em
diferentes levas e por diferentes razées (RAMOS, 2006; GUERIOS, 2007; GUIL; FARAH;
FERNANDES, 2007). O grande contingente de imigrantes ucranianos e poloneses® que foi
para Prudentdpolis e 0 apogeu da imigracdo ucraniana para 0 municipio, entre 0s anos de
1895 e 1896, levou o municipio a se tornar um contexto amplamente plurilingue, onde
comunidades inteiras interagiam em lingua ucraniana (GUERIOS, 2007), e onde a lingua
polonesa chegou a se tornar uma lingua mercantil (OGLIARI, 1999). Atualmente, apds mais

de cem anos da imigracdo, mesmo que os usos das linguas brasileiras de imigracdo tenham

A comunidade assim como os participantes da pesquisa estéo identificados por pseudonimos.
0ptamos por ndo enfocar como imigracéo de povos eslavos porque escolhemos trabalhar com categorias locais, localmente
descendentes de imigrantes poloneses ou ucranianos ndo se categorizam como eslavos, mas como poloneses ou ucranianos.



passado por transformac6es ao longo dos anos, 0 municipio ainda é um contexto plurilingue,
principalmente, devido ao uso do portugués e brasileiro, ucraniano® e polonés, embora em
menor proporcao que o ucraniano, e de préticas de translinguagem®.

A comunidade de Linha Verde tem um histérico de formacdo bastante ligado a
imigracdo ucraniana e polonesa para o municipio. De acordo com Antonio e Cardozo (2008),
ndo se sabe a data exata da primeira habitacdo na comunidade, porém, pelo breve histérico da
igreja catdlica do rito ucraniano da comunidade, pode-se supor que 0 povoado originou-se por
volta do ano de 1897, data em que foram registradas as primeiras atas da igreja catdlica do
rito ucraniano. E importante esclarecer que no municipio ha duas igrejas catolicas, a Igreja
Greco-Catolica de rito Ucraniano ou Ucraino-Catolica, doravante igreja catélica do rito
ucraniano, como é reconhecida localmente, e a Igreja Catolica de rito Latino Romano,
doravante a igreja do rito latino. Conforme Kindra (2009), ambas professam a mesma
doutrina e seguem o Vaticano, mas possuem particularidades historico-culturais, tradicGes
litargicas e rituais diferenciados.

A escola locus deste estudo € Estadual, no periodo matutino e vespertino oferta Ensino
Fundamental e Médio e, no periodo noturno, Ensino Médio. Além disso, a escola oferta
cursos de lingua ucraniana e lingua espanhola pelo Centro de Linguas Estrangeiras Modernas
(CELEM). Antes de a escola ser um colégio Estadual, foi uma escola mantida pela
comunidade e dirigida por religiosos da igreja catdlica do rito ucraniano, depois uma escola
municipalizada, até finalmente, em 1990, passar a ofertar o ginasio. Mesmo quando a escola
tornou-se uma escola Estadual, foi dirigida por muitos anos por religiosas da igreja catolica
do rito ucraniano que atuavam como professoras da rede publica Estadual e eram eleitas pela
comunidade para a direcao.

Além da oferta do ensino de lingua ucraniana no CELEM, comemora-se, desde 2011,
na escola e no municipio, a Semana da Comunidade Ucraniana, sempre no més de agosto.

Durante essa semana, sdo realizadas atividades culturais, musicais etc. na escola e o0s

®Ressaltamos que, em Prudentdpolis, conforme discutimos em Semechechem (2016), ha linguas ucranianas: a lingua
ucraniana local, que tem influéncias na estrutura morfosintatica e fonética/fonolégica do portugués e do polonés em
constituida e constitui o repertério linguistico da maioria das pessoas, e a lingua ucraniana padrdo (oral e escrita) que
constitui o repertério linguistico de um pequeno grupo, na maioria religiosos e algumas pessoas que estudaram a lingua
ucraniana. Optamos por definir a lingua ucraniana usada no dia-a-dia da comunidade, por lingua ucraniana local, para néo
identificarmos como uma variedade do ucraniano, tendo em vista a perspectiva dos falantes que reconhecem essas praticas
como lingua ucraniana e ndo como variedade e até mesmo em alguns casos em que é perceptivel uma construcdo que envolve
a lingua polonesa, como citaremos como exemplo neste artigo o caso do uso de lingua polonesa concomitante ao uso de
ucraniano local, mas que é reconhecido por seus falantes e categorizado por eles como lingua ucraniana. Para mais olhares
sobre as praticas linguisticas plurilingues neste grupo, sugerimos a leitura dos trabalhos de Ogliari (1999), Guérios (2007),
Krause-Lemke (2010), Simionato (2012) e Rosa (2017).

©abordagem de translanguaging, tal como propem Garcia (2013, 2012) e Garcia e Wei (2014), assume uma perspectiva
heteroglossica e postula que os bilingues tém um repertério linguistico, a partir do qual eles estrategicamente selecionam
recursos para se comunicar. N&o se “[...] trata simplesmente uma adaptagdo passiva a uma ou duas linguas autonomas, mas o
surgimento de préticas linguisticas novas e complexas” (GARCIA, 2013, p. 355, tradugio nossa).



professores buscam abordar a temética em suas aulas. Essas sdo politicas linguisticas
legitimadas pelo Estado que favorecem, por um lado, o plurilinguismo na escola.

Por outro lado, a escola tem uma proposta pedagogica comum as escolas regulares da
rede estadual de ensino do Estado do Parana, sendo a questdo cultural e o multilinguismo
destacados na contextualizagdo da escola no Projeto Politica Pedagdgico da escola e na
justificativa para a oferta de lingua ucraniana pelo CELEM.

No entorno, a escola é reconhecida pelo plurilinguismo e pela presenca da cultura
ucraniana e tem sido visitada por pessoas que vao a Prudentopolis por questdes relacionadas a
cultura ucraniana. Os representantes das instituicdes religiosas e culturais na cidade
encaminham-nos para Linha Verde por causa da Igreja que é um monumento bastante
caracteristico da religido e da cultura ucraniana e também porque os alunos na escola de Linha
Verde, em sua maioria sdo descendentes de imigrantes ucranianos, da religido Catolica do rito
ucraniano e falantes da lingua ucraniana, embora muitos sejam da 4.2 ou 5.2 geracdo de
descendentes de ucranianos no Brasil. Em Semechechem (2016), percebemos que a escola,
bem como os aspectos culturais desse grupo tém sido mostrados como um produto cultural
para visitantes que vao até Prudentdpolis. Isso vai ao encontro do que ressalta Heller (2003,
2013), de que, em tempos de globalizagéo, os fenbmenos que estamos experimentando séo a
comoditizacdo da linguagem, do multilinguismo vernacular, ou seja, o valor de caracteristicas
locais em mercados globais de cultura e turismo.

Krause-Lemke (2010) realizou uma pesquisa na mesma escola que buscou
compreender como ocorria a gestdo de linguas (lingua portuguesa, lingua ucraniana e lingua
espanhola) nas aulas de lingua espanhola como lingua estrangeira em uma turma de Ensino
Médio. Ela identificou que o uso da lingua ucraniana, nas praticas escolares de lingua
espanhola, so era realizado por uma espécie de “convocagdo” para o uso das linguas, quando a
professora solicitava a colaboragdo dos alunos em lingua ucraniana ou quando os alunos
mantinham conversas sobre outros temas no decorrer das aulas. A professora participante da
pesquisa de Krause-Lemke (2010) era, portanto, falante de ucraniano e fazia iniciacfes
usando essa lingua para tratar da pauta da aula.

Em nosso estudo (SEMECHECHEM, 2016), tivemos dois professores de linguas
estrangeiras, um de Lingua Espanhola do 3.° ano do Ensino Médio, falante de ucraniano, e a
professora de Lingua Inglesa do 6.° ano do Ensino Fundamental que ndo era falante de
ucraniano. Bérbara, a professora de Lingua Inglesa do 6.° ano, residia na cidade e assumiu as
aulas na escola em substituicdo a uma professora na metade do ano de 2013. Ela se deslocava

da cidade para ministrar suas aulas e, embora nao fosse falante de ucraniano, reconhecia que



seus alunos dispunham dessa lingua em seus repertérios e inclusive a usavam durante suas
aulas, principalmente durante interagdes em lingua portuguesa ou lingua inglesa, nas quais,
segundo ela, langcavam méao de palavras e expressdes em lingua ucraniana (ENTREVISTA,
31/10/2013).

A turma do 6.° ano, participante da pesquisa, tinha 29 alunos. A maioria deles, até
iniciar os estudos na escola, naquele ano, estudava em escolas em suas proprias comunidades
ou comunidades mais proximas de Linha Verde, algumas dessas escolas eram
multisseriadas.™* Alguns alunos ja estudavam na escola de Linha Verde, mas de 1.° a0 5.° ano
essa escola é mantida pelo municipio.

Todos os alunos tinham ascendéncia ucraniana, alguns somente pelo lado paterno ou
materno e, com excecao de Wilson que sé frequentava a Igreja Catdlica do rito latino, os
demais frequentavam a Igreja Catolica do rito ucraniano. Alguns participam das duas igrejas,
a do rito ucraniano e do rito latino. Eles demonstravam ter participacdo assidua nas atividades
da igreja, cultos, missas, catequese etc. Aqueles alunos que frequentavam as duas igrejas
conciliavam as participacoes.

Além disso, todos os alunos reconheciam que, em suas comunidades, participavam de
interacOes que envolviam praticas linguisticas em lingua portuguesa e préaticas linguisticas em
lingua ucraniana. Néo foi possivel fazer uma descricdo em termos de alunos bilingues,
falantes de portugués e de ucraniano, pois identificamos uma problematica, ser falante ou ndo
¢ uma categoria balizada pelos participantes a partir de suas ideologias linguisticas e das
concepgdes do que é ser falante de uma lingua. Por exemplo, alguns dos participantes, quando
inquiridos sobre as linguas que falavam, destacavam que usavam um pouco de ucraniano ou
gue ndo falavam bem ucraniano, no entanto, em suas praticas sociais revelavam fazer uso
dessa lingua. Rafaely, em situacdo de entrevista, salientou falar s6 um pouco de ucraniano,
pois julgava ter dificuldades na lingua e que preferia o portugués, e seus avos, com quem ela
morava ha trés anos, falavam com ela em brasileiro'® para que ela ndo esquecesse a lingua
portuguesa (ENTREVISTA COM RAFAELY, 02/10/2013), mas nos registros sobre suas
praticas linguisticas revelou que a lingua ucraniana fazia parte de suas interacdes diérias,
conforme exemplo de registro no seu diario “fiz janta em casa com minha baba Portugués e
ucraniano” (REGISTRO NO DIARIO DO PARTICIPANTE, 21/09/2013). Além disso,

! Rosa (2017) desenvolveu um estudo sobre ideologias e politicas linguisticas nas praticas de letramento de duas escolas
multisseriadas de comunidades proximas de Linha Verde. O estudo é importante para a compreensdo dos contextos
educacionais que alguns desses alunos experienciaram.

12 0Os participantes costumavam definir como “brasileiro” ou “lingua brasileira” a lingua portuguesa que falavam no
cotidiano. Contudo, o brasileiro era usado também como sinénimo de lingua portuguesa. Krause-Lemke (2010) também
identificou a referéncia ao brasileiro nesta comunidade. Jung (2003) destacou que um grupo de descendentes de alemées no
oeste do Parana também reconhecia o brasileiro.



alguns desses alunos também reconheciam fazer usos mistos e misturados da lingua
portuguesa com a lingua ucraniana, chegando a identificar como uma “fala ou lingua
misturada” (REGISTRO NO DIARIO DO PARTICIPANTE, 21/09/2013).

Nas casas da maioria desses alunos, a lingua ucraniana fazia parte das interacdes, até
mesmo na casa de Wilson, que se identificou como ndo falante de lingua ucraniana, a mae e a
avo costumavam conversar em lingua ucraniana. Ou no caso de Roberta, cujos pais, segundo
ela, ndo eram falantes de ucraniano, mas seus av0s costumavam conversar em lingua
ucraniana. Alguns dos alunos reconheciam que, nas interagcdes familiares e com a vizinhanca,
muitas vezes participavam mais de interaces em lingua ucraniana do que em lingua
portuguesa, como José, Alceu e Maria Alice. Na proxima secdo, apresentamos o0

plurilinguismo e a lingua ucraniana nas aulas de Lingua Inglesa.

O plurilinguismo e a lingua ucraniana nas aulas de Lingua Inglesa

Nesta secdo, apresentamos como 0s participantes, alunos e a professora da turma do
6.2 ano, usam a lingua ucraniana nas praticas de linguagem nas aulas de Lingua Inglesa. A
analise apresentada seguiu procedimentos adotados na abordagem microetnogréfica™
(ERICKSON, 1992; GARCEZ, 2008; GARCEZ; BULLA; LODER, 2014) e em alguns
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Sociolinguistica Interacional, como encontro social.

Em um encontro social, os interagentes levam em conta

ndo somente os dados contextuais relativamente mais estaveis sobre participantes
(quem fala para quem), referéncia (sobre o qué), espaco (em qué lugar) e tempo (em
gque momento), mas consideram sobretudo a maneira como cada um dos presentes
sinaliza e sustenta o contexto interacional em curso (RIBEIRO; GARCEZ, 2002, p.
8).

Desse modo, ndo ha significado que ndo seja situado, e a nog¢do de contexto é
relevante como uma criagdo conjunta dos participantes presentes no encontro. O “contexto se
constitui pelo que as pessoas estdo fazendo a cada instante e por onde e quando elas fazem o
que fazem” (ERICKSON; SHULTZ, 2002[1981], p. 217).

Assim, por meio de um segmento interacional mostramos como os alunos langam mao
da lingua ucraniana para participar de interacdes em sala de aula e como a participacéo deles e

0 uso dessa lingua é coconstruido turno a turno.

13 As transcricBes foram realizadas conforme as convencdes do Sistema Jefferson de transcricio, que foram apresentadas e
discutidas por Loder (2008). As transcri¢des em lingua ucraniana foram feitas com o uso do alfabeto cirilico, mas tentando
atender nas transcri¢fes os usos do ucraniano local.



No excerto, a seguir, Paulo responde a chamada em lingua ucraniana.

Excerto 1 - (Segmento “SI ue 3uaro nic” —4:01-7:41 - Aula de Lingua Inglesa — 20/10/2013)

—> 01 Baérbara Mauro::

02 @)

— 03 Mauro present
04 @)
05 Barbara Alice
06 @)

- 07 Alice present
08 @)
09 Barbara Miguel
10 0]

— 11 Miguel present
12 0]
13 Baérbara Paulo

— 14 Paulo >4 He 3HAIO K. CKa3aTU<

>Eu: ndo sei como: dizer<

15 0]
16 Barbara Francisca
17 0]

— 18 Francisca present
19 @)
20 Barbara Roberta
21 @)

— 22 Roberta present
23 @)
24  Barbara Vanderlei
25 0]

— 26 Vanderlei presente
27 Béarbara  Wilson

— 28 Wilson <falou presente> ((para Vanderlei))
29 Barbara ok::

Barbara, no inicio da aula, fazia a chamada. Ela chamava os alunos pelos nomes e
estes respondiam em lingua inglesa, falando present, como por exemplo, Mauro (linha 03),
Alice (linha 07) e Miguel (linha 11). Quando Barbara chama Paulo (linha 13), ele responde
em lingua ucraniana “>$I: ne 3Har sk: ckazaru<~ (linha 14), dizendo que ndo sabia como
dizer. Paulo fala em tom de voz bem audivel e com prolongamento de sons. Na sequéncia,
Barbara segue chamando alunos, como Francisca (linha 16), Roberta (linha 20), Vanderlei
(linha 26) e Wilson (linha 27). Francisca e Roberta respondem em lingua inglesa (linhas 18 e
22), j& Vanderlei responde em lingua portuguesa (linha 26) e Wilson se orienta para a fala
dele, destacando a resposta em lingua portuguesa “<falou presente>” (linha 28), dando pistas
de que era esperado que a resposta fosse em lingua inglesa.

Durante as aulas, Barbara costumava orientar os alunos para que participassem das

aulas usando a lingua inglesa, ndo s6 na chamada, mas também por meio de saudagdes. Desse



modo, Paulo, tendo participado das aulas ao longo do ano letivo, j& podia estar
socializado/familiarizado com a resposta da chamada em lingua inglesa, mas ele parece ter
escolhido responder por meio da lingua ucraniana (linha 14), praticas que ele ndo fazia ao
responder a chamada nas aulas de outras disciplinas.

Na continuidade da aula, José (linha 93) usa a lingua ucraniana para solicitar
esclarecimento ao colega nédo identificado sobre sua fala. Trata-se de um par adjacente

respondido por Béarbara (linha 96), conforme excerto a seguir.

Excerto 2 - (Segmento “SI ue 3naro nic” — 4:01-7:41 - Aula de Lingua Inglesa — 20/10/2013)

— 56 Béarbara  voceés tinham tarefa certo::
— 57 Meninas  [sim::] ((em coro)
- 58 d [°n&0°]
- 59 3 Nao:

60 Alice Ye::s
— 61 Raquel [(yes)]
- 62 Alice [yes]

63  Denise [ mas] a cento e trinta e cinco também °professora®
— 64 Alice yes, °tem essa® ((Olhando para Bérbara, afirma positivamente com a cabeca))
— 65 Julio Eu me esqueci
- 66 d [<n&o tinha] °pi&®>

67  Barbara <Entdo?>
—-> 68 3 %eU ndo vim°
- 69  Wilson Psoraisso € [muito dificil] pra fazé como [tarefa]
- 70 3 [ ((som de choro ))]

71  Eloisa [( )] ((Para Alice))
- 72 Paulo S HE 3naro NIC

EU NAO sei NADA

73 Jdlia ( ) ((Cantarolando para Rafaele))
— 74 Wilson E: muito dificil( )

75 (4,7 de falas sobrepostas ininteligiveis para transcrigao))
> 76 J [( 0 x&) néo sabia?]

77 [( )] ((falas ininteligiveis para transcrigdo))
—> 78 Bérbara [Xi:]

79 [(] ) ((0,4 de falas sobrepostas ininteligiveis para transcri¢do))
- 80 José s He OyB::?

Eu ndo tava::?
81 ((0,9 de conversas ininteligiveis para transcrigao))

82  Paulo L(( N1
— 83 Béarbara  Pessoal? [xi:]

84  Paulo [Cc

85 )

86  Barbara [°na [tarefa?]

87 [C [ )] ((falas ininteligiveis para transcrigéo))
- 88 José [( )] ((fala em lingua ucraniana néo transcrita))

89  Barbara Ps[xi:::]
- 90 3 [[o T xoummi]((fala de Alceu ou Miguel))

[O que vocé quer]

91 ( ) ((fala incompreensivel))

92 Q %siléncio®

93 José o Trc kazaB? ((para um menino nao identificado))

Vv

O que vocé disse?
94  Barbara deixa eu ver quem ta quieto
95 3 ( [ )
96  Barbara [Pra sair] dai
97 ((Paulo que estava inclinado para mesa de José, inclina-se para a sua))



Barbara pede confirmacdo dos alunos em relagdo a tarefa de casa “vocés tinham tarefa
certo::” (linha 56), algumas meninas, em adjacéncia e em coro, respondem que sim (linha 57),
dois meninos nao identificados respondem que ndo (linhas 58 e 59), ja Alice e Raquel se
alinham a Barbara, utilizando a lingua inglesa (linhas 60, 61 e 62).

Na sequéncia, alguns meninos apresentam justificativas em relacéo a néo realizagédo da
tarefa. Julio fala “Eu me esqueci” (linha 65), um menino ndo identificado fala que ndo estava
na aula anterior, °eu ndo vim® (linha 68), Wilson reclama “Psora isso ¢ [muito dificil] pra fazé
como [tarefa]” (linha 69), um menino n&o identificado simula choro (linha 70) e Paulo em
lingua ucraniana diz ndo saber nada, “S HE 3naro NIC**” (linha 72). A fala de Paulo (linha
72) ndo e ratificada por Barbara, assim como as falas anteriores (linha 65, 68, 69 e 70).
Nenhum outro participante destaca o fato de Paulo se engajar na conversa por meio da lingua
ucraniana.

Os alunos continuam apresentando justificativas em relacdo a ndo realizacdo da tarefa,
Wilson volta a repetir que a atividade era muito dificil (linha 74), um menino diz que nédo
sabia, “[( 0 x4 ) ndo sabia?]” (linha 76) e alguns falam em sobreposicao (linha 77). Bérbara da
pistas para que eles finalizem essas participacdes de apresentacdo de justificativas para nao
realizacdo da tarefa, [Xi:] (linha 78). No entanto, na sequéncia, José, por meio de uma préatica
linguistica em lingua ucraniana, fala que ndo estava, “s ne 0ys::?” (linha 80). Na sequéncia,
ha falas sobrepostas ndo inteligiveis para transcricdo (linha 81), Paulo fala algo inaudivel
(linha 82) e Barbara novamente da pistas para que eles encerrem suas falas, “Pessoal? [xi:]”
(linha 86).

Barbara havia proposto como pauta da aula tratar da tarefa de casa, eles se alinham a
essa pauta, mas passam a apresentar justificativas referentes a ndo realizagdo da tarefa. Paulo
e José participam da conversa por meio de praticas linguisticas em lingua ucraniana, enquanto
os colegas Jalio, Wilson e mais alguns meninos ndo identificados se alinham em lingua
portuguesa. Barbara néo ratifica as falas e fornece pistas para que os alunos se alinhem ao
que foi solicitado na atividade,[Xi:] (Linha 78), “Pessoal? [xi:]” (Linha 83), “°na [tarefa®]”
(Linha 86), reafirmando seu papel institucional de professora.

José, além de usar a lingua ucraniana para se justificar a respeito da néo realizacdo da

tarefa de casa, também usa a lingua ucraniana para cossustentar com Alceu ou Miguel uma

14 E importante ressaltar que, nessa elocucéo de Paulo, ele usa uma palavra em lingua polonesa “NIC”. Entretanto, em
momento algum da pesquisa, ele relatou que usasse também a lingua polonesa. Para Paulo tudo era em lingua ucraniana. Por
isso, trabalhamos com a perspectiva dos participantes e ndo categorizamos como uma pratica de translinguagem, por
exemplo. Consideramos que seria uma pratica de translinguagem se o participante reconhecesse uma nova pratica linguistica
resultando do uso da lingua ucraniana com a lingua polonesa.



conversa paralela a interacdo focal da aula, “[( )] ((Fala em lingua ucraniana nio
transcrita))” (Linha 88), “[Ll{o tu xouwumi] ((Fala de Alceu ou Miguel))” (Linha 90), “II{o ti
ckazaB?” (Linha 93), que é finalizada quando Barbara volta a dar pistas para que os alunos
gue mantinham conversas paralelas se alinhassem ao piso proposto por ela, “deixa eu ver
quem t& quieto” (Linha 94), “[Pra sair] dai” (Linha 96).

Na continuagdo da aula, Béarbara ratificou todos os alunos, como ouvintes primarios,
explicando conteddo e os alunos eram ouvintes, quando Miguel se autosselecionou e fez uma
associacdo do verbo to be, conteddo trabalhado por Barbara, com uma palavra em lingua

ucraniana.

Excerto 3 - (Segmento “SI He 3nato nic” —4:01-7:41 - Aula de Lingua Inglesa — 20/10/2013)

— 99 Barbara A [tarefa] vo[cés] tinham que fazer o seguinte (.) vocés ja tinham o objeto, vocés =

100 3 [
101 d [°quieto°]
— 102 Barbara = tinham que cria uma frase ((Barbara se dirige para a lousa para escrever))
103 Caio °ndo professora>ndo nao professora®<
— 104 Barbara usando uma preposicao.
105 (1,1
— 106 Barbara ce:rto?
107 (0,5)
108 3 ( )
109 0,7
— 110 Barbara Gente tem que seguir mais ou menos essa estrutura (.) precisa existir um sujeito,
- 111 0 sujeito no caso (0,4) é o objeto que vocés tém ali que é a figura (1,2) teriam que
- 112 escrever o nome da figura em inglés (0,7) depois tem que ter o verbo to be.
113 (1,6)
— 114 Miguel Tobi::
Vocé::
115 ()
— 116 Barbara o verbo to be (.) [vai ser] o seguinte (0,4) quando for singular eu uso is
— 117 Julio [C
118 (1,0
— 119 () ((Turno ndo identificado))
120 1,6)
— 121 Bérbara E quando é plural eu uso o: que:
122 ®)

123 Meninas  °are°((Algumas meninas))
124 Meninas  °are°®

125 (0,8)
126  Meninos  °are°((Alguns meninos))
127 (3,0)

Barbara explica o que deveria ser feito na tarefa (linhas 99 a 102). Apds Barbara se
dirigir para a lousa para escrever o contetdo (linha 102) e citar, em sua fala explicativa, o
verbo to be, Miguel toma o turno e diz “To6i::” (linha 114), uma palavra em lingua ucraniana,

sinalizando fazer uma comparacéo entre 0 som de to be, um verbo em lingua inglesa, e 0 som



da palavra “106i”, em lingua ucraniana. Na sequéncia, apds um espaco de tempo de 0,3
décimos de segundos, Barbara toma o turno e continua sua explicacdo “o verbo to be (.) [vai
ser] o seguinte (0,4) quando for singular eu uso is” (linha 116), o que nos leva a inferir que o
turno de Miguel nédo foi ratificado por Barbara ou por algum colega, embora haja o turno
inaudivel de Jalio (linha 115) em sobreposicdo a fala explicativa de Barbara (linha 116).
Miguel usa a lingua ucraniana em um piso conversacional envolvendo todos os participantes,
durante uma explicacdo de contetdo de lingua inglesa para fazer uma comparagédo entre sons
de uma palavra em lingua inglesa com uma palavra em lingua ucraniana. Barbara ndo se
identificava como falante de ucraniano e os alunos sabiam disso desde quando ela comecgou a
ministrar as aulas para a turma. Todavia, Barbara reconhecia muito o uso do ucraniano em
suas aulas.

Os alunos usavam a lingua ucraniana por meio de autosselecdo para participar de pisos
conversacionais cossustentados com a professora Barbara na aula de Lingua Inglesa. A partir
de um mesmo segmento interacional, mostramos como, na sequencialidade da interacéo, os
alunos realizam préticas linguisticas em lingua ucraniana para responder a chamada da aula,
apresentar justificativas sobre a ndo realizacdo da tarefa e fazer comparacdes entre a lingua
inglesa e a lingua ucraniana, assim como em conversas paralelas.

Desse modo, por meio de suas praticas linguisticas, os alunos, principalmente os
meninos, incluem a lingua ucraniana nas aulas de Lingua Inglesa. Cabe ressaltar que essas
praticas linguisticas em lingua ucraniana eram mais comuns na aula de Lingua Inglesa.
Barbara reconheceu, em sua entrevista, a recorréncia do uso da lingua ucraniana em suas
aulas. Podemos inferir que as participacfes desses meninos podem ser uma resisténcia a
ideologias homogeneizantes e dominantes nas aulas de linguas, no caso da lingua inglesa, por
isso Paulo insistia em responder a chamada em lingua ucraniana, apesar do incentivo da
professora para que usassem a lingua inglesa, ou quando ele se alinhou com Barbara para
discutir a tarefa de casa. E ainda em outras situagdes, como quando José tambem responde
sobre a realizagdo da tarefa por meio da lingua ucraniana e Miguel faz uma comparagéo. O
uso da lingua ucraniana pode ser um meio encontrado por esses alunos para dar conta da aula
de Lingua Inglesa, possivelmente por ser aula de lingua, e por saberem que poderiam fazer
isso nas aulas de Barbara. Como isso era recorrente e a propria Barbara reconheceu essa
recorréncia em entrevista, independente das motivacOes para as praticas linguisticas em lingua
ucraniana, essas praticas possibilitam a inclusdo da lingua ucraniana da comunidade e

funcionam como politicas linguisticas locais (SPOLSKY, 2004).



Considerac0es finais

Neste artigo tivemos como objetivo apresentar como alunos de uma turma do 6.° ano
do Ensino Fundamental realizam préaticas linguisticas plurilingues, produzindo uma politica
linguistica local de incluséo da lingua da comunidade na escola.

Alunos, como Paulo, José e Miguel, usaram a lingua ucraniana para participar das
aulas, respondendo a chamada, dando resposta aos questionamentos da professora sobre a
atividade, comparando o conteudo de lingua inglesa com a lingua ucraniana e também em
conversas paralelas. Embora a professora ndo fosse falante de ucraniano e ndo incentivasse
essas participacdes, como a professora de lingua espanhola da pesquisa de Krause-Lemke
(2010), ela aceitava e ratificava de certa forma essas participacdes, tanto que os alunos se
sentiam a vontade para fazé-las. Assim, ao mesmo tempo em que eram produzidas praticas
plurilingues nas aulas de Lingua Inglesa, também se produziam politicas linguisticas de
inclusdo da lingua ucraniana nas aulas. Trata-se de uma politica linguistica de garantia de
espacos para a lingua do grupo na escola e em alguns momentos de resisténcia em relacao a
lingua inglesa.

Entretanto, cabe ressaltar que essas praticas linguisticas plurilingues e a inclusdao da
lingua ucraniana nas aulas ndo se da em um vécuo. Conforme identificamos em
Semechechem (2016), a politica linguistica plural da escola esta articulada ao fato de a lingua
ucraniana ser associada na comunidade a uma identidade étnico-linguistica e religiosa de
ucraniedade, ou seja, a lingua ucraniana local tem um valor identitario e religioso na
comunidade. Além disso, por estar associada ao fato de a escola ser construida e por muito
tempo ter sido dirigida por religiosas da igreja catdlica do rito ucraniano, algumas ainda
atuantes na escola. Por fim, por estar relacionada ao fato de ter, além da lingua ucraniana da
comunidade, uma lingua ucraniana que é considerada capital linguistico no municipio.

Desse modo, essa politica plurilingue na escola, por meio das préaticas linguisticas
desses alunos na aula de Lingua Inglesa, contribui para que os alunos se sintam autorizados e
legitimados a incluir a lingua ucraniana e, ao fazer isso, se incluir nas aulas de Lingua Inglesa.
Ressaltamos assim a importancia de ndo olharmos para praticas linguisticas plurilingues como
simples usos de linguas, mas considerando, conforme ressalta Solovova (2014), citando
Lecercle (1990), que toda préatica de linguagem é uma acdo politica e que ndo ha somente

politica de linguagem, mas politica na linguagem.

REFERENCIAS



ALTENHOFEN, C. V. Politica linguistica, mitos e concep¢des linguisticas em areas bilingues
de imigrantes (alemaes) no Sul do Brasil. Revista Internacional de Linguistica
Iberoamericana (RILI), Frankfurt, n. 1 (3), p. 83-93, 2004. Disponivel em:
http://www.iberoamericana-vervuert.es/files/ejemplo_por.pdf. Acesso em: ago. de 2012.

. Bases para uma politica linguistica das linguas minoritarias no Brasil. In:
NICOLAIDES, C. et al. (Org.).Politica e Politicas linguisticas. Sdo Paulo: Pontes Editores,
2013. p. 93-116.

; BROCH, I. K. Fundamentos para uma “pedagogia do plurilinguismo”
baseada no modelo de conscientizagdo linguistica (language awareness). In: BEHARES, L. E.
(Org.). V Encuentro Internacional de Investigadores de Politicas Linguisticas. Universidad de
la Republica y Asociacion de Universidades Grupo Montevideo: Montevideo, 2011. p. 15-24.
ANTONIO, F. M.; CARDOZO, P. F. Turismo étnico no meio rural: possibilidades para a
comunidade de imigrantes ucranianos de Linha Esperanca — Prudent6polis/PR. Revista
Eletronica Polidisciplinar Voos, n.° 5, p. 85-100, mar. 2008. Disponivel em:
http://www.revistavoos.com.br/seer/index.php/voos/article/view/201. Acesso em: 13 out.
2014.

BONACINA, F. A conversation analytic approach to practiced language policies: The
example of an induction classroom for newly-arrived immigrant children in France. 2010.
Unpublished Phd thesis in Lingustics, The University of Edinburgh, UK, 2010.

BROCH, I. K. A¢bes de promocéao da pluralidade linguistica em contextos escolares.
2014.Tese de Doutorado - Programa de Pds-graduacdo em Letras, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2014.

CAVALCANTI, M. C. Estudos sobre educacdo bilingue e escolarizacdo em contextos de
minorias linguisticas no Brasil. D.E.L.T.A., v. 15, nimero especial, p. 385-418, 1999.
ERICKSON, F. Ethnographic microanalysis of interaction. In: LECOMPTE, M. D.;
MILLROY, W. L.; PREISSLE, J. (Eds.). The handbook of qualitative research in education.
Nova lorque: Academic Press, 1992. p. 201-225.

; SHULTZ, J. “O quando” de um contexto. Questdes e métodos na analise da
competéncia social. In: RIBEIRO, B. T.; GARCEZ, P. M. (Orgs.). Sociolinguistica
Interacional. S&o Paulo: Loyola, 2002. p. 215-234.

GARCEZ, P. M. Microethnography in theclassroom. In: KING, K.; HORNBERGER, N.
(Eds). The encyclopedia of language and education.Vol.10,Researchmethods in language and
education. Berlim: Springer, 2008, p. 257-272.

; BULLA, G. S.; LODER, L. L. Praticas de pesquisa microetnografica:
geragdo, segmentacdo e transcricdo de dados audiovisuais como procedimentos analiticos
plenos. DELTA[online], vol.30, n.2, p. 257-288, 2014. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/delta/v30n2/0102-4450-delta-30-02-0257.pdf. Acesso em: dez.
2014.

; SCHULZ, L. ReVEL na Escola: do que tratam as politicas linguisticas.
ReVEL, v. 14, n. 26, p. 1-19, 2016. Disponivel em: www.revel.inf.br Acesso em 28 mar.
2017.
GARCIA, 0. Theorizing translanguaging for educators. In: CELIC, C.; SELTZER, K. (Eds.).
Translanguaging: A guide for educators, 2012. p. 1-6. Disponivel em:
http://www.nysieb.ws.gc.cuny.edu/files/2012/06/FINAL-Translanguaging-Guide-With-
Cover-1.pdf. Acesso em: 30 mar. 2014.

. El papel de translenguar en la ensefianza del espafiol en los Estados Unidos. In:
DUMITRESCU, D.; PINA-ROSALES, G. (Eds.). El espafiol en los Estados Unidos: E



http://www.revistavoos.com.br/seer/index.php/voos/article/view/201
http://www.scielo.br/pdf/delta/v30n2/0102-4450-delta-30-02-0257.pdf
http://www.revel.inf.br/
http://www.nysieb.ws.gc.cuny.edu/files/2012/06/FINAL-Translanguaging-Guide-With-Cover-1.pdf
http://www.nysieb.ws.gc.cuny.edu/files/2012/06/FINAL-Translanguaging-Guide-With-Cover-1.pdf
http://www.nysieb.ws.gc.cuny.edu/files/2012/06/FINAL-Translanguaging-Guide-With-Cover-1.pdf

pluribus unum? Enfoques multidisciplinarios. New York: Academia Norteamericana de la
Lenga Espariol, 2013. p. 353-373.

; WEI, L. Translanguaging: Language, Bilingualism and Education. New York:
Palgrave Macmillan, 2014.
GUERIOS, P. R. Memoria, identidade e religido entre imigrantes rutenos e seus
descendentes no Parana. 2007. Tese de doutorado (Doutorado em Antropologia Social) -
Programa de Pds-Graduagdo em Antropologia, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2007.
GUIL, L. F.; FARAH, A.; FERNANDES, J. C. Prudentopolis: 100 anos. Curitiba: Arteiros,
2007.
HELLER, M. Globalization, the new economy, and the commodification of language and
identity. Journal of Sociolinguistics, vol. 7, n. 4, p. 473-492, 2003.

. Repositioning the multilingual periphery: Class, language and transnational
markets in Francophone Canada. In: PIETIKAINEN, S.; KELLY-HOLMES, E. (Eds.).
Multilingualism and the periphery. Oxford and New York: Oxford University Press, 2013. p.
17-34.

JOHNSON, D. C. Language policy. London: Palgrave Macmillam, 2013.

JUNG, N. M. Identidades sociais na escola: género, etnicidade, lingua e as préaticas de
letramento em uma comunidade rural multilingue. Tese de doutorado (Doutorado em Letras),
Programa de P6s-Graduagdo em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2003.

KINDRA, I. O rito ucraniano e as Igrejas orientais. Representacdo Central Ucraniano-
Brasileira. Curitiba, 2008. Disponivel em http:// <www.rcub.com.br>. Acesso em: 13 de nov.
2009.

KRAUSE-LEMKE, C. Politicas e praticas linglisticas: um estudo sobre o ensino de lingua
espanhola em um contexto multilingue no Parand, Brasil. 2010. Tese de doutorado
(Doutorado em Educacao) - Faculdade de Educacéo, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo,
2010.

KROSKRITY, P. V. Language ideologies. In: DURANTI, A. (Ed.). A Companion to
Linguistic Anthropology. Malden, MA: Blackwell, 2004. p. 496-517.

LODER, L. L. O modelo Jefferson de transcricdo: Convencdes e debates. In: LODER, L.;
JUNG, N. (Orgs.). Fala-em-interacao social: Introducéo & Analise da Conversa
Etnometodoldgica. Porto Alegre: Mercado de Letras, 2008. p. 126-161.

OLIVEIRA, G. M. de.; ALTENHOFEN, C. V. O in vitro e o in vivo na politica da
diversidade linguistica no Brasil: Inser¢éo e exclusdo do plurilinguismo na educacg&o e na
sociedade. In: MELLO, H.; ALTENHOFEN, C. V.; RASO, T. (Orgs.). Os contatos
linguisticos no Brasil. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2011. p. 187-216.

OGLIARI, M. M. As condicdes de resisténcia e vitalidade de uma lingua minoritaria no
contexto sociolinguistico brasileiro. 1999. Tese de Doutoramento, Departamento de
Sociolinguistica, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 1999.

PARANA. Secretaria da Educacio. Centro de Linguas Estrangeiras Modernas — CELEM.
Disponivel em:
http://www.lem.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=345. Acesso em
20 out. 2014.

PENNYCOOK, A. Language as a local practice. London and New York: Routledge, 2010.
RAMOS, O. F. Ucranianos, poloneses e brasileiros: fronteiras étnicas e identitarias em
Prudentdpolis-Pr. 2006. Dissertacao de mestrado (Mestrado em Historia) - Programa de Pos-
Graduagdo em Historia, Universidade do Vale dos Sinos, Séo Leopoldo, 2006.

ROSA, V. M. C. O multilinguismo em duas escolas multisseriadas no interior do Parana:
ideologias linguisticas e politicas linguisticas em préticas de letramentos. 2017. Dissertacdo



http://www.amazon.com/Translanguaging-Language-Bilingualism-Education-Wei/dp/1137385758/ref=sr_1_1?s=books&ie=UTF8&qid=1386091330&sr=1-1&keywords=Translanguaging+Language%2C+Bilingualism+and+Education
http://www.rcub.com.br/
http://www.lem.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=345

de mestrado em Linguagem, Identidade e Subjetividade. Universidade Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa, 2017.
SIMIONATO, M. M. O processo de alfabetizacéo e a didspora da lingua materna na escola:
um estudo em contexto de imigragéo ucraniana no sul do Brasil. 2012. Tese de doutorado
(Doutorado em Educacao) - Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal
de Santa Catarina, Floriandpolis, 2012.
SOLOVOVA, 0. (In)-Between a rock and a hard place: notes for an ecology of language
policies from a complementary school for Eastern European immigrant children in Portugal.
2013. Tese de Doutoramento em Letras, area de Linguas e Literaturas Modernas,
especialidade em Sociolinguistica, Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra,
Coimbra, 2013.
SPOLSKY, B. Language Policy. Cambridge: Cambridge University press, 2004.

. Towards a theory of language policy. Working Papers in Educational
Linguistics, vol. 22, n. 1, p. 1-14, 2007. Disponivel em:
http://www.gse.upenn.edu/sites/gse.upenn.edu.wpel/files/archives/v22/v22n1_Spolsky.pdf.
Acesso em 02 mar. 2014.
STREET, B. V. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento,
na etnografia e na educacdo. Trad.: Marcos Bagno. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2014.

Recebido em: 31/03/2017. Aceito em: 04/06/2017.


http://www.gse.upenn.edu/sites/gse.upenn.edu.wpel/files/archives/v22/v22n1_Spolsky.pdf

