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RESUMO: Este artigo tem por objetivo discutir representacdes sobre as linguas alemé e
portuguesa que emergem dos enunciados de diferentes geracdes de uma familia residente no
Sul do Brasil, que mantém o alemdo como lingua de heranga. Os dados foram gerados por
meio de entrevistas e fazem parte do corpus de uma pesquisa mais abrangente, de cunho
interpretativista, vinculada as areas de Educacao e Linguistica Aplicada. Os dados sugerem
que as representacdes construidas pelos sujeitos ndo sdo estanques, mas estédo relacionadas
ao momento histdrico no qual estdo inseridos, as suas experiéncias vividas e aos discursos
sobre as linguas e seus falantes produzidos socialmente e em torno de suas comunidades.
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ABSTRACT: This article aims to discuss representations about the German and Portuguese
languages that emerge from the statements produced by different generations of a family
residing in Southern Brazil, which maintains German as a language of inheritance. The
research data were generated by means of interviews and are part of the corpus of a
interpretative research, linked to the areas of Education and Applied Linguistics. The data
suggest that the representations constructed by the subjects are not tight, but are related to
the historical moment, their lived experiences and the discourses on the languages and their
socially produced speakers and around their communities.
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Consideracdes iniciais

O Brasil € um pais plurilingue (ALTENHOFEN, 2013; MAHER, 2007), formado por
uma diversidade que perpassa muitas origens e tradigdes: as comunidades indigenas, 0s

imigrantes europeus, as populacbes que vivem nas fronteiras, bem como as diferentes
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manifestacdes culturais que compdem esse pais de dimensdes continentais. Essa pluralidade
linguistica e cultural se soma ao processo de ascensdo das linguas internacionais, aprendidas
formalmente, na escola, carregadas de valor mercadoldgico nas sociedades contemporaneas.
Assim, o contato/conflito (CALVACANTI, 2011; FRITZEN, 2011, 2012) entre as diversas
linguas e suas modalidades também se apresenta de forma plural no territorio brasileiro.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo discutir representagdes
sobre as linguas alemd e portuguesa que emergem dos enunciados de diferentes geracdes de
uma mesma familia que vive em contexto bi/plurilingue no sul do pais. Os dados para
discussdo sdo provenientes de uma pesquisa mais abrangente®, de cunho interpretativista
(CAVALCANTI, 2006), na qual se buscou compreender as relagdes entre escolarizagdo e
lingua de imigracdo nos enunciados de sujeitos provenientes de uma familia que mantém o
alemdo como lingua de heranca familiar.

A fim de atender ao objetivo da pesquisa, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com os sujeitos que residem em zona rural. Esses momentos aconteceram na
residéncia dos sujeitos e somaram cinco horas de conversa nas quais eles puderam falar sobre
o0 alemdo, lingua de imigracdo aprendida e praticada no ambiente familiar, bem como acerca
da lingua portuguesa e sua relagdo com o processo de escolarizacdo de cada um dos sujeitos.
Para o presente artigo, selecionamos apenas 0s excertos que diziam respeito ao tema aqui
enfocado “representacdes sobre as linguas alema e portuguesa”. Assim, devido ao limitado
espaco para aprofundamento e discussdo, discutiremos os fragmentos que se inserem no foco
deste artigo. Quanto a metodologia, ap6s a realizacdo das entrevistas, os dados foram
transcritos a partir das convencdes de Preti (1999)%.

A andlise desses dados se deu a partir da perspectiva tedrica da Andlise Dial6gica do
Discurso (PAULA, 2013) em dialogo com os Estudos Culturais (HALL, 2006; SILVA, 1999)
e a Linguistica Aplicada (RAJAGOPALAN, 2013; CANAGARAJAH; 2013), especialmente
com autores que pesquisam a escolarizagdo em contextos de linguas minoritarias/
minoritarizadas (CAVALCANTI, 1999; 2011; MAHER, 2007; 2013). Para pesquisar esse

3 Durante a realizagdo da pesquisa, foram entrevistas trés geracdes de duas familias. Para este artigo, fizemos um recorte dos
registros de uma das familias entrevistadas. A pesquisa foi aprovada, em oito de outubro de 2014, pelo Comité de Etica da
Universidade, junto a Plataforma Brasil.

4 Para a transcricdo de dados, as convengdes utilizadas foram adaptadas a partir de Preti (1999):

Entonacéo enfatica— MAIUSCULA

Interrogacgéo - ?

Exclamagéo - !

Pausa curta - ,

Pausa longa - .

Comentarios descritivos do transcritor — ((mindscula))
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cenario plurilingue e intercultural, partimos da perspectiva das linguas inseridas em seus
contextos reais de uso; assim, questdes relacionadas a representacdes e identidades acabaram
por emergir na interacdo com os participantes da investigacdo e serdo discutidas no presente
artigo.

A partir da presente introducdo, o artigo estd estruturado da seguinte forma:
primeiramente, apresentamos brevemente a formacéo social e historica do contexto especifico
da pesquisa. Apds, dedicamos uma secdo para discutir o bi/plurilinguismo, as politicas
linguisticas e outras abordagens tedricas as quais nos ancoramos. Em seguida, analisamos 0s
dados, isto é, os excertos das entrevistas a partir dos quais foi possivel refletir sobre questes
de representacdo relativas as linguas que fazem parte da vida dos participantes da pesquisa.
Por fim, tecemos as considerac@es finais, com o intuito de contribuir para o debate em torno
dos cenarios plurilingues existentes no Brasil e sua relacdo com o0s processos de

escolarizagéo.

O contexto da pesquisa

Situamo-nos na regido sul do Brasil, mais particularmente, no Vale do Itajai,
localizado no Estado de Santa Catarina. A histdria desse contexto se delineou por meio de
diversos acontecimentos e desdobramentos que o constituiram enquanto cenario plurilingue.
A partir do inicio do século XI1X, a regido recebeu diversos imigrantes provenientes de paises
europeus. “A colonizacao [...] surgiu de uma logica geopolitica de povoamento, articulada a
ocupagdo de terras publicas consideradas ‘vazias’ — sem qualquer consideracdo pela
populagdo nativa, classificada como némade e incivilizada” (SEYFERTH, 2002, p. 119).

Assim que os imigrantes de lingua alemd aqui chegaram, apds o massivo incentivo as
politicas imigratorias no Brasil, principalmente entre os anos de 1824 e 1930, fundaram
diversas escolas e formaram um sistema de ensino. Esse sistema era organizado e coordenado
principalmente por liderangas das igrejas catolicas e evangélicas, que manifestavam sua
preocupacdo com a promocdo de um projeto humano-religioso junto as criangas que eram
alfabetizadas em lingua alemd. Porém, as liderancas e a populacdo logo perceberam a
necessidade de também ensinarem a lingua portuguesa para as futuras geracdes (KREUTZ,
2003).

As dificuldades e polémicas em torno do ensino bilingue e da preocupagdo especial
com a lingua portuguesa se estenderam durante todo o periodo no qual essas escolas religiosas

e comunitarias existiram. Um fator que se faz relevante nessa questdo sdo as localidades



isoladas para as quais, muitas vezes, 0s grupos de imigrantes eram enviados e que geravam a
auséncia de contato com a lingua portuguesa, muitas vezes, por um longo periodo. Dessa
forma, as comunidades acabavam se constituindo de maneira mais homogénea, formadas
apenas por descendentes de imigrantes advindos de uma mesma regido ou pais da Europa
(SEYFERTH, 2002), o que n&o significa que ndo houvesse diferengas dentro desses mesmos
grupos.

No inicio do século XX, o governo brasileiro iniciou uma serie de agdes para
desmontar essa aparente homogeneidade que se formara em diversas zonas de imigracdo. O
objetivo dessas medidas dizia respeito a formagdo de uma nacdo unificadamente brasileira, a
partir de um ideal monocultural. Assim, duas campanhas de nacionaliza¢do do ensino foram
instituidas, atingindo notadamente os grupos de imigrantes e seus descentes. Na primeira
delas, a partir de 1911, no estado de Santa Catarina, foram fechadas diversas escolas com o
argumento de que a lingua portuguesa deveria imperar como Unica lingua de instrucao.

Posteriormente, entre os anos de 1937 e 1945, foi implantada a segunda campanha de
nacionalizacdo do ensino, em ambito nacional, durante o regime do Estado Novo de Getulio
Vargas, que intensificou a repressdo linguistica aos grupos de imigrantes. Dessa vez, outras
instituicdes ligadas a lingua alemd, como a imprensa e os clubes de caca e tiro, além do
sistema de ensino, também foram alvo de perseguicio (FAVERI, 2004; GAERTNER, 2004;
MAILER, 2003; FRITZEN; EWALD, 2016).

Assim, historicamente, o cendrio nacional e regional, foco da pesquisa ora relatada, foi
palco de agOes voltadas ao monolinguismo e ao apagamento das diferengas culturais. Depois
desse periodo de silenciamento explicito das linguas de imigracao, o pais passou por diversas
fases no que diz respeito a inclusdo e/ou exclusdo das diversidades. Na préxima secdo,
apresentaremos um recorte acerca dos diversos movimentos politico-linguisticos que

aconteceram nos ultimos anos, além de concepg¢des tedricas nas quais nos apoiamos.

Bi/plurilinguismo, politicas linguisticas e outras ancoragens tedricas

Atualmente, mais de 6.000 linguas sdo faladas em nosso planeta que é composto,
oficialmente, por 191 paises. Esse nimero expressa a realidade plurilingue em que vivemos. De
acordo com Mabher (2013, p. 118), “o multilinguismo mundial ¢ um estado de normalidade,
enquanto que o monolinguismo ¢ um absoluto estado de excegdo”. Dessa forma, langamos
nosso olhar ao contexto foco da pesquisa com um questionamento constante em relacdo ao

imaginario criado, historicamente, sobre a correspondéncia entre uma nagdo e uma lingua.



O Brasil, pais de grande extenséo territorial e repleto de diversas culturas, também é
plurilingue (MAHER, 2013). Isso significa que, ao lado da lingua portuguesa como lingua
oficial, coexistem diversas outras manifestac@es linguisticas e culturais que muitas vezes ndo
sdo reconhecidas. A ideia de que no Brasil so se fala portugués nao existe por acaso, pois, de
acordo com Cavalcanti (1999, p. 32), “desde o principio de sua historia, o Brasil é marcado
por situacBes de conflito e repressdo linguistica”. Muitos foram os embates em torno das
linguas enquanto manifestacGes culturais e identitarias dos povos. Esses processos de
repressdo geraram diversas consequéncias para as representacdes que se constroem em torno
do aparente monolinguismo brasileiro.

O mito do monolinguismo ¢ uma cria¢ao discursiva e homogeneizadora, que “¢é eficaz
para apagar as minorias, isto é, as nagdes indigenas, as comunidades imigrantes e, por
extensdo, as maiorias tratadas como minorias” (CAVALCANTI, 1999, p. 2). Quando o que
estd em jogo séo linguas de prestigio, como, por exemplo, a lingua inglesa (que é o principal
foco de ensino e aprendizagem em escolas de idiomas), h&a o reconhecimento do bilinguismo
enquanto algo desejavel e que deve ser buscado pelas pessoas; porém, quando se trata de
linguas minoritarizadas, a situacdo € diferente, pois o reconhecimento passa por questdes
sociais mais amplas, de constituicdo das identidades e representacfes sobre as pessoas, seus
grupos e as linguas que falam.

A partir desse pressuposto, voltamo-nos as politicas linguisticas passadas e atuais em
relacdo as linguas minoritarias: de acordo com Altenhofen (2013), logo apds a segunda
campanha de nacionalizacdo do ensino, o Estado brasileiro passou por um periodo de
indiferenca em relacéo as diversas linguas faladas no cenario nacional, no qual ndo se proibia
explicitamente, mas também ndo se incentivava o uso e aprendizado. Apés, nos anos 70, a
educacdo escolar indigena conquistou avancos em termos de politicas linguisticas e
educacionais, com a adocdo de uma perspectiva bilingue e intercultural. J& no inicio dos anos
2000, o uso da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) foi regulamentado pela legislacéo.

Mais especificamente no cenario local, no municipio onde residem os participantes
foco da pesquisa, no ano de 2002, professores da rede municipal de ensino se reuniram, com o
apoio da Secretaria Municipal de Educacdo e do IPOL (Instituto de Investigacdo e
Desenvolvimento em Politica Linguistica), e iniciaram um programa de politica linguistica
para o municipio. Inserido nesse programa estava o Projeto “Escolas Bilingues”, que
pretendia, em escolas multisseriadas da regido rural, oferecer o ensino da lingua portuguesa e
alema de maneira simultanea e igualitaria (MAILER, 2003).

Atualmente, no contexto da pesquisa, estdo presentes grupos que ainda fazem uso das



linguas de imigracdo, mesmo apo6s todos os processos de repressdo sofridos historicamente
(EWALD, 2014). Estudos realizados anteriormente apontam que muitos deles, inclusive,
permanecem fazendo uso de sua lingua de heranca (FRITZEN, 2007; MAILER, 2003). A
lingua alemd, enquanto lingua minoritaria, ainda € aprendida em casa e continua sendo usada
no ambiente familiar como lingua de interacdo (vide FRITZEN, 2011; MAAS; FRITZEN,
2014). Na pesquisa, nosso olhar se voltou especialmente a esses grupos e as suas
manifestacdes linguisticas e culturais que ainda se fazem presentes, especialmente em
localidades rurais.

Quando utilizamos neste artigo o termo “lingua minoritaria”, referimo-nos a toda e
qualquer lingua que, ndo sendo reconhecida perante a sociedade e principalmente em relacéo
a lingua oficial do territorio brasileiro, acaba por ndo desfrutar do mesmo prestigio social e
politico do portugués, enquanto lingua oficial, e de outras linguas “de elite” presentes em
nosso pais (MAHER, 2007). Essa distincdo parece-nos importante ao olharmos para as
relagbes desiguais entre as diversas formas de linguagem que estdo em constante contato e
conflito no contexto local e nacional nos quais nos inserimos.

Nesse sentido, concebemos a lingua falada pelos sujeitos bilingues em lingua alema
como minoritaria ndo por ser inferior ou de menor importancia em relagdo a lingua
portuguesa, mas por ocupar um lugar a margem no que diz respeito ao reconhecimento,
incentivo e amparo dentro das politicas linguisticas oficiais. Da mesma forma, aqui também
se inserem as demais linguas presentes no territdrio brasileiro que ndo sao reconhecidas como
tais, nesse cenario de aparente monolinguismo da lingua portuguesa, como as linguas
indigenas, as linguas de matrizes africanas, as diversas variaces da lingua portuguesa e as
linguas de sinais.

Assim, designamos nosso contexto de pesquisa como um cendrio culturalmente e
sociolinguisticamente complexo (CAVALCANTI, 2011), pois se caracteriza pela coexisténcia
de diferentes linguas e culturas, marcado por diversas formas de interacfes, crencas e atitudes
que ndo coexistem harmonicamente, mas que passam por representacdes e pela constituicdo
de identidade dos sujeitos envolvidos.

Quanto as ancoragens tedricas, no processo de geracdo (MASON, 2002) e
interpretacdo dos dados, pautamo-nos nos pressupostos teoricos e metodologicos da Analise
Dialogica do Discurso (PAULA, 2013), que permite a interlocu¢cdo com outras areas do
conhecimento, partindo da materialidade linguistica como um dos aspectos para se
compreender a realidade mais ampla na qual os participantes da pesquisa se inserem. Dessa

forma, abordamos a linguagem tanto na situacdo imediata vivida pelos sujeitos, quanto em



suas questbes sociais, politicas, econémicas e ideoldgicas com as quais 0s dizeres se
relacionam.

Ao abordarmos o bilinguismo, fendmeno tdo presente no contexto investigado,
baseamo-nos nos pressupostos da Linguistica Aplicada (RAJAGOPALAN, 2013;
CANAGARAJAH, 2013; CAVALCANTI, 2011; MAHER, 2007) enquanto um campo
interdisciplinar caracterizado por sua natureza préatica e politica, no qual o pesquisador assume

responsabilidades frente aos desdobramentos de suas pesquisas e reflexdes:

[...] existem varios tipos de sujeitos bilingues no mundo, porque o bilinguismo é um
fenbmeno multidimensional. Somente uma definicdo suficientemente ampla
poderd abarcar todos os tipos existentes. E, talvez, esta fosse suficiente: o
bilinguismo, uma condi¢cdo humana muito comum, refere-se a capacidade de
fazer uso de mais de uma lingua. (MAHER, 2007, p. 79, grifos nossos).

Dessa forma, bilingues sdo tanto aqueles que aprenderam as linguas de maneira
formal, como aqueles que apenas as utilizam na modalidade oral e em interacdes mais
informais. A partir dessa perspectiva aberta de bilinguismo enquanto “uma condi¢do humana
muito comum”, que ndo busca restringir essa caracteristica aquelas pessoas que fazem uso de
algumas modalidades e praticas especificas (e valorizadas) das linguas, olhamos de maneira
receptiva para as diversas manifestacdes linguisticas que acontecem em nossa sociedade.

No presente artigo, ao nos propormos discutir representacdes sobre as linguas alema
e portuguesa que emergem dos enunciados de diferentes geracdes, partimos da concepcao de
representacdo defendida pelos Estudos Culturais (SILVA, 1999; HALL, 2006): enquanto
construcdo, criada e recriada na inter-relacdo entre linguagem, sujeitos e suas interacdes.
Nesse sentido, representacdo ndo € apenas uma reproducdo transparente de algum referente
dado a priori, mas um sentido construido, por meio das diferentes relagdes, a todo o
momento, e por meio da linguagem. Interessa-nos, assim, compreender o papel da escola em
relacdo a esses sentidos que 0s sujeitos constroem sobre as linguas que falam, pois essas
representagdes ndo séo criadas apenas individualmente por eles, mas nas relagdes que

estabelecem com demais sujeitos e instituicdes das quais participam.
“Olha o alemé&o ali, olha o colono ali! ”: desvelando sentidos sobre representa¢des
Iniciamos esta secdo apresentando os sujeitos entrevistados para a pesquisa maior.

Conforme mencionado anteriormente, dessas entrevistas, foram selecionados excertos

relativos as representacdes sobre as linguas presentes no contexto do estudo.



Familia Sperber
Nome Nascimento | Membro da familia
Dona Isabel 1956 Av0 paterna
Seu Lider 1950 Av0 paterno
Maria 1975 Mae
Claudio 1974 Pai
Guilherme 2009 Filho

Fonte: acervo das pesquisadoras
Quadro 01 — Sujeitos da familia participante da pesquisa®

A primeira geracdo da familia Sperber € formada por D. Isabel e Seu Lider. Quando da
realizacdo das entrevistas (2014), Dona Isabel tinha 58 anos de idade e seu esposo, Seu Lider,
64. Ambos vivem, desde o inicio de seu matriménio, em uma casa na localidade foco da
pesquisa. Esse casal de avds passa por momentos diarios de convivéncia com os filhos e
netos, pois todos residem nas proximidades. Ambos estudaram até a entdo 42 série do primeiro
grau (hoje, ensino fundamental), quando tiveram de interromper o0s estudos para poderem
continuar a contribuir com o trabalho de agricultura familiar. Ela sempre exerceu a funcéo de
dona de casa e seu marido trabalhou como agricultor durante toda a sua vida.

Durante a entrevista, realizada na residéncia dos participantes, eles foram convidados
a falar sobre o processo de aprendizagem da lingua portuguesa, uma vez que nos interessava
compreender a escolarizacdo dos sujeitos. As respostas de ambos se direcionaram para além
do que haviamos perguntado, pois eles falaram sobre consequéncias e atitudes posteriores aos

momentos em que estiverem inseridos na escola, onde aprenderam a lingua portuguesa:

Pesquisadora: E como foi aprender portugués?

Seu Lider: Foi... foi pesado. Mas a gente aprendeu mais ou menos.

Dona Isabel: MAS tem muita coisa que a gente nao aprendeu. A gente fala muito errado
0 portugués. As vezes a gente conversa com as pessoas e as vezes faltam palavras.

Ao afirmar que a gente fala muito errado o portugués, Dona Isabel manifesta uma
apreciacdo valorativa com relacdo aos usos que faz da lingua portuguesa, o que parece revelar
sua baixa autoestima linguistica (BAGNO, 2015), uma imagem negativa que ela reproduz em
relacdo a si mesma e as linguas que fala, ao elevar o seu tom de voz e enfatizar MAS tem
muita coisa que a gente ndo aprendeu. No caso desses dois sujeitos da primeira geracao, essa
atitude parece vir a tona no movimento de comparagdo entre seus desempenhos linguisticos
em lingua alem, enquanto lingua aprendida e utilizada até hoje no ambiente familiar, e a

lingua portuguesa, enquanto lingua obrigatéria e aprendida formalmente apenas em alguns

5 A fim de preservar a identidade dos sujeitos participantes, todos os nomes usados neste artigo sdo pseuddnimos.



anos de frequéncia escolar. O vinculo que os sujeitos tém com cada lingua é bastante
diferente: ha questdes afetivas, familiares e culturais envolvidas nessas relagdes e, assim, a
capacidade e o desempenho em cada uma dessas linguas também serdo diferentes, sem
necessidade de hierarquizacéo entre elas.

Dona Isabel, durante toda a entrevista, conversou em lingua portuguesa, bem como em
todos os outros momentos de didlogo com a pesquisadora, por telefone, anteriormente. Assim,
a dissonancia existente entre o fato de esses sujeitos conseguirem se comunicar em lingua
portuguesa, por um lado, e de afirmarem que aprenderam essa lingua mais ou menos, por
outro, sugere uma imagem negativa que esses sujeitos tém sobre seus proprios desempenhos
linguisticos como um imaginério construido discursivamente. Esse sentimento em relacéo a
lingua portuguesa diz respeito a uma representacao negativa que foi criada ao longo do tempo.
Aqui também estabelecemos uma relacdo com o processo de escolarizacdo vivenciado por
esses sujeitos. Seu Lider, ao afirmar, foi pesado [0 aprendizado do portugués] desvela 0s
conflitos desse processo, que poderia ter contribuido para a constru¢do de relagbes mais
colaborativas entre a lingua ja falada por eles e aquela que deveria ser aprendida na instituicao
formal. Na escola, Dona Isabel e Seu Lider conheceram a lingua portuguesa enquanto norma,
de carater obrigatorio e distante de suas realidades enquanto descendentes de imigrantes que
falavam exclusivamente a lingua alema em seus demais espacos de interacao.

De acordo com Freire (2014, p. 26, grifos nossos), “a palavra instaura o mundo do
homem. A palavra, como comportamento humano, significante do mundo, ndo designa
apenas as coisas, transforma-as; ndo € s6 pensamento, é praxis”. Nesse sentido, a partir de
uma perspectiva de lingua enquanto construcdo ininterrupta, a realidade linguistica e cultural
dos sujeitos € criada e recriada a todo 0 momento, a partir de suas representacdes sobre eles
mesmos, sobre as linguas que falam e sobre o mundo no qual estdo inseridos. Ao nao se
considerarem suficientemente proficientes em lingua portuguesa, Seu Lider e Dona Isabel se
colocam nessa posicao de inferioridade e deixam de lado outros fatores que dizem respeito ao
uso que fazem do portugués, como o fato de terem conversado conosco durante vérias horas e
de termos nos entendido em lingua portuguesa durante todo 0 momento da entrevista.

Ainda com o olhar voltado a problematizacdo sobre as diferentes representacoes
criadas e reproduzidas sobre as linguas e, consequentemente, sobre os falantes dessas linguas,
apresentamos os dizeres de Claudio, membro da segunda geracdo da familia Sperber, que
trabalhou, durante seu periodo de infancia, na agricultura, que era 0 meio de obtencdo de
renda de sua familia. Ele estudou até a entdo 42 série do ensino fundamental e, entdo, parou de

frequentar a escola para poder contribuir mais no trabalho familiar. Apos, iniciou sua



trajetoria de trabalho formal em uma empresa da regido quando tinha 14 anos de idade e

continua, até hoje, a trabalhar nesse mesmo local.

Claudio: Na nossa época o alemao era o alemdo, era a lingua que a gente falava aqui
dentro sd. Era a nossa lingua sé. Olha o alemdao ali, olha o colono ali! [...] Até entdo nos
era uns alemdozinho que trabalhava na roga, desde crianca. Eu, minha méae e meus
irmaos sempre trabalhamos na roga.

A entrevista possibilitou a Claudio colocar-se em uma posicao exotopica em relacéo
aos acontecimentos e a ele mesmo, e estabelecer uma relacdo com um tempo e espaco
localizados no passado, nos quais a utilizacdo e importancia da lingua alema parecem restritas
ao seu contexto familiar: era a nossa lingua sé. E, em oposicdo a essa lingua que a gente
falava aqui dentro so, existia a lingua portuguesa enquanto manifestagdo linguistica oficial
que possuiria um valor mais alto em comparacgéo a lingua de heranca utilizada cotidianamente
por esse sujeito e sua familia.

De acordo com Altenhofen (2013, p. 95), “[...] a discrimina¢do que normalmente se
associa as linguas minoritarias ndo é inerente a lingua e a sua definicdo, mas reflete uma
situacdo social vigente que demanda justamente de uma politica e de um planejamento
linguistico, para resolver conflitos e disparidades”. Assim, nenhuma lingua ¢ considerada
mais ou menos valiosa a priori, mas apenas a partir de critérios estabelecidos de forma
externa a ela. Em interacdo com os dizeres de Claudio, o qual afirma que na nossa época, nos
era uns alemdozinho que trabalhava na roca, refletimos sobre a representacdo que existia
sobre as populacBes descendentes de imigrantes, juntamente com desprestigio relacionado ao
trabalho rural com a lingua falada por esse grupo. Tanto lingua quanto tipo de trabalho, aqui,
apresentam-se enquanto caracterizacdo de um determinado grupo, como marca identitaria
daqueles que exercem determinadas fun¢des, falam determinada lingua e, assim, representam
determinado grupo.

Da mesma forma que a linguagem acontece como uma forma de interagdo, como
didlogo entre diferentes sujeitos socialmente posicionados (BAKHTIN, 2009), as
representacdes que os sujeitos tém sobre as linguas faladas por eles e, consequentemente,
sobre eles mesmos, s6 serd materializada a partir de uma construgdo conjunta, com a
assimilacdo de pontos de vista externos que se ressignificam internamente no grupo. Assim, a
percepcao que Claudio tem sobre a identidade de seu grupo (olha o aleméo ali! Olha o colono
alil) se constroi na relagdo com outras identidades (HALL, 2006), diferentes, ndo alemés e

ndo residentes no campo. Essa caracterizagdo de si ndo se da a partir de si mesmo apenas, uma



vez que sempre havera um referente externo (BAKHTIN, 2009) no qual nos amparamos para
valorar 0o mundo ao nosso redor.

Ampliando nosso olhar em relacdo as interacbes em lingua alemd e portuguesa,
apresentamos um excerto de entrevista no qual os sujeitos refletem sobre outros espacos e
situacBes de aprendizagens linguisticas e culturais:

Seu Lider: eu vou te contar uma histéria. Eu trabalhava num prédio, isso era uma
fabrica de plastico. Na fabrica que eu trabalhava, que fechou em 84, tinha s6 umas trés
pessoas que falavam aleméo, o resto era italiano e polaco. Ali a gente aprendeu mais do
que mesmo que na escola.

Dona Isabel: Hoje em dia tem outras palavras pra tudo, ndo é mais aquele portugués que
nos aprendemos na nossa época. Porque tu ndo acompanha mais tudo. Hoje em dia
ainda eu aprendo portugués com meus netinhos.

Seu Lider: Quando eu tava trabalhando LA embaixo, la era trés alemaos e 0s outros s
italianos e polacos, misturados.

Dona lIsabel: Essas pessoas falam mais portugués né, assim a gente aprendia mais
portugués.

Ao afirmar que ali a gente aprendeu mais mesmo do que na escola, Seu Lider sinaliza
0 ambiente de trabalho enquanto uma esfera na qual o aprendizado da lingua portuguesa
acontecia na interacdo entre os sujeitos, a partir dos diversos usos e sentidos que iam sendo
construidos, para muito além de uma imposi¢cdo ou obrigacdo normativa. Enquanto a
instituicdo escolar desconsiderava (e ainda desconsidera em muitos contextos) a lingua de
heranca familiar, tornando obrigatério apenas o portugués como lingua oficial, na esfera do
trabalho essa lingua oficial também era utilizada e aprendida, com diferentes sujeitos em
situacOes reais, nas quais o0 seu uso se fazia necessario. O ambiente de trabalho parece que se
pautava, talvez de maneira ndo planejada, em uma perspectiva intercultural e plurilingue,
apresentando-se enquanto espaco potencializador da interacdo entre sujeitos de diferentes
culturas em situacgdes de constante negociagao e aprendizagem.

Podemos relacionar essa experiéncia vivenciada por Seu Lider ao que Calvet (2002, p.
146) denomina de gestdo do plurilinguismo que acontece a partir das atitudes dos préprios
falantes em relagdo as linguas: “refere-se a0 modo como as pessoas, cotidianamente
confrontadas com problemas da comunicagdo, os resolvem™. Assim, a interacdo entre as
diferentes linguas, na vida dos sujeitos, acontece enquanto pratica, enquanto necessidade de
adaptacdo as diferentes pessoas que convivem em um mesmo ambiente, em contraposi¢ao as
medidas coercitivas que poderiam proibir ou tentar controlar o movimento dessas formas de

manifestacdo cultural.



De acordo com Altenhofen (2013, p. 103, grifos nossos), politicas linguisticas dizem
respeito a:

[...] um campo de decisfes das relagBes da sociedade com as linguas [...] ndo se

restringe as decisdes do Estado, mas sim engloba decisdes de cidadaos e grupos ou

entidades sociais que implicam uma motivacdo de direito e de dever, por se

imporem como regra (prescritiva ou proscritiva), € ndo apenas como atitude
linguistica.

Dessa forma, a partir dos excertos das entrevistas com os membros das diferentes
geracOes que apresentamos até entdo, depreendemos a existéncia de um poder bastante
frutifero de modificacdo e conducdo das préticas linguisticas pelos préprios sujeitos que séo,
ao mesmo tempo, alvo e agentes das politicas oficiais. Afinal, as politicas linguisticas sdo
modificadas, gerenciadas e aprimoradas, todos os dias, nos contextos reais de interacéo
(ALTENHOFEN, 2013) e, por mais que o controle pareca acontecer de maneira determinista,
as pessoas também podem, localmente, agir em favor de mudancas. As relacdes de forca serdo
desiguais, mas elas acontecerdo tanto em espagos microestruturais quanto macroestruturais.

O dizer de Seu Lider, de que la era trés alemaos e os outros s italianos e polacos,
misturados, sinaliza a lingua como marca de identidade, que identifica seus lugares de origem
e, principalmente, as préaticas exercidas até hoje por eles. A busca pela unificacdo cultural e
linguistica, como fruto das sociedades modernas no processo de invencdo das nacgdes
europeias, mostra aqui os seus reflexos. Tao ideologicamente forte esse projeto aconteceu
que, até hoje, os sujeitos fazem uso dessa caracterizacdo, aparentemente natural, para se
referirem uns aos outros. A invencdo das nacbes (BERENBLUM, 2004), aqui principalmente
expressa pela utilizacdo de uma lingua, mostra sua forca e poder de perpetuacdo ao longo dos
anos.

A partir do que enunciou Dona Isabel, eu aprendo portugués hoje com meus netinhos,
é possivel refletir sobre o papel que tém a familia e as novas gera¢des na conquista de espago
também para a lingua portuguesa. Mais uma vez, nessa esfera extraescolar, a aprendizagem
acontece de forma interativa, com diferentes sujeitos aprendendo por meio das praticas
sociais, pois, de acordo com Dona Isabel, ndo séo apenas 0s mais novos que aprendem com 0s
mais velhos. Para esses sujeitos, as esferas familiar e profissional aparecem enquanto
proporcionadoras de contato e aprendizagem com diferentes linguas e identidades.

Ainda levando em conta a inter-relacdo existente entre as diferentes geracOes e as
linguas presentes nesse contexto, trazemos para discussdo um trecho da entrevista com

Guilherme e sua mée Maria. Ele € membro da terceira geragdo da familia Sperber, tinha seis



anos de idade quando da geracdo dos dados e passa todas as manhés da semana na casa dos
avos, devido ao horéario de trabalho dos pais. No periodo da tarde, frequenta a escola da
comunidade, a mesma instituicdo desde que iniciou seu periodo de escolarizacdo, na educacgéo

infantil:

Pesquisadora: gque lingua que tu aprendeu em casa, primeiro, com teu pai e tua mae?
Guilherme: eu...

Maria: primeiro. eh::

Guilherme: aleméo

Pesquisadora: e na escola?

Guilherme: dai...

Maria: dai foi portugués né

Guilherme: sim. Portugués

Pesquisadora: e na escola tem outras criancas que falam aleméo?

Guilherme: Tem.

Pesquisadora: E tu fala em aleméao com elas?

Guilherme: As vezes ((risos))

Pesquisadora: Quando?

Guilherme: S6 na aula de aleméo.

(...)

Maria: Antes quando ele ndo ia para a escola, ele s6 sabia alemado, ai quando nds
colocamos ele com quatro anos na escola, ai eles pediram assim para comecar a falar
portugués em casa, porque se ndo seria dificil para ele se enturmar com a turma. E foi
questdo de 3, 4 semanas, ele aprendeu tudo portugués e deixou o alemdo mais de lado
que o portugués. Ele mesmo diz sozinho que acha mais facil o portugués.
Pesquisadora: tu acha mais facil o portugués?

Guilherme: agora que eu aprendi, sim.

Primeiramente, o contexto linguistico e social de Guilherme e sua familia pode ser
apresentado a partir do primeiro didlogo entre ele e a pesquisadora. A lingua alema ainda se
faz muito presente em suas relacfes familiares e comunitarias: tanto em casa, quanto no bairro
e nas atividades da igreja, por exemplo. Antes de comecar a frequentar a escola, a rotina de
Guilherme era pautada no uso da lingua alemd, principalmente com seus avds, com 0s quais
ele convive diariamente enquanto os pais estdo no trabalho. Porém, diferentemente de seus
pais, 0 contato do menino com a lingua portuguesa foi acontecendo de forma mais sutil e
progressiva, pois, atualmente, a lingua portuguesa esta presente em todos o0s programas de
televisao, por exemplo, aos quais a crianga sempre teve acesso dentro e fora de casa.

O enunciado de Maria, apresentado na sequéncia, faz uma ponte com o dialogo da
entrevistadora com Guilherme anteriormente. Os dizeres da mae, aqui, podem ser analisados
enquanto uma representacdo, bastante pessoal e afetiva, repleta de sentimentos e valores,
acerca das mudancas que aconteceram em relacdo as praticas de seu filho ap0s sua entrada na

escola. Parece que, antes da escola, a mée conseguia preservar com mais facilidade a



utilizacdo da lingua de heranca nas interacGes de sua familia. Por mais que seus dizeres
possam ser um tanto quanto especulativos, ao levarmos em conta sua relagdo afetiva com essa
lingua, também podemos depreender mudancas que aconteceram a partir da escolarizacdo do
membro da terceira geracao dessa familia.

Maria, ao relatar que quando nés colocamos ele com quatro anos na escola, ai eles
pediram assim para comegar a falar portugués em casa, porque se nao seria dificil para ele
se enturmar com a turma, remete-nos ao que Cavalcanti (2011) afirma sobre a ainda
afirmacdo do monolinguismo em nosso contexto social e cultural brasileiro. A escola, ao
requisitar que as praticas familiares sejam modificadas para a melhor adaptacdo da crianca,
age contra a promocao de uma pedadogia multicultural e plurilingue. Pois, assim, ndo ha
incentivo pela manutencdo e continuidade da lingua de heranca ja presente no ambiente
familiar, mas a ideia de substituicdo pela lingua dominante e oficial.

Na afirmacdo de Guilherme acerca de sua preferéncia atual pela utilizacdo da lingua
portuguesa (agora que eu aprendi, sim), atentamo-nos a expressdo agora, utilizada enquanto
demarcacao temporal que nos leva a reflexdo acerca das mudancas pelas quais as relacbes
entre ele e sua lingua de heranga vém passando: acostumado a utilizar a lingua alema em suas
relacfes familiares, Guilherme se depara com novas praticas, nas quais a lingua portuguesa
era requisitada, ao entrar na escola. De acordo com Cox e Assis-Peterson (2011, p. 32), “¢
através do uso da lingua que nos tornamos membros de uma comunidade de idéias e praticas”.
Nesse sentido, inferimos que a atual preferéncia desse sujeito da terceira geracao pela lingua
portuguesa esta relacionada com sua construcdo identitaria, em novos espacos e situacfes de
interacdo das quais ele pode participar devido ao fato de poder se comunicar em lingua
portuguesa.

Assim, chegamos ao final da discussdo dos dados que selecionamos para este artigo
com o reconhecimento de que a construcdo das identidades dos sujeitos sdo motivadas por
aspectos como as linguas que falam, os espacos que frequentam e o trabalho que realizam. A
construcdo da identidade €, portanto, “constru¢do discursiva permanentemente (re)feita a
depender da natureza das relagOes sociais que se estabelecem” (MAHER, 2010, p. 37) entre

0S grupos sociais.

Consideracdes finais

Com o propésito de discutirmos representagdes sobre as linguas alemd e portuguesa

que emergem dos enunciados de diferentes geragdes, podemos inferir que tanto a lingua



alema quanto a portuguesa possuem papéis, fungdes e valores distintos na vida dos sujeitos, e
vao se modificando a partir dos lugares sociais que esses sujeitos ocupam, com o passar do
tempo (e das geracdes). As representacdes acerca de cada lingua sdo construcdes que estdo em
constante relacdo com questBes econbmicas e de poder de cada momento sécio-historico
especifico. O portugués, para as duas primeiras geragdes, foi a lingua da escola, obrigatoria,
uma lingua distante das préticas dos sujeitos até entdo. Esse periodo curto de escolarizacéo
marcou esses sujeitos de forma negativa com relacao ao aprendizado do portugués. Ja a lingua
alemd, praticada oralmente e nunca estudada no ambiente escolar, continua sendo parte da
vida dos participantes da pesquisa como heranca familiar.

A valorizacdo ou estigmatizacdo das linguas muda de acordo com cada momento
histérico, com os discursos e consequentes representacdes que se constroem sobre as linguas e
0s sujeitos que as falam. Assim, as representacfes sobre as linguas ndo sdo estanques e
imutaveis, mas relacionadas ao contexto especifico no qual estdo inseridos seus falantes.
Nesse sentido, a expressao valorativa representada pelo membro da terceira geracdo também é
construida nos contextos em que ele esta inserido, especialmente a partir da sua escolarizacéo,
num espaco em gue a lingua alema ndo foi acolhida e deveria ser evitada. A escola, ndo raro,
acaba tendo um papel fundamental sobre as representacfes que se constroem acerca das
linguas de imigragdo e sobre sua manutengdo ou ndo na comunidade.

Num momento atual propicio para o debate em torno da diversidade cultural e do
plurilinguismo, ndo podemos deixar de enfatizar a necessidade de reconhecimento e
valorizacdo dos contextos bi/plurilingues ainda existentes em tantas localidades brasileiras.
Para que isso ocorra, é preciso discutir e efetivar politicas de educacdo linguistica em favor de
uma pedagogia culturalmente sensivel (ERICKSON, 1996) aos saberes locais, aos
conhecimentos vividos, com vistas ao fortalecimento das linguas minoritarias e ao direito ao

seu aprendizado nas escolas publicas brasileiras.
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