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Resumo:

A formacdo de tradutores e intérpretes de Libras-portugués (TILSP) no Brasil tem avangado
nas ultimas décadas, impulsionada por politicas publicas e pela ampliagao das demandas em
contextos especializados, como a Traducdo Audiovisual (TAV) (Rodrigues, 2018; Normes,
2023). Nesse cenario, a proposta TAV Sem Mistérios foi concebida como uma formagao
gamificada orientada pela Formacdo por Competéncias (FPC), com o propdsito de superar
limitagdes de modelos generalistas. Este estudo objetivou validar a proposta a partir das
impressdes de docentes especialistas da area de tradug@o no Brasil, mediante a aplicacdo do
M¢étodo Delphi. O referencial teorico articula a FPC (Hurtado Albir, 2005, 2017; PACTE,
2005; Yaniz; Villardon, 2006), a gamificacdo (Bunchball, 2010; Zichermann; Cunningham,
2011; Marczewski, 2012; Vianna et al., 2013; Busarello, 2016; Burke, 2015) e o Método
Delphi (Turoff; Linstone, 2002; Marques, 2018). Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa de campo exploratoria, desenvolvida no ambiente Moodle. A plataforma incorporou
elementos de gamificagcdo e disponibilizou a Unidade Didatica 10 — Edi¢do, composta por
tarefas progressivas e recursos diversificados. Participaram onze docentes especialistas, que
acessaram o ambiente como cursistas e responderam a um questiondrio estruturado. O Método
Delphi foi adaptado para uma unica rodada. Os resultados indicaram niveis elevados de
engajamento, considerando o tempo de permanéncia e a conclusdo das atividades, além de
consenso quanto a usabilidade, a organizacao e a relevancia da proposta. A gamificagdo foi
reconhecida como facilitadora do engajamento, enquanto a FPC assegurou a coeréncia do
percurso. Concluimos que a TAV Sem Mistérios apresenta validade pedagogica e potencial de
aplicacdo ampliada, contribuindo para modelos formativos inovadores destinados aos TILSP.

Palavras-Chave: Formagdo por Competéncias; Ambientes virtuais de aprendizagem,;
Educacao a distancia; Inovacao pedagogica.
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A FORMACAO DO TILSP NOS ULTIMOS ANOS

A formacao de TILSP no Brasil tem avancado nas ultimas décadas, impulsionada por
politicas publicas e marcos legais que reconhecem os direitos linguisticos das comunidades
surdas (Rodrigues, 2018; Luchi, 2019). Entre esses marcos, destacam-se a Lei n°
10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacgdo, e
o Decreto n® 5.626/2005, que estabelece diretrizes para a formacdo profissional. Esses
dispositivos consolidam a atuagdo do TILSP em diferentes contextos e, simultaneamente,
demandam respostas formativas mais especificas, sobretudo para os ambientes midiaticos e
digitais.

Nesse contexto, observamos o surgimento de propostas pedagodgicas que buscam
superar modelos tradicionais de ensino (Gysel, 2017), mediante a incorporagao de abordagens
centradas no estudante, na articulagdo entre teoria e pratica e no desenvolvimento de
competéncias como vimos em Nogueira (2024) e Jesus (2026). E nesse movimento que se
insere a proposta formativa TAV Sem Mistérios, concebida para a formag¢ao de tradutores em
Traducao Audiovisual (TAV) e fundamentada na gamificagdo como estratégia pedagogica,
considerando que ainda sdo limitadas as iniciativas destinadas ao ensino dessa area (Normes,
2023).

Desenvolvida por Dos Santos (2024) no ambiente virtual Moodle*, a proposta articula a
Formacao por Competéncias com elementos de gamificacdo (Zichermann; Cunningham,
2011; Busarello, 2016). Sua estrutura organiza-se em unidades didaticas compostas por tarefas
tradutorias (Hurtado Albir, 2008), alinhadas as demandas reais do campo audiovisual.
Trata-se, portanto, de uma proposta que responde a lacunas formativas identificadas no ensino
superior, especialmente no que se refere a atuacdo de TILSP em contextos intermodais
mediados por tecnologias.

A partir desse cendrio, orientamos o estudo pela seguinte questdo-problema: de que
maneira € com base em quais impressdes a proposta formativa TAV Sem Mistérios foi
validada, por meio do Método Delphi, por especialistas docentes da area de tradugdo no
Brasil? Deslocamos, assim, o foco para a analise da validagdo da proposta, compreendida
como um processo sistematico de apreciacdo critica fundamentado no consenso de

especialistas.

* Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment
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Nosso objetivo geral consiste em validar a proposta formativa gamificada TAV Sem
Mistérios por meio da aplicagdo do Método Delphi (Grisham, 2009; Linstone; Turoff, 2002)
com docentes especialistas na formacao de TILSP. Como objetivos especificos, buscamos
planificar a formagdo com base no perfil profissional delineado por Dos Santos (2024),
modelar a proposta no ambiente Moodle e coletar as percepgdes consensuais dos especialistas
para fins de validacdo.

A relevancia deste estudo reside na proposi¢do de uma abordagem sistematizada para a
validacdo de propostas formativas no campo da TILS, articulando Formagdo por
Competéncias, gamificagdo e Método Delphi. Ao apresentar um modelo formativo passivel de
replicagdo, contribuimos para o avango das discussdes sobre a formacao de TILSP tanto no
contexto brasileiro quanto em cenarios internacionais.

O artigo esta organizado da seguinte forma: inicialmente, discutimos a Formagao por
Competéncias; em seguida, apresentamos o Método Delphi; posteriormente, descrevemos os
procedimentos metodologicos; na sequéncia, analisamos os dados obtidos; e, por fim,
apresentamos as consideragdes finais.

A formagao de TILSP no Brasil apresenta um percurso marcado por transformagdes
sociais, politicas e educacionais. Nas décadas de 1980 e no inicio dos anos 1990, ainda nao se
constituia como um campo institucionalizado (Quadros, 2004) e desenvolvia-se, sobretudo,
em contextos religiosos (Strabeli, 2024), nos quais a mediagdo comunicativa respondia as
demandas praticas de participagdo das pessoas surdas em atividades comunitarias (Rodrigues;
Santos, 2018). A atuagdo estava fortemente associada ao voluntariado e a perspectivas
assistencialistas, enquanto a auséncia de referenciais teéricos e de diretrizes formativas
estruturadas favorecia uma aprendizagem baseada na experiéncia empirica. Embora esse
movimento tenha sido fundamental para a constitui¢do inicial do campo, também contribuiu
para a permanéncia de compreensdes simplificadas da atividade tradutoria e interpretativa.

A partir da década de 1990, em um movimento intensificado nos anos 2000,
observamos transformacdes impulsionadas pelas lutas das comunidades surdas. O
reconhecimento da Libras e a ampliagdo da presenca de pessoas surdas nos contextos
educacionais evidenciaram a necessidade de uma formagao mais sistematizada. A atua¢ao do
TILSP passou, entdo, a exigir ndo apenas dominio linguistico, mas também conhecimentos
pedagogicos, éticos e contextuais.

Esse processo consolidou-se com a Lei n° 10.436/2002 e, sobretudo, com o Decreto n°

5.626/2005, que estabelece a formagdo em nivel superior como requisito para a atuagao
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profissional. A partir desse marco, a formagdo deslocou-se para o ambito universitario e
consolidou-se como area de ensino, pesquisa e pratica pedagogica.

Observamos, entdo, a expansao dos cursos de Bacharelado em Letras-Libras,
inicialmente impulsionados pela UFSC, com diferentes configuracdes curriculares e
concepgdes formativas (Rodrigues, 2018). Nesse periodo, a formagdo assumiu carater
generalista, buscando atender a multiplas demandas sociais, especialmente em contextos
comunitarios, como educacao, saude e servigos publicos.

Entretanto, essa perspectiva generalista mostra-se insuficiente diante da
complexificacdo dos contextos de atuagdo. Estudos recentes (Dos Santos, 2024) evidenciam
lacunas na formacao para areas especificas, entre as quais se encontra a TAV, frequentemente
tratada de maneira periférica nos curriculos. Paralelamente, a crescente demanda de atuacao
em contextos midiaticos e digitais requer competéncias especificas relacionadas a produgao
audiovisual e a articulacdo de diferentes modos semioticos. Esse cenario demonstra,
objetivamente, a necessidade atual de propostas formativas que articulem uma formacgao
ampla a percursos especializados em TAV.

Diante disso, compreendemos ser necessaria a reconfiguracdo dos modelos formativos,
mediante a articulagdo entre bases generalistas ¢ percursos especializados. E nesse contexto
que se insere a proposta TAV Sem Mistérios, a qual, ao integrar Formagao por Competéncias,
gamificacdo e tecnologias digitais, busca responder as demandas contemporaneas de

formacgao para a Tradug¢do Audiovisual e contribuir para a profissionalizagao do TILSP.

A FORMACAO POR COMPETENCIAS

A discussdo sobre a Formagao por Competéncias (FPC) se insere em um movimento
mais amplo de reconfiguracdo dos paradigmas educacionais, especialmente a partir da
segunda metade do século XX, quando se intensificam as criticas aos modelos tradicionais de
ensino centrados na transmissdo de contetidos. Nesse cenario, emerge a necessidade de pensar
a formacao profissional a partir da articulagdo entre saberes tedricos, habilidades praticas e
atitudes, de modo a responder as demandas concretas do mundo do trabalho. A nogdo de
competéncia, nesse contexto, passa a ser compreendida como a capacidade de mobilizar,
integrar e transferir conhecimentos em situagdes reais, superando a fragmentacao disciplinar e
aproximando a formacdo das praticas profissionais.

No campo dos Estudos da Traducdo, essa perspectiva ganha relevancia a partir das
contribuicdes de autores como Hurtado Albir (2005), que propde a Competéncia Tradutéria
(CT) como um constructo complexo e multifacetado, composto por diferentes

61
ISSN — 2236-4013



TRANSLATIO No. 31, jun.26

subcompeténcias que se articulam dinamicamente no processo tradutdrio (PACTE, 2005;
Hurtado Albir, 2017). Tal abordagem desloca o foco da formagao de uma logica conteudista,
até entdo praticada, para uma perspectiva orientada a acdo, na qual o aprendiz é concebido
como sujeito ativo na construcdo de seu conhecimento, em consonancia com pressupostos
construtivistas aplicados ao ensino de tradugdo (Arcego; Costa, 2020). Do ponto de vista
metodoldgico, a FPC se operacionaliza por meio de propostas didaticas baseadas em tarefas,
nas quais situacdes proximas da realidade profissional sdo utilizadas como eixo estruturador
do processo de ensino-aprendizagem, permitindo que o estudante desenvolva competéncias
em contextos significativos.

No ambito didatico, essa perspectiva implica a reorganiza¢do do ensino em torno de
objetivos de aprendizagem (Delisle, 1980) claramente definidos, alinhados as competéncias
que se deseja desenvolver. Isso demanda a constru¢do de unidades didaticas (UD) que
articulem conteudos, atividades ¢ formas de avaliagdo de maneira coerente, em um
movimento que privilegia a progressao do aprendiz e a reflexdo sobre sua propria pratica.
Nesse sentido, a FPC ndo se limita a uma mudanca terminoldgica, mas implica uma
reestruturacao profunda das praticas pedagdgicas, exigindo do docente um papel de mediador
e do estudante uma postura ativa e reflexiva.

Um dos principios centrais da FPC ¢ a defini¢do do perfil profissional (Figura 1) do
egresso como ponto de partida para o desenho formativo, respondendo a pergunta: ao final da

proposta formativa o aluno serd capaz de que?

Figura 1 - Etapas de identificag¢@o do perfil de um profissional

— 2 N
Define a identidade 4 Adequagio a realidade
proﬁsswnal} de uma formagdo |«—— profissional
universitaria
- /
(" Explica: as funcdes N Abertura de novos campos
principais da profissdo e as de desenvolvimento
tarefas nas quais essas PERFIL profissional
\__ fungdes se concretizam ) PROFISSIONAL . .
Analise das necessidades sociais
Ajuda a identificacdo a formacgao Estudo do mercado de trabalho
necessaria = Competéncias
“conhecimentos, [ Facilita a identificacdo de ]
atitudes e elementos _formativos
habilidades /

necessarios para
exercer uma
ocupagio”

Fonte: adaptado por Dos Santos (2024, p. 126) a partir de Yaniz e Villardon (2006 traduzido por Gomes; Dantas; Gomes
2016, p.373)
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A partir dessa premissa, o mapeamento do perfil profissional pode ser operacionalizado
de forma didatica por meio de um movimento analitico que parte de uma nogao central, isto &,
o proprio perfil profissional, e se desdobra em dimensdes constitutivas da atuagdo como
observado em (Yéniz e Villardon, 2006; Gomes; Dantas; Gomes, 2016) na figura abaixo.
Inicialmente, se delimita o campo de atuagdo do profissional, identificando os contextos
especificos em que ele estard inserido.

Em seguida, se descrevem as fungdes que esse profissional desempenha nesses
contextos, o que permite explicitar seu papel social e técnico. A partir das fungdes, se
identificam as tarefas concretas que compdem sua pratica cotidiana, detalhando o que ele
efetivamente faz. Por fim, a andlise converge para a identificagdo das competéncias
necessarias para a realizacdo dessas tarefas, compreendidas como a articulagdo entre
conhecimentos, habilidades e atitudes. Esse encadeamento do contexto, fung¢do, tarefa e
competéncia que assim permite transformar uma nocao abstrata de perfil profissional em um
constructo operacionalizavel, diretamente mobilizavel para o planejamento curricular e para a
definicao de objetivos de aprendizagem.

Isto significa que a organizacdo curricular deve ser orientada pelas demandas reais do
campo de atuacdo, de modo que as competéncias adquiridas e desenvolvidas ao longo do
curso estejam diretamente relacionadas as funcgdes e tarefas (Yaniz; Villardon, 2006) que o
profissional desempenhara. No caso da formagao de TILSP, esse principio se torna ainda mais
relevante diante da diversidade de contextos de atuacdo e da crescente complexificacao das

praticas tradutorias e interpretativas, especialmente em ambientes mediados por tecnologias.

Além da realizagdo profissional atual, para definir o perfil profissional ¢ possivel
levar em consideragdo fungdes profissionais potenciais, aplicagdes, ambitos de
intervengdo, servicos etc. que ndo tenham sido executadas anteriormente (Y4aniz;
Villardén, 2006, p. 19).

E nesse ponto que a contribuicdo de Dos Santos (2024) se torna particularmente
significativa. Em sua investiga¢do, o autor realiza um mapeamento empirico do perfil
profissional dos TILSP que atuam exclusivamente com traducdo no contexto da TAV no
Brasil, a partir de sessenta entrevistas com profissionais do campo a partir das funcdes e
tarefas como preconiza Yaniz e Villardon (2006). Esse levantamento permitiu a identificagdo
de um conjunto de fungdes, tarefas e competéncias que caracterizam a atuagdo desses
profissionais, oferecendo uma base concreta para o desenho de propostas formativas alinhadas

as demandas reais do mercado.
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O problema ndo reside simplesmente no fato de que a TAV ¢ atrelada as regras: a
indastria, de forma agressiva, refor¢a certas praticas, de modo que a regulagéo ¢ a
realidade dos tradutores em todo o mundo. Entretanto, o ensino de TAV envolve
muito mais do que simplesmente introduzir regras relativas ¢ objetivas (Normes,
2023, p. 186).

Os dados analisados por Dos Santos (2024) evidenciam que a atuagdo do TILSP em
TAV se organiza, na pratica profissional, em trés etapas, sendo: a pré-tradugdo, a traducdo
propriamente dita e a pds-traducdo em concordancia com o proposto por Jakobsen (2002),

cada uma delas composta por fungdes e tarefas especificas que demandam subcompeténcias

distintas.
Figura 2 - Competéncias identificadas por Dos Santos (2024)
Competéncias relacionadas 8 | Competéncias relacionadas a fase Competéncias relacionadas a
fase da pré-traducao da traducao propriamente dita fase de pés-traducao
Vestimenta e Maquiagem Revisdo propria ou por terceiros
Negociagao = -
goclay Atuagdo em homestudio: montagem ~
~ Segunda Gravagdo
e configuracio
Edigao propria ou por terceiros
Recebimento da demanda Atuagdo em Estidio Externo
Entrega
Feedback
Preparagdo para a Traducdo Primeira Gravagao
Pagamento

Fonte: Dos Santos (2024, p. 348)

Na fase de pré-tradugdo, se destacam atividades como negociagdo com o cliente,
recebimento da demanda e preparacdo para a tradugdo, que envolvem competéncias de
natureza comunicativa, organizacional e estratégica. J4 na etapa da tradug¢do propriamente
dita, emergem aspectos relacionados a performance tradutoria em video, incluindo decisdes
sobre vestimenta, enquadramento, uso do espago sinalizado e adequacgao linguistica ao género
audiovisual, o que evidencia a necessidade de competéncias linguisticas, discursivas e
multimodais.

Na fase de pos-traducdo, por sua vez, sdo identificadas tarefas como revisdo,
regravagdo, edi¢do, entrega do material e interagdo com o cliente, o que amplia o escopo de
atuagdo do TILSP para além da traducdo em si, incorporando conhecimentos técnicos
relacionados a edi¢do de video, uso de softwares especificos e gestdo do produto final. Esses

achados revelam que o profissional que atua em TAV nado se limita a realizar a tradugao
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intermodal, mas participa de todo o processo de producdo audiovisual, o que exige uma
formacao que contemple competéncias técnicas, tecnoldgicas e colaborativas.

Além disso, o estudo evidencia que muitos desses profissionais ndo possuem formacao
especifica para atuar nesse contexto, apesar de ja estarem inseridos no mercado, o que reforca
a existéncia de uma lacuna formativa significativa. Tal constatacdo reafirma a importancia de
propostas formativas que partam de um diagndstico preciso do campo profissional, como € o
caso da formacgao baseada em competéncias, que se orienta justamente pela identificagdo das
demandas reais de atuacao.

Dessa forma, ao incorporar os achados de Dos Santos (2024), a FPC se consolida, neste
estudo, ndo apenas como um referencial tedrico, mas como um principio estruturante do
desenho da proposta formativa TAV Sem Mistérios. Ao tomar como ponto de partida o perfil
profissional empiricamente mapeado, a proposta busca alinhar seus objetivos de
aprendizagem as competéncias efetivamente requeridas no contexto da TAV, contribuindo
para a construcdo de uma formacgdo mais situada, coerente e responsiva as demandas

contemporaneas do campo de atuagdo do TILSP.

A GAMIFICACAO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA

A gamificagdo pode ser compreendida no ambito das metodologias ativas de
aprendizagem, na medida em que desloca o foco do ensino para a atuagdo do estudante
(Luchesi et al., 2022). Ao propor desafios, metas e percursos progressivos, incentiva a
participagdo ativa, a tomada de decisdes e a resolugdo de problemas. Sua aplicagao nado se
limita, portanto, a insercdo de elementos estéticos ou recursos associados aos jogos, mas
envolve a reorganizagdo do processo de ensino-aprendizagem com base na experiéncia do
estudante. Nessa perspectiva, sua articulacdo com a Formagdo Pedagdgica Continuada (FPC)
possibilita estruturar percursos orientados ao desenvolvimento de competéncias.

A gamifica¢do consiste na aplicagdo de elementos, dinamicas e mecanicas de jogos em
contextos nao ladicos, com o objetivo de promover engajamento, motivagdo e aprendizagem
(Bunchball, 2010; Zichermann; Cunningham, 2011; Marczewski, 2012; Vianna et al., 2013;
Busarello, 2016; Burke, 2015). Entre esses elementos, encontram-se sistemas de pontuacao,
niveis, rankings, desafios, feedbacks imediatos e narrativas estruturadas. Contudo, sua
eficacia ndo decorre da adogdo isolada desses componentes, mas da construcdo de um sistema
coerente, no qual eles operam de forma integrada, orientam a participagdo e organizam a

experiéncia do estudante ao longo do percurso formativo.

65
ISSN — 2236-4013



TRANSLATIO No. 31, jun.26

No campo educacional, a gamificacdo tem sido utilizada como estratégia pedagdgica
para tornar a aprendizagem mais dindmica, significativa e centrada no estudante (Silva, 2013).
A organizacdo dos conteudos em etapas progressivas e a oferta de retornos constantes sobre o
desempenho contribuem para a manutencdo do interesse e para a autorregulagdo da
aprendizagem. Ao incorporar desafios, metas e conquistas, essa estratégia também favorece o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, metacognitivas € socioemocionais,
alinhando-se a propostas formativas que articulam a participagdo do estudante as situagdes de
aprendizagem.

No contexto desta pesquisa, conforme fundamentado em Dos Santos (2024), a
gamificacdo articula-se & FPC na estruturacdo da proposta formativa TAV Sem Mistérios.
Essa articulagdo se manifesta na organiza¢ao do percurso em tarefas tradutdrias progressivas,
na promog¢do do engajamento e na criagdo de um ambiente que simula desafios reais do
campo da TAV. Dessa forma, a gamificagdo nao apenas sustenta a participagao dos estudantes,
mas também orienta a progressdo da aprendizagem e potencializa o desenvolvimento das
competéncias necessarias a atuagdo profissional, configurando-se como um elemento central

da proposta analisada.

O METODO DELPHI® E SUAS CONTRIBUICOES PARA ESSA PESQUISA

A avaliagdo de propostas formativas a partir do consenso entre especialistas constitui
um desafio metodoldgico relevante, na medida em que envolve a articulagdo de perspectivas
distintas, ancoradas em trajetorias académicas, experiéncias profissionais e referenciais
teoricos diversos. Diferentemente de abordagens baseadas em indicadores quantitativos, esse
tipo de validacao exige a construcao de critérios compartilhados em um campo marcado por
interpretacdes plurais sobre qualidade formativa. Nesse contexto, entendemos que alcangar
consenso ndo implica eliminar divergéncias, mas gerir tensdes interpretativas de modo a

produzir um julgamento coletivo consistente, legitimado pela expertise dos participantes.

5 Assim chamado em referéncia ao Oraculo de Delphos da mitologia grega. Fonte: Marques (2018).
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Nesse sentido, adotamos o Método Delphi (Turoff; Linstone, 2002; Marques, 2018)
como estratégia de investigacdo qualitativa orientada a obtencdo de consenso em contextos de
complexidade e auséncia de parametros consolidados. Trata-se de uma técnica estruturada que
se baseia na consulta sistematica a especialistas por meio de questionarios, cujas respostas sao
analisadas e sintetizadas, permitindo a constru¢ao de um entendimento compartilhado. Mais
do que buscar uniformidade, o método valoriza tanto convergéncias quanto divergéncias,
compreendendo-as como constitutivas do processo de validagao.

Historicamente, o M¢étodo Delphi foi desenvolvido na década de 1950 por
pesquisadores da RAND Corporation, nos Estados Unidos, no ambito de estudos prospectivos

voltados a previsao de cendrios militares e tecnolégicos, na seguinte perspectiva (Figura 3).

Figura 3: Esquema genérico de implementag¢do do método Delphi com trés rodadas

ESPECIALISTAS

i Reflexdoe >
i Resposta ; i Resposta ;

envio para envio para envio para

| construgdo do 4 Construgao do
Andlise de v
- Conteddo e

e Estatistica ’ i

RESULTADOS

Fonte: Marques (2018, p. 395)

Posteriormente, sua aplicacao foi ampliada para diferentes areas, como saude, educacao
e gestdo, consolidando-se como uma ferramenta relevante para validagdo de propostas e
definicdo de parametros tedéricos e praticos. Nesse estudo, mobilizamos o método como
instrumento para validar a proposta formativa, considerando a complexidade do campo da
formacao de TILSP e a necessidade de fundamentacao em expertise qualificada.

Do ponto de vista operacional, o funcionamento do Método Delphi pode ser
compreendido de maneira sequencial conforme a Figura 3 acima. Inicialmente, se seleciona
um grupo de especialistas com experiéncia reconhecida na area investigada. Em seguida, se
elabora um primeiro questionario, que busca captar percepcdes iniciais sobre o objeto de

estudo. As respostas sdo entdo organizadas e analisadas pelo pesquisador, que produz uma
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sintese estruturada. Essa sintese ¢ devolvida aos participantes em uma nova rodada,
permitindo que eles revisem suas respostas a luz das contribui¢cdes do grupo. O processo se
repete até que se observe um nivel satisfatorio de convergéncia entre as opinides.

De forma didatica, se pode compreender o Delphi como um ciclo de escuta, analise e
devolucao. Cada rodada ndo apenas coleta dados, mas também promove reflexdo nos
participantes, que passam a considerar ndo apenas suas proprias opinides, mas também as dos
demais especialistas. Esse movimento iterativo transforma o processo em uma constru¢ao

coletiva de conhecimento, na qual as respostas vao sendo refinadas progressivamente.

Os resultados sdo analisados pelos pesquisadores entre cada rodada de questionarios.
Sdo observadas as tendéncias ¢ as opinides dissonantes, bem como suas
justificativas, sistematizando-as e compilando-as para, posteriormente, as reenviar
ao grupo. Assim, depois de conhecer as opinides dos outros membros e a resposta do
grupo, os participantes tém a oportunidade de refinar, alterar ou defender as suas
respostas e enviar novamente aos pesquisadores, para que eles reelaborem o novo
questionario a partir dessas novas informacdes. (Marques, 2018, p. 391).

O anonimato dos participantes constitui um principio central do Método Delphi (Kayo;
Securato, 1997; Gupta; Clarke, 1996; Powell, 2003). Como os especialistas ndo interagem
diretamente, reduz-se a influéncia de hierarquias e favorece-se a avaliagao das contribui¢des
com base em seu conteudo, proporcionando maior equidade a constru¢ao do consenso.

A selecdao dos especialistas também assume papel estruturante (Rowe; Wright, 1999;
Grisham, 2009), pois considera ndo apenas a titulagdo, mas o envolvimento efetivo dos
participantes com o objeto investigado. A densidade das contribuicdes e a diversidade de
perspectivas fortalecem a qualidade do consenso (Yousuf, 2007). Além disso, a natureza nao
presencial do método permite reunir especialistas distribuidos nacionalmente (Marques, 2018)
e considerar convergéncias e divergéncias, sem reduzir o consenso a uniformidade.

Nesta pesquisa, 0 consenso atua como critério de validade, por resultar da convergéncia
de avaliagdes fundamentadas na expertise coletiva. A aplicagao do Delphi a proposta TAV
Sem Mistérios possibilitou analisar e consolidar seus diferentes aspectos. No ambito dos
Estudos da Traducdo, o método articula pratica e reflexdo académica, contribui para a
sistematizacdo de saberes sobre a formacdo de TILSP e confere legitimidade a proposta

destinada a formagao de tradutores no par Libras-portugués.

BALIZAS METODOLOGICAS
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Neste estudo, adotamos uma abordagem metodologica qualitativa, ancorada em uma
pesquisa de campo de carater exploratorio (Piovesan; Temporini, 1995; Fonseca, 2002). Essa
escolha se justifica pela necessidade de investigar e validar uma proposta formativa ainda em
consolidagdo no campo dos Estudos da Traducao, especialmente na formacao de TILSP para
atuacdo em TAV. A natureza exploratéria permitiu uma aproximacao aprofundada com o
fendmeno, favorecendo a construcdo e o refinamento de conceitos em um cenario marcado
por lacunas tedricas e metodologicas.

A dimensdo de campo se materializa na coleta de dados junto a especialistas docentes
da area de traducdo, cujas percepgoes e avaliagdes constituem o nacleo analitico da pesquisa.
Para isso, mobilizamos o Método Delphi (Marques, 2018), estruturando um processo
sistematico de coleta, andlise e sintese das respostas, com vistas a constru¢do de um consenso
fundamentado.

Adaptamos o M¢étodo Delphi para uma Unica rodada de coleta, uma vez que
identificamos, nas respostas dos especialistas, um nivel de convergéncia suficiente para a
validagdo da proposta. Assim, entendemos que o consenso foi alcancado dentro dos objetivos
do estudo, assegurando a consisténcia dos resultados. O carater exploratério se evidencia na
flexibilidade do percurso investigativo e na centralidade dos dados empiricos. Mais do que
testar hipoteses, buscamos compreender e validar uma proposta formativa, contribuindo para
o avango das discussoes sobre formagao de TILSP em contextos especificos.

Para organizar o percurso metodoldgico, estruturamos a pesquisa em quatro etapas:
construgdo da plataforma Moodle; implementagao dos elementos de gamificagdo e elaboragao
da Unidade Didética proposta por Dos Santos (2024); selecdo e cadastramento dos
especialistas; e aplicagdo de um questionario gamificado para coleta de dados. Cada etapa ¢
detalhada a seguir.

A primeira etapa consistiu na constru¢cdo da plataforma Moodle, concebida como
ambiente de organiza¢do e mediagcdo da proposta formativa. Esse processo envolveu nao
apenas aspectos técnicos, mas também decisdes pedagogicas relacionadas a estruturacio das
unidades didaticas, a definicdo dos recursos e a organizagdo das atividades, garantindo

coeréncia com os objetivos formativos.
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Figura 4 — Plataforma criada para a proposta formativa
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Fonte: Dos Santos (2024, p. 402)

A criacdo da plataforma, portanto, se constituiu como um momento fundante da
pesquisa, na medida em que materializou a proposta a ser posteriormente submetida a
avaliacdo dos especialistas. Tal como evidenciado no estudo de Dos Santos (2024), o desenho
do ambiente virtual integra o proprio percurso investigativo, pois € a partir dele que se tornam
possiveis tanto a coleta de dados quanto a analise das contribui¢des dos participantes. Assim,
a plataforma Moodle ndo apenas operacionaliza a proposta formativa, mas também se
configura como instrumento central da pesquisa.

No que se refere a incorporagdo da gamificagdo na plataforma Moodle da proposta
formativa, compreendemos que seus elementos foram mobilizados de modo intencional,
alinhados a perspectiva de FPC e a organizagdo progressiva da UD proposta por Dos Santos
(2024). A estrutura do curso foi concebida como uma trilha formativa, na qual os
participantes avancam por modulos sequenciais, simulando uma logica de progressao tipica
de sistemas gamificados. Essa organizacdo favorece a percepcao de continuidade, propdsito e
desenvolvimento gradual, elementos centrais para o engajamento em ambientes virtuais de
aprendizagem.

No nivel das mecanicas de jogo, utilizamos de recursos como liberagdo progressiva de
conteudos, atividades com feedback imediato e organizacdo por etapas ou missoes, nas quais
cada tarefa cumprida representa um avango no percurso formativo. Tais estratégias
contribuem para a autorregulacdo da aprendizagem como metodologia ativa, na medida em

que tornam visivel o progresso do participante e estabelecem objetivos claros a serem
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alcancados. Além disso, a estrutura modular da plataforma permite que o cursista compreenda
sua trajetéria como um processo acumulativo, no qual cada unidade agrega novos
conhecimentos e habilidades ao seu repertorio tradutério.

No ambito das dindmicas, a gamificacdo se manifestou na constru¢ao de um ambiente
que estimula o engajamento, a autonomia e a permanéncia do estudante no curso. A
combinagdo entre desafios progressivos, organizacdo por niveis e retorno constante sobre o
desempenho favorece a motivacdo intrinseca, deslocando o foco de uma logica
exclusivamente avaliativa para uma experiéncia formativa mais interativa e significativa.
Dessa forma, os elementos gamificados ndo operam como adi¢do superficial, mas como parte
constitutiva do desenho pedagoégico da plataforma, como uma estratégia, se articula
diretamente aos objetivos de formagao de TILSP no contexto da TAV.

No préximo passo, procedemos a selecao de especialistas com reconhecida experiéncia
na formac¢dao de TILSP em nivel superior, contemplando docentes atuantes em cursos de
extensdo, graduagdo e pos-graduacdo, vinculados a institui¢des publicas e privadas no Brasil.
A definicdo dos participantes seguiu critérios previamente estabelecidos, a saber: a)
experiéncia minima de cinco anos na docéncia de disciplinas relacionadas a traducdo e
interpretagdo no par Libras-portugués e; b) participacdo comprovada em projetos de pesquisa
e/ou; c) producdo académica no campo dos Estudos da Tradugdo e da Interpretacdo nos
ultimos cinco anos que discuta a formagao do profissional.

O contato inicial com os especialistas (detalhados no Quadro 1) foi realizado por meio
de aplicativos de mensageria, a partir do envio de um convite formal no qual se explicitavam
os objetivos da pesquisa e se solicitava a participacdo na avaliagdo da proposta formativa.
Com vistas a assegurar a confidencialidade e a neutralidade do processo, adotamos o principio
do anonimato, como sugerido pelo Método Delphi. Para tanto, cada participante foi
identificado por um cddigo alfanumérico, no formato Especialista n°, sendo igualmente
utilizado um enderego de e-mail temporario® para registro na plataforma de avaliagdo, de

modo a preservar integralmente suas identidades.

Quadro 1 - Participantes do Método Delphi na pesquisa desenvolvida por Dos Santos (2024)

Participante Credenciais

Docente em Cursos Técnicos e de Especializagdio em Tradugdo e Interpretagdo no par

DSpESIas ] Libras-portugués; Pés-Doutor(a) em Estudos de Género nos Estudos da Tradugao

6 E-mails temporarios, que também conhecidos como descartdveis, sio enderecos criados com caracteres
aleatdrios que se autodestroem ap6s algum tempo. Em nosso caso utilizamos o Gerador de E-mails Temporarios
do Site Inverter Texto, disponivel em https:/www.invertexto.com/gerador-email-temporario.
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Participante Credenciais

Doutor(a) em Estudos da Tradugdo; Mestre em Educagdo Ambiental; Licenciado(a) em
Pedagogia

Docente em Cursos Técnicos e de Especializagdo em Tradugdo e Interpretagdo no par
Especialista_2 | Libras-portugués; Doutor(a) em Estudos da Tradug¢do; Mestre em Educacdo; Especialista em
Libras e Educacdo Especial; Licenciado(a) em Letras-Portugués

Docente em Cursos de Extensdo em Tradugdo e Interpretagdo no par Libras-portugués; Mestre
Especialista 3 | em Estudos da Traducdo; Especialista em Tradugdo e Interpretacdo no par Libras-portugués;
Gestdo e Docéncia no Ensino Superior; € Educacdo Especial; Bacharel(a) em Letras-Libras
Docente em Cursos Livres em Tradug@o e Interpretagdo no par Libras-portugués; Mestre em
Educagao; Especialista em Educag@o Digital; Docéncia na Educacdo Profissional e Tecnologica;
Educagdo a Distancia: gestdo e tutoria; e Lingua Brasileira de Sinais; Licenciado(a) em
Pedagogia

Docente em Cursos Livres em Tradugdo e Interpretacdo no par Libras-portugués; Doutor(a) em
Especialista 5 | Educagdo; Mestre em Educacdo; Especialista em Docéncia do Ensino; Tradugdo e Interpretagao
no par Libras-portugués; Licenciado(a) em Pedagogia

Docente em Curso Superior em formagdo de TILSP; Mestre em Estudos da Traducio;
Especialista_6 | Especializagdo em Libras-portugués: Tradugdo e Interpretacdo; Bacharel(a) em Letras-Libras;
Licenciado(a) em Pedagogia

Especialista_4

Docente em Cursos Livres em Tradugdo e Interpretacdo no par Libras-portugués; Doutor(a) em

L2 L 2 Estudos da Tradugao; Mestre em Estudos da Tradug@o; Bacharel(a) em Jornalismo

Docente em Curso Superior em formagdo de TILSP; Mestre em Estudos da Tradugao;
Especialista_8 | Especialista em Libras e Praticas Pedagogicas Aplicadas a Educagdo Bilingue de Surdos;
Licenciado(a) em Letras-Inglés; Bacharel(a) em Letras-Libras

Docente em Cursos Livres em Tradugao e Interpretagdo no par Libras-portugués; Doutor(a) em

L L Estudos da Tradugao; Mestre em Educagao; Bacharel(a) em Letras-Libras

Docente em Curso Superior em formacdo de TILSP; Mestre em Letras; Especialista em
Especialista_10 | Producdo de Material Didatico e Formacdo de Mediadores; ¢ Metodologia em Lingua
Portuguesa e Literatura; Bacharel(a) em Letras-Francés

Docente em Curso Superior em formacgao de TILSP; Doutor(a) em Estudos da Tradugdo; Mestre
em Educacdo; Licenciado(a) em Educacdo Especial

Fonte: Dos Santos (2024, p. 414-15)

Especialista_ 11

A composi¢do do painel de especialistas evidencia um grupo heterogéneo e qualificado,
com atuacdo em diferentes niveis formativos, incluindo cursos livres, extensdo, formagao
técnica e ensino superior. Essa diversidade amplia o escopo da andlise, ao incorporar
multiplas perspectivas sobre a formacdo de TILSP, contemplando desde contextos
introdutorios até niveis académicos consolidados. Observamos a predominancia de mestres e
doutores, especialmente nas areas de Estudos da Tradugdo e Educagdo, o que favorece a
articulacdo entre dimensdes teoricas, pedagodgicas e praticas. Além disso, a variedade de
formagdes iniciais, como Letras-Libras, Pedagogia, Jornalismo e outras habilitacdes em
Letras, confere carater interdisciplinar ao grupo, fortalecendo a consisténcia do processo de
validacao.

Na sequéncia, procedemos ao cadastramento dos especialistas na plataforma Moodle,
etapa que viabilizou a imersdo na proposta formativa. Intencionalmente, nao fornecemos
instrugdes detalhadas sobre o uso do ambiente, apenas disponibilizamos acesso completo por

meio de e-mail temporéario e estipulamos 60 minutos para exploracao da unidade. Orientamos
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apenas que realizassem o percurso como estudantes, com o objetivo de preservar a
naturalidade da interac¢do e garantir que a avaliacdo emergisse da experiéncia real de uso.

Disponibilizamos a Unidade Didatica 10 — Edic¢do, conforme proposta de Dos Santos
(2024), composta por 12 tarefas e uma atividade final integradora, organizadas de forma
progressiva. A unidade contou com 45 recursos educacionais gamificados, incluindo materiais
teoricos, exemplos praticos e suportes instrucionais, permitindo navegagdo autdbnoma
conforme as estratégias individuais dos participantes. Essa configuragcdo buscou assegurar que
a avaliagdo estivesse ancorada na experiéncia efetiva de uso, posicionando os especialistas
como cursistas e aproximando suas percepcoes da realidade do publico-alvo.

Ao final da navegagdo, os especialistas foram direcionados a um questiondrio
gamificado, estruturado com questdes abertas. O instrumento contemplou aspectos como
interface, usabilidade, pontos fortes e fragilidades, contribui¢do da gamificacdo para o
engajamento, clareza do percurso formativo, sugestdes de melhoria, inovacao e alinhamento
com as demandas do mercado. Também incluimos um espago para observacdes adicionais,
permitindo aprofundar as analises.

Com esse desenho metodologico, buscamos captar percepgdes qualificadas sobre a
proposta formativa, assegurando consisténcia na coleta de dados e fortalecendo a validade do

processo de analise.

A PERCEPCAO DOS ESPECIALISTAS

Para esta etapa da analise, retomamos as respostas dos especialistas as dez questdes do
instrumento de validagdo, sistematizadas integralmente nos Quadros 63 a 72 de Dos Santos
(2024). No presente recorte, esse conjunto de dados foi reorganizado em trés eixos analiticos:
Usabilidade e Interface da Plataforma; Proposta Pedagogica e Desenvolvimento de
Competéncias; e Estratégias de Gamificagdo e Niveis de Engajamento. Essa organizagao
possibilita ultrapassar uma leitura fragmentada das questdes e examinar, de maneira
articulada, as convergéncias identificadas, os aspectos validados e as sugestdes de

aprimoramento apresentadas pelos participantes.

Usabilidade e Interface da Plataforma
As respostas evidenciam consenso quanto a qualidade da interface e a usabilidade da
plataforma. O ambiente foi considerado claro, organizado, intuitivo e de facil navegacdo,

caracteristicas que favorecem sua utilizagdo por diferentes perfis de usudrios. A disposicao
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coerente dos conteudos e a familiaridade de alguns participantes com o Moodle também
contribuiram para uma experiéncia de navegacao fluida, autonoma e funcional.

A estrutura sequencial facilitou a identificacdo das atividades e a compreensao do
percurso a ser realizado. A integracao das ferramentas em um unico ambiente e a flexibilidade
de acesso foram igualmente reconhecidas como aspectos positivos. Esses elementos
permitiram que os participantes localizassem os materiais e percorressem as tarefas sem
dificuldades que comprometessem a avaliagao da proposta.

Apesar da avaliagcdo favordvel, os especialistas indicaram possibilidades de refinamento
da interface. As principais sugestdes referem-se a reducao da densidade textual, a ampliagao
dos estimulos visuais e dos recursos multimodais e a oferta de orientagdes iniciais para
usuarios menos familiarizados com a plataforma. Também foram mencionados aspectos
relacionados a acessibilidade e a intermodalidade, cuja revisdo poderia ampliar as
possibilidades de utilizagdo do ambiente.

Essas observagdes ndo comprometem o consenso alcancado acerca da usabilidade. Ao
contrario, delimitam ajustes que podem tornar a experiéncia mais acessivel e visualmente
equilibrada. Desse modo, os dados validam a organizacdo geral da plataforma e,

simultaneamente, oferecem parametros para seu aprimoramento.

Proposta Pedagégica e Desenvolvimento de Competéncias

No plano pedagogico, os especialistas reconheceram a consisténcia da proposta, a
clareza dos objetivos de aprendizagem e a progressao logica das atividades. A organizacao do
percurso possibilita que os conteidos sejam desenvolvidos gradualmente, estabelecendo
relacdes entre os conhecimentos mobilizados e as tarefas apresentadas. Essa estrutura foi
considerada adequada aos propositos formativos da TAV Sem Mistérios®.

A FPC constitui o eixo estruturante da proposta ao articular contetidos, habilidades e
atitudes em torno de situacdes vinculadas ao campo da TAV. As tarefas aproximam o processo
formativo de praticas profissionais concretas e favorecem o desenvolvimento de competéncias
relacionadas as demandas contemporaneas de atuacdo dos TILSP. Para os especialistas, esse
alinhamento representa um diferencial por promover uma aprendizagem significativa e
aplicavel ao exercicio profissional.

A variedade de ferramentas e recursos educacionais também foi avaliada positivamente.
A possibilidade de acessar diferentes materiais, acompanhar o proprio desempenho e realizar

as atividades com flexibilidade fortalece a autonomia do estudante. A proposta ndo se
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restringe, portanto, a apresentagdo de conteudos, mas organiza situagdes nas quais 0s
participantes precisam mobilizar conhecimentos e tomar decisdes ao longo do percurso.

O carater inovador foi associado a integracao entre FPC, gamifica¢do e tecnologias
educacionais em um Unico ambiente. A combinacdo desses componentes diferencia a
proposta de modelos formativos tradicionais e oferece novas possibilidades de organizacao do
ensino e da aprendizagem. Os especialistas também destacaram seu potencial para ampliar o
acesso a formagdo continuada em diferentes contextos regionais, contribuindo para a
qualificacdo profissional em ambito nacional.

As sugestdes de aperfeicoamento pedagdgico concentram-se no design instrucional,
especialmente no equilibrio entre texto e multimodalidade, na diversificacdo dos recursos e na
ampliacdo das orientacdes oferecidas durante as atividades. Essas recomendagdes indicam
possibilidades de refinamento sem alterar a avaliagdo consensual de que a proposta ¢

pertinente, flexivel e capaz de desenvolver competéncias profissionais relacionadas a TAV.

Estratégias de Gamificacido e Niveis de Engajamento

A analise do engajamento considerou inicialmente o tempo dedicado pelos especialistas
a navegagao e ao preenchimento do questionario. Os dados revelam variagdes significativas,
relacionadas a diferentes formas de interagdo com a plataforma, ao grau de familiaridade com
o contetdo e as estratégias individuais de avaliagdo. O Grafico 1 apresenta a distribuicdo do

tempo investido pelos participantes.

Grafico 1 - Engajamento dos Especialistas na navegacao na plataforma
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Fonte: Dos Santos (2024, p. 418)
Considerando o limite maximo de 60 minutos, os Especialistas 8, 9 e 11 utilizaram

entre 58% e 78% do tempo total. Os Especialistas 7 e 5 permaneceram na plataforma

durante um periodo correspondente a 40%-56% do tempo disponivel. Outros participantes,
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como os Especialistas 2 e 4, apresentaram tempos mais reduzidos. Essa variagdo demonstra

que a proposta comportou diferentes ritmos e estratégias de participacao.

Grafico 2 - Recursos acessados ou nao pelos especialistas
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Fonte: Dos Santos (2024, p. 419)

O tempo de permanéncia, isoladamente, ndo foi o unico indicador considerado. A
analise também examinou a quantidade de recursos acessados e concluidos, uma vez que esse
dado permite verificar o nivel de exploragdo efetiva dos materiais. O Grafico 2 apresenta os
resultados relativos ao percurso realizado pelos especialistas.

Foram disponibilizados 45 recursos, distribuidos nas doze tarefas da UD 10. O
Especialista 8 concluiu 44 recursos, seguido pelos Especialistas 3, com 38; 1, com 36; ¢
10, com 34. Em contrapartida, os Especialistas 6 ¢ 4 concluiram, respectivamente, 15 ¢ 20
recursos. Os resultados demonstram diferentes niveis de progressao e exploragao do percurso
proposto.

A anélise conjunta do tempo de permanéncia e da quantidade de recursos concluidos
fundamentou a exclusdo do Especialista 2 das etapas subsequentes. Sua participagdo nao
atingiu os critérios minimos de engajamento estabelecidos para o estudo, o que poderia
comprometer a consisténcia de sua contribuicdo. A decisdo, portanto, ndo decorreu de um
indicador isolado, mas da combinagao dos registros de navegacao e conclusao.

As respostas qualitativas convergem quanto a contribuicdo das estratégias de
gamificacdo para a organizagdo e a continuidade do percurso. Foram destacados a divisdo em
etapas, a defini¢do de metas, a visualizagdo do progresso, a presenca de desafios e a estrutura

em formato de jornada. Esses componentes favoreceram diferentes niveis de exploracao da

plataforma, respeitando os ritmos dos participantes e orientando a realizagao das tarefas.
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Os especialistas também sugeriram ampliar mecanismos como recompensas, feedbacks,
elementos visuais e recursos interativos. Essas recomendagdes ndo questionam a pertinéncia
da estratégia, mas indicam possibilidades de torna-la mais consistente e integrada ao desenho
pedagdgico. A gamificacdo foi reconhecida, assim, como parte da estrutura formativa, e nao
apenas como acréscimo estético ao ambiente.

A articulacdo dos indicadores quantitativos com as respostas qualitativas permite
afirmar que houve niveis significativos de envolvimento com a proposta. O tempo de
dedicagdo, a quantidade de recursos concluidos e as avaliagdes dos especialistas sustentam a
validagdo das estratégias empregadas. Em conjunto, os trés eixos demonstram consenso
quanto a usabilidade da plataforma, a consisténcia pedagdgica e ao potencial da TAV Sem

Mistérios® para desenvolver competéncias profissionais no campo da Tradu¢do Audiovisual.

CONSIDERACOES A PARTIR DE NOSSOS ACHADOS

Retomamos, nestas consideragdes, a proposta central do estudo, que consistiu em
analisar a eficacia da formagdo gamificada TAV Sem Mistérios a partir de sua validacdo por
especialistas docentes da 4rea de tradugdo, por meio do Método Delphi. A pesquisa foi
orientada pela questdo de como e sob quais impressdoes essa proposta foi validada. Os
resultados indicam que houve consenso quanto a pertinéncia, relevancia e carater inovador da
proposta, especialmente na articulagdo entre Formacao por Competéncias e gamificacdo como
estratégia pedagogica.

No que se refere aos objetivos, verificamos que o objetivo geral foi atingido, uma vez
que os especialistas reconheceram a consisténcia pedagogica da proposta, sua adequagdo as
demandas contemporaneas do campo e seu potencial de promover engajamento e
aprendizagem significativa. Os objetivos especificos também foram contemplados: a
planificagdo da formagao mostrou-se coerente com o perfil profissional delineado por Dos
Santos (2024); a modelagem no Moodle evidenciou viabilidade técnica e pedagogica; e a
coleta de percepcdes, via Delphi, permitiu consolidar uma avaliacdo qualificada baseada na
experiéncia dos participantes.

Os achados demonstram que a Formagdo por Competéncias estruturou um percurso
orientado por objetivos claros e alinhados ao desempenho profissional, enquanto a
gamificacdo atuou como elemento de sustentacdo do engajamento, favorecendo permanéncia,
progressdo e interacdo. Reconhecemos, contudo, limitagdes no estudo, especialmente a
realizagdo de apenas uma rodada do Delphi e o numero reduzido de especialistas, o que
restringe o refinamento das analises. Como desdobramento, destacamos a aplicagdo futura da
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Unidade Didética em contexto de pds-doutorado, o que permitird ampliar a validagdo em
situacdes reais de formacgdo. Concluimos que a proposta apresenta potencial como modelo
formativo replicavel, contribuindo para o avangco da formacdo de TILSP em contextos

mediados por tecnologias.
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