como manejar la disciplina en un espacio abierto, fuera de |as mstituciones [dos
Santos, T997). Aqul, el cancepta de bippolitica, en tanto un concepto no disci-
plinar, individualizante y masificante a la vez, hace al problema de un poder
colectivo, de serie, que trata de controlar acontecimientos aleatorios, La Policia
que aparece camo un aparato de disciplina y de estada surge junto a la
medicalizacién de una mirada sobre el mundo, mirada dada en términes de
degeneracién de la especie y de ta distincidn entre lo “normal” y lo “patolégi-
ca”, e genera asi un nueve discurso en e que se habla de razas, no de clases, y
esta captura ideoldgica se da en |2 captura de la fu¢ha de clases per parte de la
lLicha e razas. 5e concretiza asf un procesa de naturalizacion de la designaldad
histéricaments producida. Desde este concepto se vive lo normal y fo patoldg!-
co, se instaura la norma y ef poder de normalizacign, De este modo, como dice
dos Santos (1997, el biopoder penetra y rige la poblacion estableciendo una
distincidn: diferencia y *mise 4 mowt”. Esto permite comprender entonces qué
es lo que estructura aguellz normalidad de la que el estigma representz la otra
carg, la expresion de lo anormal: un biopoder que se instala un discemimients
establecido en funcidn de un discurso racista, diseyrso gue elimina ja nocicn de
lucha histdrica y desigualdad sociazlmente instalada.

Fnalmente, el achual dehate sobre L terdencias del control social en e fin de sigla
puede ser iregrado para sefalar una tendenda en L evolucidn de dichas instituccnes:
frerte a Lna socedar que genera desigaledades, laimplantanion de una Kgica de sepregacin
¥ EDETTION CoMmo Lna respuesta gque se busea sefialar en anto necosarta. Se descartan de
esta manera resprsas de tipo indusivas. En Unuguay; para el Geo de la mstitucion escofar
pdblica, pensarmcs que el fratantentz de L violendia que enella ermerge puede presertarse
como Lm ejemplo, a larpo plazo, de esta tendencz,

2. La violencia en el espacio escolar en Uruguay

2,1 Efectos oel retiro del Estade Benefactor en la trama social
emergencia de fendmenos de violencia en Uruguay

Aungue en toda sociedad fa violencia -violenda difusa especificamente-
estd presente de un modeo u otro, el fendmeno de la vislencia en Uruguay,



pensado come un hecho que genera preocupacion y se ubica cada vez més en
& centro de los debates pablicos y de la agenda pofitica, es un fendmeno nueve.
5in alcanzar las dimensiones que tiene, por ¢jemplo, en la realidad colombiana
o brasilena o en gtros paises latinoarmencanos, [a violencia estd instalindose en
la sociedad uruguaya. Segin Kaztman, el aumento de la viclentia puede verificarse
en &l actual estilo de vida de los uruguayos en el cual la creciente inseguridad
estimula el refupio hacia e ambito privado v la compra de armas de fuege.
Asimismo, el propio disefio urbano se transforma ohservincose en los barrios de
dlase media montevideancs, la presencia de enrejados y amurallados. En |a
econamia, se destaca el crecimiento de centros comerciales que publicitan |a
vigilancia en sus recinbos cerrados y estacionamientos, asf como el aumenta de
servicios de seguridad y de venta de articulos para la defensa personal (Kaztmarn,
1997).

Podemas plantear que este fendmens esté refacionado con la creciente
desintegracion y fragmentacion que operan en Uruguay. Dichos procesos se
ariginan en la cnisis del Estado Benefactor y en la apertura indiscriminada de [a
economla, en un proceso gue se estructurd hace 20 afos del cual son fruto el
aumento del desemnpleo, la precariedad del empleo v la desestructuracidn de La
economia, La desarticulacion de las polfticas y derechos sociales afecta pringi-
palmente a las clases merdias y medizs bajas, acentudndose asf la polarizacion de
la sociedad uruguaya. Se configura de este mode: uha situacidn en gue la sociedad
integrada e tgualitaria, de “clases medias”, que caracterizé al pais hasta media-
dos de los afios sesenta, se va destruyende aceleradamente (Filgueiras, 1995,
Kaztman, 1997},

A nivel urbano van aumentanda los problemas de segmentacién social
que hacen a la emergencia de hechos de viglenda, La segregacion residencial,
anzlizada desde ¢] punto de vista del aumento de asentamientos precarios* es
un fendmena que se aceler§ partir de 1990, pasando el nimero de dichos
asentamientos de 2541 en 1984 a 7013 en 1994, Cormienzan de este modo a
formarse “puetos” en Montevideo (Kaztman, 1997, p. T06), e Un procesa en el
cual la propia violencia va penerandn efecios sociales en &l medio. Dicho procesa
puede definirse por la instalacidn de un “cfreuto vicioso™: en ciertos bamios con-
siderados vioienlos se produce una retirada de los servicios piiblicos y un cons-
tante descenso del valor de las propiedades, io cual a su vez refuerza |a violencia

4 En lom que la presencia de nifos y jovenes es mucho mayor que en i resto ded pain



presente en ellos (Cardia, 1997}

Finalmente, una de las dimensiores que mds nos importa y en la que se
traduce el pracesa de retraimiento del Estacio Benefactor es en el abandona de
las politicas socizles destinadas a la infancia. Siguiendo a Mords (1994), a partir
de mediados de los 50 de forma matizada y de modo definitiva con ta restayracian
democritica, se produce un abandono progresiva por parte del Estado de
instituciones de proteccién a la infandia y de polfticas sociales dirigidas 2l sector,
proceso al que el sistema publica de educacion no es ajeno. Dichas politicas,
cada vez mis, se van centrando en politicas represivas consolidindose de este
modo un proceso de exclusién social. Se produce asf [a cafda de un paradipma
de conlrol social que apuntaba a la inclusién de los “hijos de la calfe® en los
"hijos det estado”. En la situacion actual, el Estado ya na quiere que los “hijos de
la calle” - o *los hijos de los guetas™- sean sus hijos.

El sisterna educative uruguayo no es ajena a estos cambias y también se
encuentra marcado por un proceso de segmentarion, Hasta mediados de los
afiers &0 La calidad de ensefanza que el sisterna educative pdblico irmpartia era
buena y el misrno constituia uno de los sistemas de ascenso e integracitn social
mas eficientes de nuestra sociedad. Sin embargo, cemenid en la década siguiente
un paulatino proceso de deterioro ded mismo con la concomitante generalizacion
del sistema privado de educacion, sobre todo en la capital (Kaztman, 1997). En
la actualidad, los estudiantes que asisten al sistema piblico de educacién
provienen en su mayoria de las dases medias y medias bajas, que son en Urnuguay
aproximadamente el 70% de la poblacién total.

For atra parte, aungue en el contexto de América Latina ¢ Uruguay puede
definirse en tanto una sociedad casi pacifica, podemios mercionar como hecho
n{vedoss la presencia de una mayar violencia que involucra jévenes, la cual se
relaciona con el aumento de bechos viclentos en ¢l contexto educativo (Rama,
1996}, La gravedad de los actos ocurridos en el contexto escolar alcanzé su
purto algido en 1996, afo en que ademas de consolidarse el fenrmeno como
una problemadbica social especilica, se ored la Comisicin de Prevencidn de Viokencia
en Educacidn Secundaria®,

Todos estos datos nos dan indicios de que estamos ante un proceso

5> Dicha comisidn estd encargada de llevar a cabw acciones de apoyo a las insliluciones
liceales. y su creacidn refleja la preocupacion por un fendmeno que es consustudinario en
|z realiad educativa uruguaya.



creciente que recién comienza a manifestarse y lo hace cada vez con mayor
frecuencia ya que las “causas estructurales™ para gue se genere ya estin dadas
en el Uruguay a dilerencia de los que sucediz en el 60, Se ha dado una ruptura
de |as redes sodiales (empleo, participacidn sacial y pelitica, desestruciuraciéin
de las expectativas y de la familiz) que integran los agentes que participan en los
artes de violendia, principalmente kos jdvenes. Estz problemitica ya comenzb a
ser estudiada y podemas citar como una obra pionera en el lema el estudio de
Cardlaso y Correa (1996 quienes, ante la constatacion del paulatino descenso
del nivel de aprendizaje y del aumerta de Jos grados de violendia de los estudiantes
de Ensefianza Secundaria en los ditimos afos, realizaron un estudio de caso en
un Liceo Pablico de Montevideo en el cual estudiaren los factores que inciden
en &l proreso de ensefanza-aprendizaje, proceso que, segln los autores, estd
relacionado tanto con aspectos socio-econdmicns como alectives y persanales y
en el no debe descartarse la influencia de la propta Institucidn liceal en Iz
generacidn de sintormas como |a apatia y la violencia (p. 13).

Fara comprender a qué nos referimos concretamente cuando hablamos
de vialencia en el espacio escolar (especificamente en los licens), mencionare-
mos algunas dimensiones que la integran, las cuales incluyen a grandes rasgos [z
interferencia de grupes extemos a la nstitucidn {(barras o gaferas, la depredacion
escolar, las peleas y agresiones entre alumnos, 1as agresiones entre alumnos y
ardultes, los peguiefios robos v |a infraccidn de normas escolares (Luanda; Nasci-
mento; Candau, 1999; Floro, 1996; Calombier, T989: Peralvz, 1997),

2.2 La perspectiva sociolGgica de la viclencia en la sociedad yen el
espacio escolar

Frente a este [endmeno, ¢l intento de abordar un andlisis sociologico
plantea un problema complejo. A nivel general, implica definir una perspectiva
para abocarse al andlisis de la viclencia. En panticular, implica pensar un espacio
social concredo, la escueta (en Uruguay, & Liceo). La misma es una institucién de
control social, institucion que en cada soriedad tiene una historia propia y unos
caonflictos particulares. En ellz encontramos agentes que interactiian {alumnos,
profesares, directores) y un complejo entramado de relaciones sociales, marcadas
en gran parte por el espacio social en que la escuela se inserta. Estas relaciones



sociales conflictivas, que llevan a actos violentos en nuestro case, solamente
pueden comprenderse a partir de la reconstruccidn de los procesos sociales que
estructuran el espacio escolar.

Para llevar a cabo un andlisis sociologico de la violencia, o que debe
estabiecerse san sus manifestaciones v efectos en la trama de las relaciones
sociales, partiendo de una conceptualizacidn de ka sociedad a la que los conflictos,
tensiones y [chas le son inherentes, Libicando en la sociedad diversas relacio-
nes de poder gue se diseminan por todo el entramads sacial, la violencia se
presenta como un modo de resolucion de conffictos hasade en e usa de la
fuerza o de la coercidn, que establece una relacion social innegociable, opuesta
al didlogo, la convicrion y la negociacion (Adorno, 1995; dos Santos, T995).

Cuando intentamos pensar los actos de violenciz cuyos protagonistas san
jévenes, debemas abocamos 2 una comprensidn de lo que significa la violencia
en los jowvenes. Entendemos que la misma se relaciona con las problemas de |
pabreza y de la exclusién, aunque los mismos no la explican totalmente,
debiéndose atender también al cuadro cultural e ingtitucional propio de cada
sociedad (Zaluar, 1996). Debe asi analizarse la diversidad de conflictos (religio-
505, de clase, étnicos, de género, de poder) que aparecen en | distintas realida-
des y cuya centralidad siempre varia. Aqui, el "mundo” o los “mundos” de la
vidlencia se vincularian a la cbservacidn de redes sociales que organizan un
conjunto de valores, estilos de vida y visiones de la realidad gue expresarian los
rmodos particulares de construccion social de dicha realidad (Velheo, 1994). Des-
de nuesira perspectiva, la viokencia dedos jovenes estd expresando los conflictos
gue tienen lugar en los distintos ejes de relaciones sociales en que las mismos
eskdn insertos,

Analfticamente, |a viglencia en ef espacio escolar remite a dos grandes
dimensiones cuyo nexa permite comprender la espedificidad del fenémenc.
Lina refiere a los conflictos en los gue los jévenes estdr insertos en su espacio
social local y en sus trayectorias, con los que ellos penetran en la escuela y que
prueclen o no transformarse on actos viclentos en ef espacio escalar. La ofra remite
a los conflictas propios a la institucion escolar y que hacen a su papel en gl
conjunto de la saciedad y del orden social, que se expresa en la totalidad de las
acciones institucionales que ka escuela implica {programas, comportamientos
docentes, juicios docentes, ete.).



L a5 conductas violentas de los jovenes en ia escuela son producto de una
CONjUNCiin o una combinacidn de estos dos elementas, marcadas, como sostiene
dos Santas (1995) por la complejidad de la relacién entre educacidn y medin
social, en un diagrama en gue existe un espacio social marcado por el
desencuentro entre la institucidn escolar y las particularidades culturales de las
poblaciones que concurren a ellas.

Centrindonos ahora en la segunda dimensidn, para comprender qué sig-
nifica la violencia de |os jdvenes en este espacio, debemos tener en cuernta gue
el espacio escolar, |2 escuela, es una institucidn encargada de fa transmisidn de
les valores legitimos, del arbitrario cultural, por lo que nos referimos a la nocién
de poder simbdlico. Segin Bourdieu, €l poder simbélico, de actuar sobre e
munde al actuar sobre la representacion del mismo, radica en os "sistemas sim-
bélicos™ bajo |a forma de una “fuerzailacucionaria™. En la escuela, se ejerce la
violencia simbdlica y Bourdieu (1995) pone el acento en que toda acritn peda-
pogica es a la vez imposicidn de una cultura arbitraria.

Enconiramos entonces uh espaio en < que se ejerce la vislendia simbo-
lica. Mientras la red de relaciones sociales se encontraba *funcionando”, inte-
grando los grupos sociales, dicha viniencia se ejercia sin resistencias en |2 escuela.
Sin embargo, con el actual procesa de desestructuracidn social, este arbitrario
cuitural que se intenta inculcar se toma prescindible para algunos jdvenes, sienda
este un elements mas de la crisis de legitimidad del sistema. Los jdvenes de
ctertos grupos sociales rechazan la violencia simbdlica a través de actos viclen-
tos, De este modo, si la escuela fue el lugar del disciplinamiento, esto es, ef
ejercicio de una prictica dirigida a la interiorizacién de normas de conductas
que apuntan a la produccién y reproduccion de un orden, la violencia en el
espacio escolar implica que la misma ya no consigue disciplinar. La violencia
ffsica frente a la vicdencia simbéiica es una negaddn de la violencia simbélica, de
la imposicidn de las nommnas sociales. Lina primera explicacidn sugerirfa por tanto
la incapacidad de |z sociedad para reproducir este orden.

Frente a estos procesos sungen las representaciones que de los hechos
vicdentees en la escuela benen jos digintos grupos sociales gue contribtyen tambidn
2 la construccion social de la violencia en el espacio escolar. La mas significativa
para nuestro estudio es el intento por estipmatizar el fendmeno, dando asl
respuesta a la preocupacidn que surge cuando la viclencia, aqueilo que ng for-



ma parte de nuestro mundo soctal, estd dentro de nuestras instituciones de
integracicin, Con el estigma, conseguimos identificatla y colecarla en un espacio
social ajenc y de esla manera “reasegurar” nuestro espacio de pertenencia, Fsto
abire un periodo de construccidn del estipma que estd empezando y en el que
los conflictes sociales, simbdlicos y materiales, determinarin como se construye
al atra (en el sentido de Coffman),

2.3 H proceso de construceidn social de la violencia en el espacio escolar

£l objetiva de este dliimo punta es el analizar nuestro problema en térmi-
nos de proceso, pensindola a través de los conceptos analizados de estigma,
control sacial y discipfinamiento. Para ello, inictalmente, analizaremos nuestra
concepcion respecia de la insttucidn escolar, retomando a estos efectos la
distincion entre norma y regla a que zludiamos al inicio de la discusidn sobre el
concepto de control sacial,

Entendemos gue la escuelz constituye un espacio gue combina tanto la
vehiculizacién de normas, los procesos de socializacién, como el de
establecimiento de reglas, 1z limitacidn. Y en este sentido ella se encuentra en
constante tensidn, centrdmchose su tarea entre la permanente creacidn y recreacion
de rarmas y (a limitacion, la regulacién y la restriccion. Es esta tensidn que a
nuestr entender define su esencia y es imposible resclver, Por este motive,
constituye una institucidn cuya doble cara se expresa en las distintas cornentes
que, tan levrias contrapuestas y diferentes enfogques, la han estudiacho: ef
concepto de socializacidn de Parsons sustentindola comno mecanismeo central
de integracidn, el concepto de reproduccion simbélica en Iy teorfa de Bourdieu
0 la simple concepcién de una “escuela-caserna” enfatizande su papel
reproductivista. Desde nuestro punto de vista, la educacitin np es un proceso de
autoproduccicn def individise, sing de producadn de Sste y de reproduccion e
f2 sociedad, Asimismo, el enfoque de & educacion como un proceso de
socialzacion implica lambien, de manerd necesaria, la historzacion ded andlists
tle dsta. Dishintas sociedades ofganizan su educacion de forma diferente
{Ferndndez Enguita, 1996, p.25-26). Esta por tanto sédo puede como a diversos
procesos educatives que, vinculados a procesos sociales generales, se traducen
en diferente lipos de instituciones educativas en cada sodedad y momenta his-



tArico.

En el proceso que analizamos, la violencia en la escuela gue emerge en
el espacio escolar en Uruguay muestra como una institucion gue fue pensada
bésicamente como una institucidn de integracidn socal por mucho tiempo en el
pais, en e| panorama actual y con las medificaciones estructurales que se han
vivide, sufre un proceso en €l cual se busca que la misma sea |a institucidn de
saciafizacidn de un determinado sector social: de las dases medias que sufren
los procesos de fragmentacién y son empujadas hacia abajo y de los sectores
carerciachos. En este proceso se explican los fendmence de violencia gue emengen
en su interior, consolitiando respuestas gue se dan mids en téminos de coercidn
gue de integracidn,

A nivel generzl, como deciamos, la violencia gque emerge en ¢l espacio
escolar estd adquiriends cada ver mas importancia por la gravedad de los hechos
que implica, siendo por ello objeto de una creciente visibilidad social. En
decorrencia de llo, en estos afios ha ido generdndose un debate sobre el tema
que se hace cada dia mas presente, praducto tants de la importancia que le
atribuyen los medios de comunicacion, como de [a necesidad que presenta Iz
propia institucian escolar de dar respuesta a los problemas a los que se enfrenta.

Desde nuestro punta de vista este debate, gue integra discursos psiguia-
tricos, sociolbgicos, penodisticos y politicos, va constrivendo una visualizacidn
del problema gue apunta 2 sefalar 1a creciente importancia y gravedad de los
heches de viclencia ocurmidos en la institurién escolar plblica, en locales ubicados
en barrios marginalizagdos e de clases medias en decadencia lo que, a nuesiro
enlender, termina alimentange la asociacidn de los términos violencialescuela
publica. e genera de este mode lo gue podriamos denaminar como un topico
tematico que se estd construyendo en |a ackualidad con particulares consecyuencias
para esta institucién de contral social.

Entendemas que esta ubicacién del fenémeno plantea la posibilidad de
que &l problemna de fa viclencia en la escueda, un problema de graves dimensiones
sociales que precisa de soluciones, acabe recibiendo respuestas, en el sentido
analizado por Pegoraro, de tipo coercitivas. De esta manera, la actual la
construccion social que se estd estableciendo del problema apunta a un
tratamiento que, a large ptazo, confluird en una estigmatizacién tanto de los
centras escolares como de los agentes que interaciGan en ellos. Retamanda la
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hipéitesis de Pegoraro (1996), dicha situacion trae implicita la posibilidad de que
se configure un diagndstico parel cual 3 viclencia que surge en el esparcio esco-
lar, un espacio de controi social que pracuraba antes reforzar su dimensidn
integrativa, reciba respuestas de tipo coercitivas, represhas y excluyentes,

¢Queé significa que I asociacidn viclenciafescuela priblica es una
asociacion estigmatizante? Significa que los hechos de viakencia que surgen enel
espacio social escolar son de tal modo tratados y reinterpretados por la sociedad
que 2 violencia pasa & caracterizar, como su rasgo primero y nepativo, a dicho
espacio. Surgen escuelas, Lerritotialmente localizadas, a veces con relacién a la
marginalidad y a veces no, que no son vistas come centros educativos, sing como
centras violentos, ks que esfuma todas las demnds caracterfsticas de dichas escuelas:
sus probleméticas, 1os recursos que puedan brindar al medio, el esfuerzo de su
persanal por solucionar estos problemas o, simplemente, el hechao de ser un
centro educativy al que asisten jGvenes ¥ no sclamente “jévenes violentos™,
designacion de un sector secial que puede asimilarse a lo que representaban las
“clases peligrosas” de fines del siglo pasado® . Cientos espatios escolares pasan a
ser violentos por naturaleza, de forma inevitable. Esto es percibido por toda |a
sociedad, tal come lo cheervamos en las palabras de un atumng y de un profesor”,
integrantes ambos de un liceo piblico montevideano catalogado de *alto riesgo™
por las autaridaces educativas:

Fara mi es trangiilo este liceo, Yo pensaba gque
fha a ser diferente porgue cisango ies comentaba a
16$ ArrNges que iha @ venir acd me declan que este
era uno de los peares licees, que era peligroso y
lodo eso. Que salia an 3 televisidn y an todos -

g que era pefigrosa este fice, Fero no. Vine acd
¥ aunca tuve proféemas con nadie{Estudiante 7).

& 5i pensames en el conceple de estigma de Collmian en tanto constructor de una identidad
social el propio hecho de gemerar |z imagen de una naturaleza viclenta de cieros jdvenes,
lleva a que los mmsmos se reafirmen en esta identidad negativa, en este estigma, como Urico
necursa que poseen para afirmarse en su identidad social. Esto puede explicar muches aclos
de violencia ~incomprensibles”™ de los mismes, o |2 identificacttn de muchos grepos de
jdvenes con un lenguaje corporal principalmente violento.

7 Las mismas fotman pade ded trabajo de campo realizade en dos liceos piblicos en el
marca de |os estudios de refomamos maestria que nos prcentrames reaizando sabre el
tema de la vinlenria en la escuela en Uriguay.



Coando vine en ef 95 estaba declarade de
afte resgo, no... por ef tema de fa droga, def
bamio, de pefeas en ef puerta... ¥ legud con ese
Preconceplo que despuds... nada qoe ver, ma
parccieron birbares, Tanto kos ohiguilines como ef
barmo, totafmente fama... del ficer Docente 6).

Con estas palabras ne buscamos relativizar el fendmena de la violencia
en la escuela, ef cual constituye un problema real de 4 institucion en cuestién,
$ino mostrar hasta qué punto “la fama” es decir el estigma, actian como factores
fue pesan tanto en la conformacion de la identidad social del joven gue frente
a 50 ndeleo de amigas se ve desvalorizado por pertenecer a dicha institucidn,
como del profesor, gue ingresa con temor al centro educative. En ambaos casos,
|2 construccién de relactanes gratificantes permitio superar esa imagen social-
mente construida.

Esta estigmatizacion es reforzada por las percepciones que sobre el
fenomena de |z violencia circulan, por las nepresentaciones que lo describen.
Sepln Wieviorka (1997) la violencia subjetiva, tal cual es sentida, presenta como
primer caracterfstica fundamental la de parecer haber perdido cualquier
legitimidad en ef espacia politico. Casi al punto de significar el mal absoluto, ella
es lo que la sociedad, undnime, debe proscribir y combatir completamente,
tanto en su interior como en su exterior. De este modo, la violencia constituye
una categarfa mucho més central de lo que era para pensar lz interno y lo exter-
no, 1a sociedad y el medio que la rodea.

Siendo que el retraimiento del Estado Benefactor hace a la crisis ded siste-
ma escolar, se conselida de forma crecfente una nueva distribucién peoprifica
entre el sisterna pablico y e privado de ensefianza, division territorialmente dife-
renciacla en gran parte en funcidn ge la ocurrencia de hechos vialentos en los
barrios y zonas marginales o en proceso de descomposicidn de sus clases medi-
as. La paulatina caida del sistema piblica explica entonces en parte la crisis de
jovenes que perciben a aguella institucidn por la cual han de integrarse a la
sociedad (siendo para muchos esta su dnica via de accese e integracién) como
una institucién en crisis



.. 13 esrraela peibiica, qoe a reenudo habiz conocide
évitos beillantes en Chile, fa Arpentina y Uruguay,
568 convierte cada vez mids en la escuela de jos po-
bres, tanto de los docentes pobres come de fos
alumnes de izs cateporias bajas, y sers malos resuf-
tados convencen muy pronlo a fas amiias de fas
clases medias o fos medios populares en ascensa
sockal de que deben anviar 2 sus hijos 3 fos colegios
privados, que Jos aywdardn a elevarse, y no a fa
escuela pidblica, que fos empuiania hacia abajo
(Touraine, 1997, p. 285).

Nuevamente observamos como esta crisis es claramente percibida por
los propics jévenes, Lal como se desprende de la respuesta dada por un estucdiante
del misme centro educativa que menciandbamos acerca de la exfstencia de
lendmenos de violencia en su liceo, de los cuales, 4 imporante mencionarlo, él
ha sida uno de los principales protagonistas.

Hay viodenciz, st Hasta en los privados hay, pero
es mds en los piiblicns. En los ficeas privadas 1a
gentes os de una dlase... adinerada. ¥ en fos ficens
puiblicos va gente que no es adinerada, hay genle
beaja y esos son fos beavos(Estudiante 11).

Sumado este descrédito a problemas sodales propios del entorno muchas
vi:ces degradado y conflictivo, no son de esperar rspuestas distintas. La violenda
en este sentica puede también ser interpretada comoe un reclams o una rebeldia
par parte de |os jévenes frente a la dnica institucidn con gue se encuentran en
contacto, reclama indirecto, por ciettn, v efectuado a ravés def lenpuaje que
mds proxima le es al medio en que se encuentra la escuela. Asi, entendemos
que el aumento delos problemas de violencta en el espacin escolar no disminuird
sin0 que se hard cada vez mds presente en la realidad urupuays, dadas las
condiciones sociales de fragmentacidn y exclusion que la generan,
profundizéndose de este modo el desencuentro entre instilucién escolar y €l



medio sacial.,

Instalagta ef problerma, serdn exigidas nuevas soluciones. Siendo, como
pensamaos, ta constriceidn del debate sobre la violencia en el espacio escolar
LNa Construccion que apunta a estigmatizar las escuedas piblicas al mostrar como
hatural g irevitable ka viclencia en ellas, se genera la necesidad de una respuesta
en términos de “defensa social” frente a estos sujetos vialentos que concurren a
ella. Por oira parte, frente a dichos hechos de viclencia y en un paulatino proceso
de abandona por parte del estado de sus pollticas piblicas de integracidn social
para sectones que cada vez mas se consideran como no feintegrables, se prodice
en comsecuencta un abandono de la escuela pablica y un refuerzo de {as medi-
das coercitivas y represivas en ella, como medida para disminuir fa presencia del
fendmeno.

Asi, la resptiesta ng o5 pensada en términos cofectivos o sodales, sinoen
terminas represivos, en un micro-sistema punitivo instalado en la totalidad de la
institucidn que apunta a |a coercion de los individues viclentas que a ellas traen
dificultades. Es una defensa de la institucin justificada a nivel sacial por la
naturaleza violenta del espatio y aplicada en la institucién en términos
individuzlhizantes. De esta forma la institucién eseolar puede acabar siendo
fuerternente coercitiva y represiva, reforzando esto, por supueste, la presencia
de fendmenos de violenciz en su interior como efecto no deseado.

En sintesis, encontramds un procesa histdrico de disciplinamiento que se
irstal en nuestras sociedades y que dio erfpen a diversas instftuciones encargadas
de impartirlo. Dicha proceso, del que ka institucion escolar priblica es tributaria,
entra en crisis en términos de su funcidn integrativa, esto es, de una institucién
Cuyo objetivo era el de disciplinar a kos individuos de forma gue interiaricen los
cinones normativos requeridos para su insercién en la saciedad. Esta crisis no se
verifica en todo el sistema de ensefianza, sino en el sisterma de ensefianza pribdi-
co. Frente a dicha cnisis en la que la violencia muestra la incapacdad para hacer
interiorizar un orden, se genera un debate 2 nivel social que hace a la
estigmatizacion de ciertas instituciones, Esta estigmatizacion imposibilita la
comprensidn de los fendmenas de violencia como producto de circunstancias
histGricas precisas, y los hace aparecer cama una caracteristicas inherente a dicho
espacio escolar be identifica asl a una instiucidn patotégica en su fundonamiento.
Frente a |a presencia de una institucién pablica en la que sipuen peneréndose
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hechos de violencia que precisan de una respuesta, y en un Banorama en que se
refluerzan |as respuestas de tipo cocrcitivas en detrimento de aquellas de tipo
integrativas, Las soluciones se presentan en términos de “defensa social”. En tan-
to institucién de control sacial, la escuela pasa a responder a los lendémencs de
viglencia que se efercen en ella de forma viclenta, reforzando el caming de la
exclusian como farma de salvar su propia inlegridad.
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Resumen

El trabajo zborda ¢l problema de |a violenciz que emerge en el espacio
escolar en Uruguay contextualizdndola en un proceso mds general, e de la pau-
latina profundizacion de reformas estructurales impulsadas por estrategias
nealiberales, Para eflo se intenta, desde un punto de vista mis analftico, definir
fos conceptos de esligma, disciplinamiento y control social, analizando las
conexiones que pueden establecere entre ellos y mostrands sus contribuciones
para una sociologla de la dominacion y del conflicto. A continuacién, se profundiza
en el modo en que estes conceptos entraran en juego para ef caso aspecifico de
la viclencia que emerge en el espacio escolar. Se conclhye analizanda el proceso
por el cuzl se imposibilita la compeensidn de los fendmenos de viefencia en el
espacio escolzr como producto de circunstancias histéricas precisas, haciéndolos
aparecer como caracteristicas inherentes a dicho espacio y refarzandea en la propia
escLela respuestas de tipo coerctivas en detrimento de |as integrativas o dialégicas.



