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Resumo

Este texto pretende apresentar os resul-
tados da pesquisa de iniciacdo cientifica intitu-
lada Base Nacional Curricular Comum: as
disputas para um curriculo em Historia (setem-
bro/2015 — maio/2016). Procuramos entender
como as disputas acompanhadas apos a publica-
cdo da primeira versao da Base efetivaram-se na
segunda. Para isso, recorremos aos dois docu-
mentos, analisando-0s comparativamente e
contextualizando suas produgdes. Concluimos
que o componente curricular Historia da segun-
da versdo da BNCC foi fruto de um movimento
de disputas dentro da comunidade dos historia-
dores e estes, por sua vez, conformaram-se em
curriculo pautado na tradigdo escolar vigente no
ensino de Histdria. Alem disso, atesta-se o fato
de que, mais uma vez diante da oportunidade, a
Historia escolar ndo foi pensada a partir da
realidade brasileira, mantendo-se o vinculo de
um pensamento histérico de carater eurocéntri-
co.
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Abstract

This document intends to contextualize
and explain, theoretically and methodologically,
the research of scientific initiation entitled
National Common Curricular Base: the disputes
for a curriculum in History (September / 2015 -
May / 2016), oriented by Professor Doctor
Margarida Maria Dias de Oliveira and funded
by by the Pro-Rectory of Research of the Feder-
al University of Rio Grande do Norte
(PROPESQ / UFRN). We try to understand how
the disputes accompanied during the publicity
of the first version of the Base took a place on
the second version. Therefore, we used the two
documents, analyzing them comparatively and
contextualizing their productions. We conclud-
ed that the curricular component History of the
second version of the NCCB/BNCC was the
result of a movement of disputes inside the
community of historians and those, in turn,
settled in a curriculum based on the current
school tradition in the History. teaching. Be-
sides that, it's possible to attest the fact that once
again in front of the opportunity, the school
History was not thought considering Brazilian
reality, keeping the link of a historical thought
of Eurocentric.
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Introducao

Apos o0s primeiros estudos acerca do componente
curricular Historia, na primeira versdo preliminar da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)?, entre 2016 e 2017*,
voltamos os olhares para 0 mesmo componente na segunda
versao do documento, publicado em maio de 2016 pelo
Ministério da Educacdo (MEC). A razdo de tal encami-
nhamento deu-se em virtude dos resultados obtidos, que
apontaram novas possibilidades de analises a partir da pro-
posta do Estado brasileiro de constituir um curriculo co-
mum.

A referida pesquisa teve como objetivo compreen-
der quais eram as concepcOes de ensino de histdria que as
criticas feitas a primeira versdo do documento acabavam
por instituir. Foram selecionadas cartas, notas e pareceres
de entidades de classe, como a Associacdo Nacional de
Historia (ANPUH) e suas regionais, publicados entre se-
tembro de 2015 e maio de 2016° e postos sob anlise me-
todoldgica com ferramentas criadas a partir da analise de
contetdo®.

Constatou-se que os profissionais de Histdria ainda
concebem o ensino, sobretudo, como o0 ensino de conteu-
dos substantivos’. Essa tese ratifica a existéncia de dispu-
tas que giram em torno daquilo que deve ser ensinado aos
alunos da educacdo bésica, alem de salientar que, para al-
guns profissionais, ainda ndo ha clareza a respeito da ne-
cessidade do estudo da disciplina na formacéo de alunos e,
muito alem disso, de cidaddos. Ademais, também foi pos-
sivel perceber que ainda perdura no ensino de Histéria uma
matriz eurocéntrica, que perpassa toda a histéria do ensino
de Histdria no Brasil®, de maneira consolidado. H4, assim,
um passado que essa tradicdo legitima como o0 passado
brasileiro®.

A quantidade de documentos catalogados (18) e seu
conteudo refletiu a existéncia de disputas na elaboracao de
um curriculo comum, perceptiveis nas fontes com as quais
trabalhamos. Em outras palavras, tivemos condic¢des de vi-
sualizar quem estava envolvido nesse processo e 0 que
demandavam.

* Ao longo do texto, utilizarei os termos Base, documento e BNCC para fazer referéncia a Base Nacional Comum Curricular e evitar demasiadas
repeticdes.

*Ver SILVA, 2018.

> Esse periodo marca, respectivamente, o langamento da primeira e segunda versdo da Base.

® Essa metodologia sera explicada mais adiante.

’Para uma defini¢do de conteldos substantivos e meta-historicos, ver FREITAS, 2014.

® Dos primeiros programas de Histdria aos mais recentes, como os Parametros Curriculares Nacionais e a propria Base Nacional Comum Curricular, é
possivel constatar essa perspectiva eurocéntrica. Ver: FREITAS, 2013; FREITAS, 2010.

° Essa constatacdo é possivel por meio da intensa polémica que houve em torno da primeira versdo da Base que, supostamente, excluiria temas
relativos a Histéria Antiga e Medieval. No entanto, o que a Base propunha era uma readequagdo das temdticas em detrimento de outro eixo
formativo, a saber, os valores. Estes teriam o papel central no desenvolvimento de ensino de Histéria e tinham como meio principal a histéria do
Brasil, pois entendia-se que havia uma relevancia desse passado digna de coloca-lo como central no curriculo.
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Dando continuidade as possibilidades abertas por
esta primeira pesquisa, buscamos perceber como as dispu-
tas em torno da primeira versao efetivaram-se na segunda.
Essas disputas materializam-se por meio das proposicoes
presentes na segunda versdo da BNCC, que séo frutos de
um intenso movimento de debates e producéo de criticas e
apontamentos. Ao mesmo tempo, € nosso objetivo enten-
der como uma prescrigdo curricular idealiza, por meio de
suas prescricdes de contetdos e objetivos, o papel e a rele-
vancia da historia para o aluno, sua formacao cidada e para
a sociedade. Partindo da atual conjuntura educacional no
que diz respeito a Historia, é de suma importancia que 0s
profissionais da area e futuros profissionais reflitam sobre
o local da disciplina na sociedade.

Questdes iniciais

O que tornam os curriculos de Historia significati-
vos objetos de estudo para os historiadores? A principio,
pode ser inevitavel pensar que se a disciplina escolar se faz
presente em proposi¢cOes curriculares, logo, encontra-se ai
a razdo para um eventual estudo. Em outras palavras, se ha
histdria, entdo ha historiador. Se por um lado esse pensa-
mento, embora coerente, encubra algumas questdes mais
complexas, por outro demarca uma posi¢cdo fundamental.
Deduzir que historia, em nivel escolar, é assunto para his-
toriadores evidencia que esse € um campo sobre o qual se
deve debrucar e ndo deixa-lo exclusivamente a cargo de
outras ciéncias, como a pedagogia, por exemplo.

Quais sdo, entdo, essas questdes mais complexas as
quais me referi anteriormente? Talvez chama-las de com-
plexas ndo seja cabivel a essa explicacdo, embora de fato
sejam. Seria mais coerente, a0 mesmo tempo, concebé-las
como questdes proprias a Historia.

Sob o olhar da Historia do Ensino de Historia e le-
vando em consideracéo a natureza do trabalho histérico, ou
seja, a competéncia de historicizacdo de fendmenos e obje-
tos, & importante conhecer e, quando da necessidade, ma-
pear o perfil do ensino da disciplina no Brasil. A BNCC
compde, assim, parte desse longo processo de mudancas,
rupturas e de diferentes concepcdes que perpassam 0 ensi-
no. Ao mesmo tempo, legitimam-se os curriculos como
fontes em potencial para tal. Olhar para o percurso trilhado
pelo ensino de historia € um caminho para pensar qual en-
sino queremos™.

10 o~ . . . N ~ . e . o~ . ~
Essa concepgdo dialoga com aquilo que Risen propods sobre a fungdo da histdria, a saber, a orientagdo no tempo. Essa orientagdo, por sua vez, ao
se valer do passado a partir do presente, suscita uma perspectiva em relagdo ao futuro. Para saber mais, ver: RUSEN, 2015.
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Ademais, diante do projeto de nacdo que se quer
formar, e que esta expresso nas bases legais da educagao
no Brasil'!, cabe perguntar: como nossa disciplina contri-
bui para a efetivagéo desse projeto? O curriculo é 0 meio
pelo qual é possivel identificar intencdes e concepcdes.
Ora, se a pergunta remete a preocupagdo da contribuicao
da histéria a sociedade brasileira e quem produz 0 conhe-
cimento histérico sdo profissionais da area’?, como estes
ndo devem dedicar-se aos estudos sobre o ensino e, mals
ainda, ndo dedicar espaco a ele nos espacos de atuacéo®?

A primeira versdo preliminar da Base possui carac-
teristicas que, no minimo, chamam a atencgdo pela tentativa
de romper com um modelo de curriculo e de historia, cons-
truido ao longo da tradigéo escolar brasileira. A época, de-
bates e criticas fizeram parte desse contexto em que pes-
quisadores e professores ligados ou ndo aos temas “afeta-
dos” se pronunciaram contra o documento. Como mencio-
nado no inicio do texto, a grande preocupacdo desses pro-
fissionais foi, em geral, acerca dos conteidos substantivos,
em especial os da antiguidade e medievo. Esse € um aspec-
to marcante, pois ao contrario dos objetivos formativos pa-
ra os alunos da educacdo basica, o grande embate nessa
versdo da Base foi sobre a manutencdo da historia antiga e
medieval. Foram escassas as proposi¢fes que se dispuses-
sem a dialogar sobre como essa manutencdo contribuiria
para 0s objetivos da formacdo de uma sociedade brasilei-
ra'

A maneira como uma sociedade se enxerga, histori-
camente, passa por diversos elementos como a cultura e a
politica, os mitos e tradi¢Bes. Ha, portanto, um aparato que
corrobora para a constru¢do de uma memdria e de um
imaginario. Além dos filmes, das discussdes politicas e dos
contos populares, os curriculos também cumprem tal papel
ao passo em que legitimam um passado atraves dos fatos
selecionados, da maneira como sdo concebidos e dos obje-
tivos tracados para a formacao de cada aluno. A BNCC a
gual nos referimos tentou realinhar o olhar brasileiro sobre
seu passado para uma realidade mais propria do que es-
trangeira, como se costumou fazer. Em suma, a historia do
Brasil ganhou destaque e centralidade e, assim, a ideia de
um passado proprio comecou a ser levantada no ambito do
saber escolar.

Mas por que passado proprio se a historia do Brasil
nunca esteve ausente dos curriculos? Nao € novidade o ca-
rater eurocéntrico da disciplina Histéria no Brasil. Quais

" Ver: BRASIL. Art. 210. 1988; BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educaco. Brasilia: 1996.

2 Ver OLIVEIRA, FREITAS, 2014.

3 Com espacos de atuagdo me refiro as escolas universidades e demais meios em que seja possivel discutir sobre o ensino de histéria.

" Em um dos poucos didlogos existentes, Itamar Freitas e Margarida Dias escreveram um texto em resposta as criticas dos pesquisadores de
Historia da Africa a primeira versdo da BNCC, comentando tais criticas e ressaltando a necessidade de relagdes entre as diversas areas. Disponivel
em:
<http://www.academia.edu/22866754/SOBRE_A_CR%C3%8DTICA_DOS_PESQUISADORES_DE_HIST%C3%93RIA_DA_%C3%81FRICA_%C3%80_BASE
_NACIONAL_CURRICULAR_COMUM_BNCC_>. Acesso em: Agosto de 2017.
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elementos sdo tomados para definir que o ensino de histo-
ria no Brasil possui um carater eurocéntrico? Nos livros,
na historiografia e nas disciplinas escolares e académicas,
nossa historia s6 comeca a partir de 1500. Esse primeiro
marco, por exemplo, estd alocado no recorte de Brasil Co-
I6nia. A Col6nia s6 existe em uma relacéo direta com pro-
cessos politicos e econdmicos desenvolvidos na Europa
Antes disso, ha um distanciamento de pertencimento®®, co-
berto pelo que chamamaos, em geral, de Historia Indlgena.
Além disso, poderia citar o espaco destinado a Europa em
detrimento de demais espacos como a Africa, a Asia e,
principalmente, o Brasil. No entanto, o grande problema
ndo estd nos conteddos, mas sim no fato de que eles néo
sdo pensados a partir de uma relagdo conosco. E fato que
esse caminho deixaria claro que alguns temas s6 podem ser
relacionados ao pais em uma simples tarefa comparativa,
para que aprendamos pelo viés da alteridade. O que se per-
de ao néo refletir sobre o publico ao qual ensinamos e sua
realidade? Além da naturalizacdo do objeto das disciplinas
escolares'®, negligencia-se o perfil social que ingressa nas
escolas e unlver5|dades Seus contextos e, consequente-
mente, a compreensao’ " de seu mundo.

As criticas a primeira versdo, a ruptura da segunda
em relagdo a primeira, a maneira de olhar o passado e 0
proprio passado que o curriculo legitima, as discussdes so-
bre 0 que e como ensinar, além de quem esta em uma posi-
¢do social na qual pode ser ouvido, entre outros fatores,
constituem a Base Nacional Comum Curricular em um es-
paco de disputas, interesses e concepgdes. O que houve en-
tre a publicacdo das duas primeiras versdes constitui-se,
assim, como elementos desse campo que projetaram tal
cenario. Entender como tantas disputas em torno da Base
foram efetivadas da primeira para a segunda versao € uma
tarefa fundamental para subsidiar discussdes e trabalhos
sobre a historia do ensino de historia, para a formacdo de
futuros professores ainda graduandos e para que possamos
cada vez mais refletir sobre o porqué, para quem e como
ensinar histéria no Brasil. Por fim, executar tal tarefa signi-
fica ndo eximir-se das prescrigdes constitucionais acerca
da formacéo de uma sociedade brasileira democratica.

15 . . . . . L. N . ~
Com esse termo quero dizer que a ideia de associar nossa histdria e sua génese como fruto da chegada ao Brasil pelos portugueses e a relegagdo
de um passado anterior como o nosso passado demonstra esse carater europeu de nos pensarmos como sujeitos envolvidos em processos

histdricos e seus desdobramentos.
'® CHERVEL, 1990.

17 . e . . e . . sy A . .
Compreender o mundo significa, além do significado literal do termo, ler o mundo, suas conjunturas politicas e econdmicas, saber questionar-se e
posicionar-se com fundamentos — sejam de ordem empirica, sejam de aspectos do mundo em que vive.
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O perfil da Historia nas duas versoes

18 BRASIL, 2015, p. 243.

Para sintetizar a disposicdo da Historia ao longo das
séries, foi elaborado o Quadro 1 a seguir que, no caso da
segunda versao, so pode ser construido por meio da leitura
das prescricdes, pois ndo trazia tal sintese pronta, ao con-
trario da primeira versao®®.

Quadro 1 — Estrutura do componente curricular Historia

1° VERSAO 2° VERSAO
Anos Iniciais Anos Iniciais
1° Ano Sujeitos e Grupos Sociais 1° Ano Comunidade
2° Ano | Grupos Sociais e Comunidades | 2° Ano Comunidade
39 Ano Comunldades_ e outros lugares 39 Ano Cidade local
de vivéncias
4° Ano Lugares dNe vivencias e rela- 4° Ano Introdug&o a processos histdricos
¢Oes sociais
5° Ano Mundos brasileiros 5° Ano Pre—H!st_or|a/|—!|stor|a Anti-
ga/América Pré-Colombiana
Anos Finais Anos Finais
69 Ano Representacdes, sentidos e 6° Ano Histdria Antiga (Grécia e Ro-
significados do tempo histérico ma)/Historia Medieval
7° Ano Processos e Sujeitos 7° Ano Historia Moderna/Brgs_ll Colo-
nia/Brasil Império
8° Ano | Anélise de processos historicos | 8° Ano Brasil Império/Brasil Republica
9° Ano | Analise de processos historicos | 9° Ano Histéria Contemporanea
Ensino Médio Ensino Médio
0 Mundos amerindios, africanos 0 Historia da America (Colbnia-
1° Ano S 1° Ano L -
e afro-brasileiros Republicas/Contemporaneidade)
2° Ano Mundos americanos 2° Ano Historia Contemporanea
3° Ano Mundos europeus € asiaticos 3° Ano Brasil Republica

Enfoques tematicos norteiam a disciplina na primei-
ra versdao, na segunda, sdo os conteddos que tomam tal
funcdo. Nesse primeiro aspecto consegue-se visualizar as
principais distingfes que, por sua vez, estdo dotadas de
significado. Instituir que processos e sujeitos, por exemplo,
sdo os condutores do desenvolvimento das atividades na-
quela série em especifico se traduz na possibilidade de
multiplas abordagens, mas também — e principalmente —
que o objetivo daquele nivel esta relacionado a instrumen-
talizacdo de um saber construido. Por outro lado, pér a
Histéria Moderna, por exemplo, como o definidor de um
nivel especifico simboliza a relevancia do conteddo como
fim formativo, quando na verdade ele deveria ser 0 meio
para alcancar um determinado objetivo (FREITAS, 2014).

Outra singularidade diz respeito aos eixos que estru-
turam as competéncias e habilidades, as quais espera-se
gue os alunos desenvolvam. Na prética, esses eixos estdo
prescritos nos objetivos a serem alcangados. Assim, orga-
nizam-se da seguinte maneira.
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Quadro 2 — Eixos que norteiam as versdes da Base

1° VERSAO 2° VERSAO
Procedimentos de Pesquisa Linguagens e procedimentos de pesquisa
Representacdes do tempo Conhecimentos histéria

Categorias, nogdes e conceitos

Dimensdo politico cidadd

A primeira versao idealiza que o aluno/cidadéo deve
compreender o mundo e a Historia a partir das quatro es-
truturas apresentadas. Destaca-se, nesse caso, a existéncia
de competéncias exclusivas a dimensdo politico cidada, o
que revela uma preocupacao com o vinculo entre histdria e
cidadania. Segundo o documento,

O estudo da Historia contribui para os processos formati-
vos de criancas, jovens e adultos inseridos na Educacao
Basica, considerando suas vivéncias e os diversos signifi-
cados do viver em sociedade. Desse modo, favorece o
exercicio da cidadania, na medida em que estimula e pro-
move o respeito as singularidades e as pluralidades étnico-
raciais e culturais, a liberdade de pensamento e acéo e as
diferencas de credo e ideologia, como requer, constitucio-
nalmente, a construgdo da sociedade democratica brasilei-
ra (BRASIL, 2015, p. 241).

Ao mesmo tempo, a equipe responsavel pela cons-
trucdo dessa versdao concebe que “uma questao central para
0 componente curricular Historia séo 0s usos das represen-
tacOes sobre 0 passado, em sua intersecdo com a interpre-
tacédo do presente e a construcao de expectativas para o fu-
turo” (BRASIL, 2015, p. 241). Nesses trechos apresenta-
dos h& uma concepcdo de Historia delimitada, bem como
uma concepcao acerca de seu papel na vida cotidiana, ou
seja, ha uma funcéo social que legitima o saber historico
na Educacdo Bésica. O objetivo, assim, ndo é conhecer pa-
ra saber, mas sim saber para agir e ser. Os conhecimentos
substantivos, por exemplo, devem ent&o contribuir para es-
sa funcdo social, assim como o dominio de conceitos e re-
presentacdes do tempo também o devem.

Nao € possivel afirmar que ndo ha na segunda ver-
sdo uma concepgdo de Historia e funcdo social atribuida a
ela, como se observa a seguir.

O estudo da Histéria contribui para os processos formati-
vos de criangas, adolescentes, jovens e adultos inseridos
na Educacdo Basica ao ampliar suas vivencias e significa-
dos sociais com reflexdes sobre 0s nexos histdricos que os
constituem. Esse estudo favorecera o exercicio da cidada-
nia na medida em que, comprometido com o carater com-
plexo e plural desses nexos, estimule e promova o respeito
as singularidades étnico-raciais e culturais, e a liberdade
de pensamento, de acdo, de credo religioso, e de opcles
politicas. Em suma, a partir de procedimentos e temas se-
lecionados, o estudo da Historia deve contribuir para a
consciéncia de si e do outro, de modo que as identidades
sociais possam, compreensivamente, se constituir na rela-
¢do com outras, dadas em diferentes tempos e espacos so-
ciais, e com elas conviver [...] As representa¢des do pas-
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m Procedimentos de pesquisa
H Representagdes de tempo
Categorias, no¢des e conceitos

® Dimensdo politico cidada

sado, em suas interse¢Bes com a interpretacdo do presente
e a construcdo de expectativas para o futuro, sdo questdes
centrais para 0 componente curricular Historia (BRASIL,
2016, p.155)

No entanto, a primeira versao apresenta um avango
significativo em relacdo a segunda. Ao instituir um eixo
exclusivo a dimensdo cidada, ratifica-se como ja afirmado
0 carater pratico e social da disciplina, conformando um
sentido em torno dela. No documento posterior, a existén-
cia de apenas dois eixos voltados aos conteudos substanti-
vos e meta-historicos demonstra que a cidadania ndo foi
contemplada sob 0 mesmo peso dos contetidos e que, mais
uma vez tratado como curriculo culto, traveste um projeto
sem intencionalidades.

Para averiguar o peso atribuido aos eixos de cada
Base, quantificamos o numero de prescrigdes por eixos e
obtivemos os seguintes dados.

Gréfico 1 — Distribuicdo dos eixos na primeira versdo

O eixo Categoria, nocdes e conceitos, que mais se
aproxima da nocdo de conteudos substantivos, detém a
maior parte de prescricBes entre os demais, porém, esse
percentual ndo causa uma significativa desproporcao.

Para a segunda versdo, ha a seguinte distribuicao.
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Grafico 2 — Distribuicdo dos eixos na segunda versdo

m Conhecimentos histéricos m Linguagens e procedimentos de pesquisa

Os Conhecimentos histdricos sdo a grande énfase do
componente curricular Histéria na segunda versdo da
BNCC. Ao contrario do que se observa na primeira, aqui
h& uma desproporgdo entre os eixos. Esse € um aspecto
importante que anuncia a perspectiva de Historia por tras
da composicdo do documento. A Histdria precisa ser ope-
racionalizada na vida de cada cidad&o para que este possa
orientar-se no tempo e no espago, a partir de valores e con-
cepcdes construidas histérica e socialmente. Isso significa
gue compreender o passado (conhecimentos historicos) e
manipula-lo (linguagens e procedimentos de pesquisa) de
maneira desvinculada a um objetivo social revela que a
Historia ndo esta sendo pensada para além dela mesma.
Nesse sentido, prescrever objetivos (ou ndo) proprios para
a relacdo da Historia com a cidadania, por exemplo, diz
muito sobre qual o papel social que é atribuido a ela.

Dentre outras coisas — como filmes, livros, jogos
etc. —, os curriculos também legitimam um passado, uma
memoria e uma narrativa por meio da selecdo que trazem
consigo. Assim, qual passado que as duas versdes quise-
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ram lembrar? Para essa resposta foi necessaria a leitura e
consubstanciacao de informagdes por meio de ferramentas
de analises elaboradas 1Drewamente durante as primeiras
leituras dos documentos™

» CHHI9FOA140 Conceituar historicamente affrelacées de trabalhdjn

contempordneo, estabelecendo nexos com as lutas e conquistas dos movimentos

trabalhistas adjlongo do século XX.

A leitura flutuante possibilitou perceber elementos
comuns entre 0s objetivos propostos e, com isso, criar uma
ferramenta para a coleta de dados que posteriormente ser-
viriam a resposta da pergunta mencionada. No exemplo
anterior, destacam-se os elementos o que, onde e quando™. 20
Obtiveram-se, dessa maneira, 0S Seguintes recursos meto-

doldgicos.
Tema Espaco Recorte temporal Cédigo
Relacdes de trabalho Brasil Século XX CHHI9FOA140

Com base nas informagdes levantadas, chegamos
aos dados a sequir.

Gréfico 3 — Recortes espaciais na primeira versao

* A andlise de conteddo é uma metodologia de pesquisa que pode ser aplicada aos mais diversos tipos de discursos, de maneira sistematica, para
empreender uma andlise das comunica¢Bes. A leitura flutuante constitui-se como o primeiro passo para o trato com o corpus documental
selecionado, pois € a partir dela que sera possivel conhecer as especificidades de cada fonte (BARDIN, 2015).

* A quantidade de aparicdes destaca relevancia de um tema, porém, essa mesma quantidade ndo significa, necessariamente, que este sera
trabalhado mais em relagdo a outro. Lembremos que a Base tem um carater minimo e os professores tém liberdade de avangar conforme seus
critérios. Além disso, a Base também ndo determina como e quando trabalhar determinado tema. Ela estabelece objetivos a serem alcangados. Se
na primeira versdo, a Histdria Antiga estd inserida em trés objetivos, ela pode, ainda assim, ser estudada ao longo de um bimestre ou, até mesmo,
do ano letivo, por exemplo.
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Grafico 4 — Recortes espaciais na segunda versao
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Gréfico 5 — Recortes temporais na primeira versdo
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Gréfico 6 — Recortes temporais na segunda versdo
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Na primeira versdo, coerentemente a sua proposta, o
Brasil e seus recortes temporais tomam destaque. Observe-
se que a Europa aparece com o maior percentual apos o
Brasil, na frente inclusive da propria América, gue € suce-
dia pela Africa e Asia, com aparices menoresZ’. Por outro
lado, na segunda BNCC, a Europa passa a ter mais peso,
saindo de 19% para 32%. J& o Brasil caiu de 42% para
21%. A Historia Contemporanea — tema da historia euro-
peia com maior destaque na primeira versao — por sua vez,
saindo de 10% para 18%, passou a ser o tema com mais
apari¢cbes no &mbito geral, em face do Brasil Império — te-
ma da historia brasileira com maior destaque na primeira
versao —, que passou de 20% para 8%.

O que podemos atestar com base nesse levantamen-
to é que a tendéncia predominante entre ambas as versdes
é 0 aumento do enfoque na Europa em detrimento da di-
minuicdo dos demais recortes espago-temporais e a preser-
vacdo da ideia de que ndo se pode formar um cidaddo sem
que este conheca todas as fases da historia europeia. Temas
ligados & Africa e Asia, e até mesmo a historia nacional,
comumente tidos como menores nos curriculos e nos livros

21 ", . . ’ . . . . ~
Todas as nomenclaturas utilizadas para definir o que seria tempo e espago foram extraidas dos proprios documentos. Além disso, ndo
quantificamos aqui os temas, uma vez que demandariam mais tempo, bem como elementos gerais passiveis de uma classificagdo comum.
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didaticos, haviam ganho maior visibilidade na primeira
Base, 0 que foi perdido na segunda?.

A efetivacao: entre dados e disputas

Os resultados deste trabalho ndo seriam possiveis
sem a contribuicdo de Freitas e Oliveira (2018), a partir de
seu texto Base Nacional Curricular Comum: caminhos
percorridos, desafios a enfrentar, que dentre outras coisas,
traz suas experiéncias como integrantes da equipe respon-
savel pela elaboracdo da primeira versdo da Base, ressal-
tando as disputas existentes para a conformacdo de um cur-
riculo e na transicdo de agentes que culminou na segunda
versao. Com os dados levantados nesta pesquisa e o relato
dos professores, foi possivel tracar uma via contextual e
uma via analitica para compreender as significativas mu-
dancas entre os documentos estudados.

A experiéncia narrada por Freitas e Oliveira (2018)
pbe em evidéncia a multiplicidade de sujeitos envolvidos
na elaboragéo da primeira versao da Base. Professores da
educacdo basica, do ensino superior, pesquisadores, gesto-
res, entre outros profissionais, participaram de um proces-
so constituido a muitas maos. Ha, contudo, dois elementos
importantes ao entendimento acerca das versdes aqui ana-
lisadas. O primeiro diz respeito a série de pressupostos a
partir dos quais a equipe partia. Dos seis listados, destaca-
se que “o ensino-aprendizagem de qualquer conteudo pre-
cisa fazer sentido para o aluno, tem que significar algo que
ele conecte com sua vida cotidiana ou que, mesmo reco-
nhecendo sua aplicabilidade tedrica, reconhega sua utilida-
de na vida pratica” e que “a parte comum da base deveria
ter norteadores suficientemente amplos para contemplar a
diversidade nacional, mas, ao mesmo tempo, constituir-se
em uma garantia de nivelamento de direitos” (FREITAS,
OLIVEIRA, p. 57, 58). Essas concepcdes fundamentaram
o0 carater do documento, cuja énfase estava na histéria do
Brasil. Tal opcédo dialoga diretamente com 0s pressupostos
expostos, 0s quais entendem que a histéria nacional contri-
bui significativamente para o sentido que se esperava dar
ao ensino bésico.

No entanto, essa versao sofreu ataques ndo apenas
do entdo Ministro da Educacdo, Renato Janine Ribeiro,
mas também de entidades como a ANPUH. Ambos levan-
tavam uma questdo comum: a auséncia de contetdos tidos
como fundamentais, em especial Histdria Antiga e Medie-
val, 0s quais ndo estavam ausentes, COmo se pensou.

* Quando da publicacéio do primeiro componente Histcria, o GT de Histéria da Africa e ABE-Africa se pronunciaram criticamente & abordagem e ao
espaco destinado & Africa. No entanto, o quadro néo foi melhorado na sequnda versdo e nenhum posicionamento foi tomado pela entidade. Para
saber mais, ver: SILVA, 2018, p. 91; Para ver as respostas a tais criticas, ver a nota 14.
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As criticas, a possibilidade de retificacdo e o direito
a resposta fazem parte de um sistema democréatico que se
encontra em seu pleno funcionamento. No entanto, a forte
pressdo da ANPUH, de professores e pesquisadores tidos
como renomados e gestores da educacao publica, exercida
sobre a primeira versdo, resultou na submissdao de um pro-
cesso de elaboracdo legal e democratico ao conservado-
rismo politico e intelectual que culminou em outra versao
que ndo aquela produzida pela equipe responsavel pela Ba-
se, mas sim por um pequeno grupo de trés professores que,
em pouco tempo e de maneira ndo democratica, produzi-
ram aquele que poderia ser o curriculo oficial do Brasil.

Esse conservadorismo é atestado na negacdo® a
uma perspectiva que rompeu com um modelo de Historia
pautado na Europa. A selecdo de conteddos é politica e
como tal gera responsabilidades sobre o estado no qual a
sociedade se encontra, se partirmos do pressuposto que a
educacdo tem uma funcdo social. Os historiadores, como
0s governantes, também sdo responsaveis pelos problemas
sociais ainda ndo solucionados e pela memdria hegemoni-
ca.

A relacéo entre esse contexto e os dados levantados
nesta pesquisa nos fornecem elementos para compreender
as disputas em torno da conformacdo de uma base. Além
disso, € possivel visualizar o que mudou e por que mudou.
A manuten¢do de um modelo curricular ja consolidado no
Brasil ndo resultou de uma perspectiva que procurou colo-
car nosso passado em evidéncia e tampouco refletir sobre
nossos problemas — o que deveria ser papel do ensino de
Histdria —, mas sim da necessidade de manter vivo o pas-
sado de uma elite, que mescla a ideia de uma formacao so-
cial advinda da Europa e a dificuldade em desprender-se
do entendimento de que é preciso estudar todo o passado
da humanidade e, em especial, da Europa, diga-se de pas-
sagem.

Considerac0es finais

O componente curricular Histéria da segunda ver-
sdo da BNCC foi fruto de um movimento de disputas den-
tro da comunidade dos historiadores. Atesta-se o fato de,
mais uma vez diante da oportunidade, a Historia escolar

23 It ~ . . . ~
Ressalte-se que a critica ndo implica, necessariamente, na negagdo.
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nédo ter sida pensada a partir da realidade brasileira, man-
tendo-se o vinculo de um pensamento histdrico de carater
eurocéntrico e elitista, para o qual as grandes forcas da
comunidade aqui referida atuam. As disputas, as quals pro-
curamos entender como foram efetivadas entre uma versao
e outra, refletiram na retomada de conteddos da histéria
europeia e seus respectivos recortes espaciais e temporais,
bem como na diminuicéo ou equiparagdo da histéria brasi-
leira, posta novamente como resultado de processos exte-
riores.

Esperamos que a experiéncia da Histéria na Base
Nacional Comum Curricular possa orientar discussdes
acerca do que é necessario ensinar e aprender, levando
sempre em consideracdo o cidaddo que se quer formar. A
democracia ndo pressupde a auséncia de divergéncias, ao
contrario, cria 0s espacos necessarios para os debates, 0s
consensos e as proprias oposicoes. Pensar na Histdria e seu
papel na vida cotidiana requer, portanto, a efetivagdo de
condi¢bes minimas para o exercicio da democracia, que
hoje encontram-se fragilizadas em instancias maiores mas
que, h& pouco tempo, ndo foram fortalecidas pelos pro-
prios profissionais que ndo compreenderam um trajeto de-
mocratico tracado na constituicdo da primeira versdo da
Base, que reverberam as lastimas das desigualdades soci-
ais, mas acreditam que nao rever o que, 0 COMO e 0 porqué
ensinar Histdria é uma questdo menor e que isso nada tem
a ver com a sociedade brasileira e sua continua formacéo.
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