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Resumo

Se, nas discuss@es do historicismo apro-
priadas e sistematizadas por Jorn Rusen, a Histo-
ria surge de um movimento de compreensdo que
se inicia nas demandas da consciéncia historica
no presente (tarefa que possui ldgica e padrdes
cientificos préprios), € possivel propor a per-
gunta “qual seria a praxis perene da incorporagao
dessas discussdes nas relacbes de ensino e apren-
dizagem na escola? ”. A proposta € que, a partir
de uma compreensao do professor historiador
como intelectual, e das discussdes apresentadas
por Risen (2007) sobre a dialética entre herme-
néutica e analitica no trabalho dos historiadores,
tornou-se possivel defender que o trabalho dos
professores de Histdria, para atender as deman-
das do pensamento histdrico na escola, podera ter
uma logica propria referente a matriz disciplinar
da Histdria (RUSEN, 2009) relacionado ao tra-
balho de resposta as caréncias de orientacdo das
consciéncias e da cultura histérica. O artigo trata
de um estudo empirico realizado no primeiro se-
mestre de 2013 no Instituto Federal do Parana
(Campus Curitiba) em que se discute teorica-
mente um trabalho prético que envolveu perspec-
tivas heuristica, analitica e interpretativa das pro-
tonarrativas (RUSEN, 2001 — 2012) de alunas do
primeiro ano de um curso técnico integrado ao
ensino médio e um posterior trabalho de inter-
vencéo dirigido as consciéncias historicas de ma-
neira especificamente motivada.

Palavras-chave: Cultura histdrica, consciéncia historica, apreensdo heu-
ristica, praxis.

Abstract

In discussions of historicism, appropri-
ated and systematized by Jorn Rusen, history
arises from a movement of comprehension that
begins in the demands of historical conscious-
ness in the present (a task that has its own logic
and scientific standards). From this assumption,
it is possible to propose the question: what would
be the perennial praxis of incorporation of such
discussions in the relations of teaching and learn-
ing at school? The proposal is, from an under-
standing of the historian teacher as an intellec-
tual—and from discussions presented by Rusen
(2007) on the dialectic between hermeneutics
and analytical at the historians work—, that it be-
came possible to argue that the work of history
teachers, in order to fulfill the demands of histor-
ical thought in school, may have its own logic re-
garding the disciplinary matrix of history (Rusen,
2009) related to the work of responding to the
orientation needs of historical consciousness and
culture. The article is an empirical study con-
ducted in the first half of 2013 at the Federal In-
stitute of Parana (Curitiba Campus) which theo-
retically discusses a praxis working involving
heuristic, analytical and interpretative perspec-
tives of protonarratives (RUSEN, 2001-2012) of
first year high school students from an integrated
technical course and a later work of intervention
directed to the historical consciousness in a spe-
cifically motivated manner.
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Introducao

O presente texto discute a possibilidade da atuagéo
dos professores como intelectuais capazes de detectar nas
enunciagdes dos alunos, compreendidas como protonarrati-
vas, possiveis expressdes da consciéncia historica e de ele-
mentos da cultura histérica (RUSEN, 2007; 2012). A partir
dessa apreensdo heuristica, os professores podem perceber
caréncias de orientacdo sobre as quais organizar formas de
relacdo com a Historia — intervencgéo para a formacéo his-
torica dos alunos tendo como referéncias de partida e de
chegada do processo formativo — e a praxis da vida.

Na dissertacdo de mestrado (OLIVEIRA, 2012), de-
tectei uma forma possivel para a relacdo entre ensino e
aprendizagem em Histdria em que um dos professores en-
trevistados organizou suas aulas de acordo com elementos
gue havia percebido entre as falas dos alunos. Basicamente,
a cidade em que ele lecionava tinha recebido um grande nu-
mero de migrantes trabalhadores de varios lugares do pais.
O impacto social na cidade gerou, segundo o professor, um
enunciado linguistico que representava uma forma de pre-
conceito contra esses trabalhadores. Ele elaborou um traba-
Iho com a Histdria a partir da perspectiva da exclusdo. De
acordo com esse professor, a aprendizagem da Historia po-
deria proporcionar uma formacéo histérica como interven-
¢ao para contrapor o preconceito dos alunos.

Nessa mesma conjuntura em que trabalhava o profes-
sor citado, tive conhecimento do trabalho de uma professora
que, ao perceber problemas relacionados a desigualdade de
género, resolveu envolver a perspectiva da Historia das mu-
Iheres em suas aulas. Foi possivel perceber que havia, na
concepcao de aprendizagem histérica desses professores,
preocupacoes ligadas a praxis da vida dos alunos. Essa dis-
cussao teve inicio na dissertagdo; a questdo, no entanto, néo
se deu por encerrada.

O acumulo da experiéncia relacionada a formacéo
continuada de professores resultado da relagéo entre o La-
boratorio de Pesquisa em Educacdo Histdrica da Universi-
dade Federal do Parand (LAPEDUH — UFPR) e o Grupo
Araucéria®, sob a coordenacdo da professora Maria Auxili-
adora Moreira dos Santos Schmidt, significa um ponto fun-

30 Grupo Araucaria é formado por professores de Historia do Municipio homénimo. Os professores desse municipio na década de 1990 conquistaram
por meio da militancia sindical um plano de carreira, o direito a hora-atividade concentrada e a formagdo continuada assessorada pela Universidade
Federal do Parana. No caso dos professores de Histdria, esse processo de formagdo resultou em uma relagdo com o LAPEDUH. Sobre a trajetéria do
grupo Araucdria, conferir minha dissertagdo de mestrado (OLIVEIRA, 2012) ou o texto “A educagdo histdrica e as mudangas de paradigma na cultura
escolar no municipio de Araucaria” (THEOBALD, 2005).
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Justificativa

damental dessa reflexdo. O motivo é devido a essa articula-
cdo ter incentivado, em uma perspectiva colaborativa, que
os professores institucionalizados pelo LAPEDUH partici-
passem de projetos de pesquisa sobre suas proprias atuacdes
enquanto professores, porém ampliando o exercicio da inte-
lectualidade (GONZALES, 1984).

Destaco como um dos resultados desse processo de
formacéo continuada o texto “PERSPECTIVAS DO USO
DIDATICO DE FONTES HISTORICAS NA WEB?”, apre-
sentado pela professora Neide Teresinha Nobrega Lorenzi
no 5° Seminério de Educacgdo Historica, em 2013. Essa pro-
ducdo é o resultado do trabalho da professora com a Histdria
das Mulheres citado anteriormente. O trabalho de Lorenzi,
assim como o exemplo do professor citado anteriormente
(nomeado como Armando em minha dissertacao), represen-
tam o ponto de partida para o que apresento como possibili-
dades da educacdo historica na perspectiva da préaxis.

Com base na apresentacéo realizada pela professora
Lorenzi no dia 07 de fevereiro de 2013, foi possivel perce-
ber que a relagdo com o conhecimento histérico desenvol-
vido durante as suas aulas esteve pautada na tentativa de su-
prir as caréncias de orientacdo das suas alunas em uma rela-
cao interna a préaxis. Para isso, a professora desenvolveu um
trabalho na perspectiva da Educacdo Histérica com fontes
disponiveis na Internet.

Essa experiéncia apresentada por Lorenzi pode ser
discutida com base na teoria e filosofia da historia de Rusen,
além de ser exemplo do exercicio da intelectualidade na
perspectiva que busquei discutir em meu trabalho de mes-
trado (OLIVEIRA, 2012), referenciado em (GONZALES
1984). Instigado pela potencialidade dessa concepgéo de en-
sino e aprendizagem historica, desenvolvi o estudo que dis-
cuto neste trabalho.

Existe uma relacdo dialética — também podendo ser
chamada de dialdgica — entre o que se compreende como
Cultura Histdrica e o que costumamos chamar de Conscién-
cia Historica. Se concordarmos que sdo as situagdes genéri-
cas e elementares da praxis da vida que mobilizam as ope-
racOes da consciéncia historica, sdo nas protonarrativas, e
ndo apenas nelas, que se constituem essas situacdes generi-
cas e elementares. E por expressarem elementos da consci-
éncia e da cultura histdrica, elas devem ser analisadas e le-
vadas em consideracao nas relacdes de ensino e aprendiza-
gem em Historia.
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No Instituto Federal do Parand — Campus Curitiba,
no curso técnico de Processos Fotograficos Integrado ao En-
sino Médio, leciono uma disciplina denominada “Historia
da Fotografia”. Apesar do nome, a ementa permite ir além
da Historia da tecnologia da Fotografia e dos contextos de
sua producdo, isto é, permite trabalhar a fotografia como do-
cumento e arte contemporénea — tendo-se liberdade para
um trabalho que estaria mais bem intitulado como “Fotogra-
fia e Historia”. Apenas para efeito de ilustracdo, o perfil da
turma de 2013 foi composta por jovens de 14 (quatorze) e
15 (quinze) anos, e dos quase gquarenta alunos havia apenas
dois meninos (motivo pelo qual daqui para frente tratarei,
neste texto, os discentes sempre no feminino: as alunas).

Em uma aula no primeiro bimestre do ano letivo de
2013, analisavamos uma fotografia realizada nas Olimpia-
das de 1936, em Berlim, relacionada ao atleta Jesse Owens
e a lideranca da luta pelos direitos civis dos negros nos
EUA. Durante a discussdo, fora realizada referéncia ao
nome de Adolf Hitler como governante da Alemanha na-
zista. Nesse momento, ocorreu uma enunciagdo que chamou
a atencdo: uma das alunas manifestou uma ideia de identifi-
cacdo com o lider da Alemanha Nazista. A partir de uma
observacdo pragmatica, com base em minha experiéncia em
sala de aula, e em conversas com professores de Historia,
pode-se dizer que situagdes semelhantes a essa ocorrem
com alguma frequéncia, a ponto de preocupar 0s pares com
guem tive oportunidade de dialogar.

O dialogo foi um elemento central para que eu pu-
desse explorar os sentidos e significados daquela identifica-
¢do. Entre a enunciacdo da aluna e minhas consideracdes
para a realizacdo do trabalho discutido nesse texto, houve
uma serie de encaminhamentos metodologicos que ndo ca-
bem a esta discusséo. E possivel dizer que detectei elemen-
tos difusos sobre a restricdo das liberdades na vida em soci-
edade. Foi possivel apreender que as alunas tinham dificul-
dades relacionadas ao significado da experiéncia relacio-
nada as restricoes das liberdades das pessoas, sejam relaci-
onadas ao periodo do fascismo na primeira metade do sé-
culo XX ou de ditaduras da segunda metade do mesmo sé-
culo. Nesse sentido, os exemplos das intervengdes do pro-
fessor Armando e da professora Lorenzi, citados anterior-
mente, influenciaram minhas reflexdes sobre qual interven-
¢do eu poderia realizar. A identificacdo com a teoria da
consciéncia histdrica e as discussdes realizadas a partir de
Rusen sobre os conceitos de consciéncia e cultura historica
no ambito do LAPEDUH foram importantes para essa com-
preensdo. Foi entdo que preparei como atividade de avalia-
¢do do 2° bimestre de 2013 um trabalho que resultaria em
uma exposicdo de fotografias com relatos de memdria.
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A partir da compreensao entre a relacdo dialética e
dialogica entre consciéncia e cultura historica, torna-se pos-
sivel apontar a ideia central dessa discussdo: se adotarmos o
referencial da formacé&o da consciéncia histérica, e assumir-
mos na utilizacdo desse referencial o carater pragmatico do
pensamento historico, torna-se, entdo, mais interessante a
formacdo histérica pautada nas situaces genéricas e ele-
mentares da préxis da vida — e ndo em uma selecg&o reifi-
cada de contetdos estruturados e distanciados da praxis da
vida.

Ao relacionar o referencial da consciéncia historica
com o conceito de cultura historica, proponho gque néo é ne-
cessario que haja determinacdes inegociaveis de uma lista-
gem ampla de conteddos como nas diretrizes curriculares ou
nos livros didaticos (o que é reforcado pelos sistemas de
vestibulares). Os professores, como intelectuais, podem de-
tectar na cultura historica e nas enunciagcdes das conscién-
cias historicas dos alunos o que € necessario para auxiliar
no processo de formacdo historica (Bildung). A primeira
discussao que realizei nesse sentido estd em minha disserta-
céo de mestrado e se relaciona ao professor Armando?.

N&o se dispensa toda e qualquer forma de regulamen-
tacdo do ensino com relagdo a conteddos. Estou desvelando
a possibilidade de que o trabalho dos professores de Histdria
possa ser exercido com maior autonomia intelectual. A dis-
cussdo no ambito da Educacao Histdrica — ndo apenas no
Brasil, mas em varios paises — ja demonstrou o desloca-
mento da relagdo com a vida impactada pelas formas de en-
sino de Histdria centradas no contetido®. Os alunos que pas-
sam por essa forma tradicional de aprendizagem historica
— pautada no contetido da histéria, do inicio das sociedades
até a atualidade — em sua maioria, ao sairem da escola, ndo
sdo capazes de criar uma narrativa coerente sobre o passado,
e muito menos de se colocar como parte da experiéncia hu-
mana no tempo.

“Dissertacdo de mestrado defendida em 2012 no PPGE — UFPR. Na pagina 174, relato o exemplo desse professor que trabalhava contetdos da histéria
motivado pelo que havia detectado como caréncias de orientagdo manifestadas por seus alunos na relagdo com o contexto social em que estavam

50 projeto CHATA (Concepts of History and Teaching Approaches) ocorreu na Inglaterra e propds-se a pesquisar as ideias histdricas das criangas e
jovens alunos para identificar problemas relacionados a diminuigdo do nimero de alunos matriculados nas disciplinas de Historia.
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Protonarrativas como expressao de elemen-
tos da cultura historica detectadas em enun-
ciagOes da consciéncia historica

Atese de doutorado “Jovens Alunos e Aprendizagem
Histdrica: Perspectivas a Partir da Cancéo Popular”, produ-
zida por Luciano Azambuja (2013), apresenta uma discus-
sdo sobre a utilizacdo da estratégia de levantamento dos co-
nhecimentos prévios dos alunos em aulas ou pesquisas da
Educacdo Historica, como instrumentalizacdo metodolo-
gica referenciada nas contribuicdes da psicologia genética.
No entanto, Azambuja ressalta que a propria teoria da cons-
ciéncia historica possui fundamentacédo epistemoldgica para
o0 tratamento tedrico e metodologico dos dados levantados
na inter-relacdo entre consciéncia e cultura historica.

O objeto da tese de Azambuja referiu-se a investiga-
¢ao das protonarrativas produzidas por alunos do Brasil e de
Portugal, tomando como ponto de partida leituras e escutas
do que o autor chamou de “fonte cangdo” fruto das indica-
coes dos proprios alunos e da relacao dos alunos com os as-
pectos da cultura histérica. Nesse sentido, o autor estabele-
ceu uma compreensdo que, referindo-se a musica, ultrapassa
a compreensdo do levantamento prévio por estabelecer re-
lacGes entre as consciéncias e a cultura historicas.

Fonte cangdo constitui um artefato estético da cul-
tura histérica de massa que condiciona e é influenciada pela
cultura juvenil advinda da vida prética cotidiana, que por
sua vez, se expressa na vida pratica escolar na forma de uma
cultura histérica primeira que pode constituir um ponto de
partida motivador de processos de ensino e aprendizagem
histérica, a partir das leituras, escutas e escrituras de proto-
narrativas da cancédo, com vistas a formacao de uma cultura
histérica elaborada, ou seja, a formagdo da competéncia
cognitiva, narrativa e pragmatica da consciéncia histérica
(AZAMBUJA, 2013, p. 184-185).

Na tese de doutorado de Azambuja (2013) h& uma
elaboracgéo tedrica e metodoldgica sobre o conceito de pro-
tonarrativa e de sua incorporacdo em aulas de Historia. O
autor criou em sua pesquisa uma metodologia de utilizagéo
de cancg0es tratadas como fontes histéricas para o encami-
nhamento de aulas de Historia com a preocupacéo relacio-
nada ao processo de aprendizagem historica e o que chamou
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de “subjacente constituicdo, formagdao e progressao da cons-
ciéncia histérica de jovens alunos do ensino médio”
(AZAMBUJA, 2013, p. 18).

A compreensdo de Azambuja sobre o conceito de
protonarrativa pode ser identificada objetivamente no tre-
cho a sequir:

Protonarrativa € a manifestacdo empirica dos
enunciados linguisticos de uma consciéncia histérica origi-
néria constituida na vida préatica cotidiana, antes da inter-
vengdo interpretativa da narrativa historica e da cultura his-
torica escolar (AZAMBUJA, 2013, p. 270).

Em seguida, desenvolveu uma metodologia de pes-
guisa que demonstrou a potencialidade que reside no encon-
tro do conhecimento da teoria da consciéncia histérica por
parte do professor para a producdo e encaminhamento de
aulas de Historia. O autor apresenta que as protonarrativas
da canc¢do, quando comparadas as narrativas historicas da
cangao, apresentam a perspectiva da formacao e progressao
da consciéncia histérica (AZAMBUJA, 2013, p. 420).

Nessa forma de relacdo entre cultura e consciéncia
historica, as protonarrativas, em comum acordo com Azam-
buja, sdo enunciados linguisticos de uma consciéncia histo-
rica originaria. Porém, a forma como o professor podera
chegar a um tema do “acervo de conhecimentos da Historia”
(RUSEN, 2012, p. 96) para ser trabalhado entre professores
e alunos é que se diferencia.

Rusen apresenta uma compreensao interessante em
relacdo a essas ideias, pois elas envolvem conhecimentos
historicos prévios como elementos presentes na consciéncia
historica dos sujeitos, assim como elementos que compdem
a Cultura Histérica:

[...] a memdria histérica, e sua realizagdo pela
consciéncia historica, contém elementos e fatores que nédo
sdo genuinamente narrativos, mas é possivel demonstrar
que esses elementos também possuem funcdo genuina-
mente narrativa, isto &, sem rupturas nem coergdes; sdo ab-
sorvidos e formam parte do contar historias. Tratam-se de
imagens e simbolos que integram a atividade memorativa
da consciéncia historica e por meio dos quais se leva a cabo;
mas ndo sdo, todavia, as historias. Nao sdo historias, mas as
geram. Como portadores de sentido (semiéforas), fascinam
a consciéncia historica, mas ndo levam e nem condensam
em si mesmos as historias, ainda que estas sejam contadas
mediante sua forga simbdlica. Os simbolos arquetipicos po-
dem ter uma funcdo importante na interpretacdo historica
da experiéncia do tempo em seu papel de modelos interpre-
tativos; podem ser transmissores de significado e geradores
de sentido na interpretacdo temporal, sem que seu signifi-
cado — e isso é decisivo — esteja organizado narrativamente
(RUSEN, 1994, p. 9-10, tradugo nossa).
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Essa compreensédo da protonarrativa, desses elemen-
tos chamados de semioforas e de simbolos arquetipicos que
podem gerar sentidos de interpretagdo, mesmo sem ser uma
narrativa organizada, sdo elementos interessantes a serem
levados em consideragdo no que penso como relacdo de en-
sino e aprendizagem em Histdria na perspectiva da praxis.
No resumo deste artigo, apontei que, no dia a dia dentro da
escola, é possivel detectar formas de atribuicdo de sentido a
experiéncia humana no tempo que nem sempre séo interes-
santes do ponto de vista da racionalidade das relagdes em
sociedade. Era a essas protonarrativas, entre outros elemen-
tos que Risen apresenta como elementos que compdem a
Cultura Historica, que eu estava me referindo. E a isso que
se relacionam as atuacgdes do professor Armando e da pro-
fessora Lorenzi, e € com base nessa correlacdo entre o pen-
samento cientificamente organizado e a atuagdo na sala de
aula que se propde o trabalho intelectual dos professores em
uma relacdo de ensino e aprendizagem que tem como ele-
mento central a formacéo histdrica e a praxis como ponto de
partida e de chegada.

Metodologia

Para a realizacdo do trabalho, foi indicado as alunas
que elas deveriam, em duplas, realizar entrevistas e produzir
fotografias. A proposta era que elas procurassem alguém
que pertenceu a chamada “gerac¢do criado-mudo™®. A entre-
vista deveria ser baseada na seguinte série de perguntas:

1-  Vocé pertenceu a ‘“geragdo criado-mudo”.
Como era estudar Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica
ou OSPB (Organizacdo Social e Politica Brasileira) na Es-
cola? Relate um pouco da sua experiéncia escolar durante a
ditadura militar. Vocé tinha liberdade de expressédo? Discu-
tia temas do presente (na época) e expectativas para o fu-
turo?

Depois, as alunas deveriam entrevistar alguem, pre-
ferencialmente do 3° ano do Ensino Médio, e realizar a se-
guinte série de perguntas:

2- Vocé é de uma geracdo que possui liberdade de
expressao, pelo menos constitucionalmente. Comente um
pouco sobre a importancia que voceé atribui as disciplinas de

6 Ha um blog na internet (http://criados-mudos.blogspot.com.br/), criado por Arthur Leandro, que abriu um espacgo interessante para a manifestagdo
das pessoas educadas durante a ditadura militar (1964-1985). O autor do blog narrou um episddio que viveu durante sua infancia na escola. Segundo
ele, foi o dia em que se deu conta de que pertencia a uma geragdo de criados-mudos.
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Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia. Como é, para
VOCE, estudar hoje em dia? Aproveite e comente sobre a im-
portancia que vocé atribui a possibilidade de expressar li-
vremente suas opinides.

As alunas também deveriam solicitar as pessoas en-
trevistadas para realizarem um retrato que ajudasse a ex-
pressar a experiéncia da pessoa em relacdo as perguntas ci-
tadas. A fotografia da pessoa que pertenceu a “geragao cri-
ado-mudo” deveria ser construida com o sujeito amorda-
cado (como na experiéncia proposta por Arthur Leandro no
blog da “geracao criado-mudo”). A fotografia da pessoa do
ensino médio atual deveria expressar sua liberdade de ex-
pressao.

Depois do processo de entrevistas e da realizacédo da
exposicao, executei uma atividade sobre a experiéncia das
alunas com esse trabalho. Para a narrativa final das alunas,
foram propostas duas perguntas, pensadas como desencade-
adoras do pensamento historico. No presente texto, traba-
Iharei apenas com respostas a primeira pergunta, que se re-
feriu a expressdo da aprendizagem relativa ao projeto:

No 2° bimestre, realizamos um trabalho intitulado
“Geracao Criado-Mudo & Geragao liberdade de expressao”.
Agora, quero que vocé escreva suas consideracOes a res-
peito do trabalho. Componha uma narrativa respondendo a
seguinte pergunta: qual a importancia da liberdade de ex-
pressdo para a vida em sociedade?

Foram 31 (trinta e uma) narrativas produzidas, das
quais 12 (doze) foram separadas por atenderem de maneira
satisfatdria as perguntas estabelecidas. Neste texto, devido
a extensao das respostas, discutirei apenas trés exemplos. A
partir dessa relagdo intrinseca com a teoria, foi possivel ca-
tegorizar as respostas das alunas em um grupo principal: ex-
pansdo da intersubjetividade. Para instrumentalizar a analise
das narrativas, os trechos das narrativas foram agrupados
em uma tabela relacionada as assercdes convergentes. As
alunas autorizaram a utilizacdo das narrativas, € 0S nomes
gue constam na tabela séo ficticios.

Sobre a metodologia de analise das narrativas das
alunas, a perspectiva metodologica utilizada pautou-se na
investigagdo qualitativa com base em pressupostos da
Grounded Theory (BOGDAN & BIKLEN, 1994). Propo-
nho que, ao utilizar como objeto de estudo uma narrativa
histérica, tomando como referéncia a teoria da consciéncia
historica, € possivel, no ambito dessa matriz epistemolo-
gica, que o pesquisador crie categorias de analise em acordo
com a propria teoria utilizada, assumindo o carater interpre-
tativo das enunciac6es estudadas.
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Mudanga - Expansao qualitativa e quantita-
tiva da experiéncia

A ideia de mudanca pode ser percebida como uma
categoria historica por designar um contexto temporal geral.
O estabelecimento da mudanca — e, portanto, das diferen-
cas como qualidades temporais — néo é um dado puro reti-
rados de fontes histéricas. Significa o resultado de um pen-
samento que, ao estabelecer uma andlise das condices atu-
ais em relacdo aquilo se pensa, atribui o carater historico
qualificado. Esse processo é resultado de uma operacao cog-
nitiva caracteristica do pensamento historico.

Para além do estabelecimento da diferenca como ele-
mento de mudanga, as alunas apontaram as formas como 0s
sujeitos entrevistados sentiam a liberdade ou o cerceamento
da liberdade. Apontaram que a ideia da liberdade também
muda com o tempo, ou mesmo aquilo que se entende como
censura.

Mudanca:

Aluna Beatriz: esse trabalho me possibilitou ver
que num espaco de tempo teoricamente curto as diferengas
dessas épocas foram gritantes. Passamos de um regime
onde até mesmo falar era proibido, para um onde podemos
protestar “livremente”.

Aluna Rosa: realizando esse trabalho pude perce-
ber como era dificil quando ndo era permitido fazer nada
por conta prépria, quando tudo devia seguir um padréo, ou
respeitando regras absurdas. Ja hoje, (claro que ainda exis-
tem regras para uma boa convivéncia em sociedade, mas
que, por sorte, sdo mais leves e aceitaveis) tudo é mais sim-
ples. Todos tém direito de se vestir como quiserem, de se-
guir um pensamento que nem todos seguem ou até ter seu
préprio, hoje podemos pensar livremente sem medo de re-
presséo.

Se ainda vivéssemos como antes, vivéssemos
como antes, me pergunto se tantas coisas que existem hoje,
seriam sequer pensadas, gracas a liberdade que temos mui-
tas coisas surgiram e melhoraram o lugar onde vivemos.
(...). Analisando posso afirmar que a liberdade de expresséo
que temos colabora para vivermos em uma sociedade me-
Ihor. (...). Creio que continuara melhorando conforme no-
vas coisas forem conquistadas.
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Aluna Alcione: o ponto mais importante, para
mim, em relacdo ao trabalho realizado foi a diferenca de
modos de liberdade de expressdo e o como foram impedi-
dos e por quem. Enquanto a liberdade de expressao da en-
trevistada nascida em 1964, era impedido por seu gover-
nante, o entrevistado nascido em 1994, era impedido de re-
alizar sua expressao pelos pais. Seus modos de expressdo
também eram contrastantes: o0 modo de expressao da entre-
vistada de 1964 eram suas aulas de artes vividas na escola;
0 modo de expressao do entrevistado nascido em 1994 eram
0s protestos realizados nas ruas para lutar por seus direitos.
Essa grande diferenca é que eu achei mais interessante no
trabalho.

De acordo com Risen, € justamente o pronome pes-
soal da primeira pessoa (eu/nés) que funciona como o indi-
cador chave para a compreensao do processo de formacao
histérica (RUSEN, 2012, p. 100). E possivel perceber tal
articulagdo nas enunciag6es da tabela acima. Observe 0 caso
da aluna Beatriz: quando ela diz “me possibilitou”, utiliza a
primeira pessoa, que, no presente, ao estabelecer a dlferenga
da experiéncia do presente e do passado torna posswel falar
de uma qualidade diferente da experi€éncia em que “pode-
mos” (plural coletivo) “protestar” (verbo que indica agdo e
expectativa de mudanca; alternativa).

As enunciac@es linguisticas da consciéncia histérica
das alunas permitem constatar uma aprendizagem histérica
pela constituicdo de sentido relacionado a mudanca no
tempo. Risen sugere que as experiéncias do tempo devem
ser apropriadas pela aprendizagem como experiéncias de di-
ferencas temporais (RUSEN, 2012, p. 105). As alunas utili-
zam o estabelecimento da mudanga temporal como resul-
tado de um processo de pensamento que resulta na identifi-
cacdao de experiéncias.

A aluna Rosa evidencia o aprendizado na relagéo
com a experiéncia estabelecendo a dificuldade de se viver
em um tempo de cerceamento das liberdades, para em se-
guida constatar que a liberdade colabora no presente para
que a sociedade seja melhor. Enfim, a aluna abre a perspec-
tiva de futuro sobre a propria melhoria da sociedade a me-
dida que novas coisas forem conquistadas.

E possivel observar que, de acordo com a articulagdo
linguistica do pensamento histdrico, podemos perceber a
forma como as alunas tangenciam os elementos centrais da
formacdo histdérica. Na relacdo com a experiéncia, Rosa
pensou sobre o passado no presente, percebendo diacroni-
camente as relagdes de experiéncia no tempo e deixando a
possibilidade da mudanga para a relacdo presente — futuro.
E uma expansdo quantitativa e qualitativa em relacdo a
experiéncia percebida na categoria “mudanga”. A aluna
Rosa evidenciou a mudanca envolvendo as trés expressoes
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temporais (presente em relacdo ao passado, e presente em
relacdo ao futuro como ganho experiencial da aprendizagem
historica); por isso, quantitativa. Ela apresentou tambem
uma expansdo qualitativa da experiéncia, pois distinguiu a
qualidade da experiéncia temporal inferindo sobre a dificul-
dade de um passado em que se vivia sob uma ditadura.
Abordou o presente como um momento em que “todos tém
o direito [de]” (como sujeito de acdo) e em que “nds pode-
mos” (syjeito coletivo que representa ela e os demais na vida
em sociedade) pensar sem medo de repressdo. Assim como
no presente, o “todos” e o “nds” possuem o direito de pen-
sar; a construcdo de um futuro ainda melhor depende da
acao de novas conquistas.

A compreensao dos “modos de liberdade”, aborda-
gem da aluna Alcione, também possibilitou a expansédo
quantitativa e qualitativa na relagdo com a experiéncia. Al-
cione aborda trés experiéncias diferentes: a da pessoa que
viveu no periodo da ditadura militar, a do jovem que ela en-
trevistou para o trabalho e o que é abordado a partir da ex-
periéncia dela com relacdo a aprendizagem historica.

Lembremos que séo trechos de narrativas de alunas
na faixa de 14 (quatorze) e 15 (quinze) anos de idade. A
questdo ndo esta centrada na qualidade textual, no vocabu-
lario ou na reconstrucdo narrativa dos possiveis passados da
ditadura militar, mas em possibilidades, ainda que elemen-
tares, de operacOes substanciais do pensamento historico. Se
as alunas estivessem produzindo narrativas sobre fontes his-
toricas, haveria outras preocupacdes, como, por exemplo, a
critica e a interpretacdo. A preocupacao aqui foi o que restou
da aprendizagem histérica como formacéo apds o trabalho
realizado.

A maneira como as alunas demonstram essa mu-
danca no tempo ofereceu a possibilidade de perceber que
havia uma nocdo sobre o que aponto como relativo a totali-
dade. As narrativas das alunas demonstraram um total noci-
onal de que vivem hoje em um tempo que é qualitativamente
diferente do periodo da ditadura militar. No entanto, apon-
tam que mesmo 0s tempos atuais ndo sdo ainda totalmente
adequados e abrem, ainda, a expectativa de que, a partir da
compreensdo da mudanca no tempo, seja possivel esperar
um futuro mais adequado. Nessa relacdo, abordaram uma
quantidade de experiéncias diferentes, o que tornou possivel
apontar a expansao qualitativa e quantitativa da experiéncia
temporal. Trata-se de um pensamento mais elaborado do
que a reproducéo de elementos que compdem a cultura his-
torica ou que utilizam o passado como o lugar para onde 0
presente deveria se voltar, como no exemplo das protonar-
rativas citadas anteriormente.
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Para a categoria “mudancga”, separei apenas esses trés
exemplos porque a maioria das narrativas possui uma pa-
gina completa, isto €, a transcricdo das narrativas tornaria
muito extenso o presente texto. Haveria outras categorias
possiveis, mas a intencéo foi juntar assercdes que se referem
a uma ou mais ideias que se concentram no tema da tabela
e que estdo relacionadas ao que se apontou como categorias
centrais para a formag&o historica.

Consideracoes finais

O paradigma narrativo da praxis historica, de acordo
com Rusen, possui um elemento norteador sobre a perspec-
tiva da formacéo que se baseia no conceito de humanismo.
Em condigles aqui discutidas, a partir de uma apreensao
heuristica das enunciac¢des linguisticas da consciéncia his-
torica e sua relacdo com a cultura histérica, percebemos ca-
réncias de orientacdo relacionadas a formas de vida em so-
ciedade que foram traumaticas. Nesse caso, 0 humanismo é
um referencial urgente como minimo divisor comum entre
seres humanos, seja em relacdes entre pequenos grupos ou
nagoes.

O tedrico e filésofo da Historia Jorn Rusen pode ser
considerado um dos principais herdeiros ou atualizadores do
pensamento e das propostas de Johan Gustav Droysen a res-
peito dos motivos para pesquisar, escrever, ensinar e apren-
der a Histdria. Droysen foi um dos principais expoentes do
historicismo do século XIX devido ao reconhecimento de
suas contribuic@es relacionadas a metddica e sistematica da
historia-ciéncia no século XIX — ou mesmo atualmente
pela adesdo a obra de Risen, tanto na pesquisa historica
quanto nas discussdes da Didatica da Historia. Nesse sen-
tido, destaca-se uma contribuicdo trazida por Assis:

[...] descompassos entre a didatica do pensamento
histérico desenvolvida por Droysen e as suas efetivas apli-
cagOes préaticas sinalizam para a complexa problematica da
atualidade e legado das ideias do autor. No essencial, con-
tudo, eu defendo que a resposta de Droysen a questdo “por
que? ” , isto &, por que pesquisar, escrever, ensinar e apren-
der histdria, ainda se sustenta. Em primeiro lugar, pela sim-
ples razdo de que a capacidade de pensar historicamente,
que Droysen conecta a aprendizagem historica, ndo se liga
a nenhum canone fixo de contetidos. O contelido do nosso
pensamento histérico, os objetos sobre os quais pode atuar
a nossa capacidade de historicizar, ndo necessariamente
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precisam ser 0s mesmos privilegiados por Droysen. Na ver-
dade, o pensamento histérico tal como teorizado por Droy-
sen pode ser tomado como uma competéncia puramente
formal, aplicavel a qualquer contelido de experiéncia e con-
jugavel com diversos conjuntos de normas e valores. As-
sim, a preferéncia de Droysen por enquadrar temas politi-
cos desde um ponto de vista germanocéntrico, pré-Prussia,
masculino, burgués-ilustrado e antipopular ndo implica ne-
cessariamente que nds tenhamos de aderir a essas mesmas
escolhas e perspectivas. Nada impede, por exemplo, que se
pense historicamente sobre fendmenos culturais desde uma
perspectiva feminista ou marxista (ASSIS, 2014 p. 15).

Para enfrentar esses descompassos, (RUSEN, 1994 —
2015) tem defendido um humanismo revisitado a luz das
nossas demandas do presente e de acordo com suas expec-
tativas de um futuro melhor para a vida humana. Para ele, 0
humanismo pode funcionar com um elemento capaz de co-
locar qualquer grupo antagénico em uma perspectiva de re-
conhecimento, “A diferenca cultural é eliminada numa uni-
versalidade antropologica” (RUSEN, 2014, p. 37-38). Ou,
ainda, o exemplo varias vezes repetido em sua obra sobre a
importancia dos direitos humanos como um ponto que apro-
xima, pois aqueles que ja o possuem ndo podem negocia-lo,
e aqueles que ainda ndo o tem podem lutar para conquistar.
Os direitos humanos seriam, pois, como um elemento Kai-
rético na historia da humanidade (RUSEN, 2007, p. 127—
128, 150).

Como pesquisadores, podemos pensar também em
outros referenciais. Em escolas que se propdem a formacéo
para 0 mundo do trabalho, a formacéo historica pode se pau-
tar em outros dialogos possiveis, tais como: Istvan Mészaros
(2008), para uma educagao como transcendéncia positiva da
auto alienacao do trabalho; Karel Kosik (1976), para a refe-
réncia em uma praxis que possibilite a compreensao da vida
humana em sua totalidade; e Paulo Freire (1996), para uma
educacdo enquanto processo dialogico da praxis educativa
com vistas a conscientizacdo e emancipacao do ser que age
em sociedade. Essas aproximacdes sdo possiveis, uma vez
que todos os autores se referenciam no processo da produ-
¢ao da consciéncia discutido por Marx e Engels na Ideologia
alema (1845-1846).

Discutir essas aproximacdes ajuda na composicao de
elementos norteadores para a intervencéo dos professores de
Histdria na concretude do real em que se dao as relacdes do
ensinar e aprender. Uma vez que a intervencéo é incontor-
navel — pois na vida em sociedade todos intervém —, a
discussdo sobre as caracteristicas da intervencdo pode ser
realizada tomando a praxis como ponto de partida e de che-
gada. Nesse caso, a filosofia e a teoria da Historia de Risen,
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em um dialogo relacionado as nossas necessidades, podem
trazer contribuicdes importantes. A discusséo teorica e filo-
sofica das préaticas de professores como Lorenzi e Armando
podera influenciar a discussao sobre as necessidades das re-
lacdes do ensinar e aprender Historia em uma perspectiva
pautada na construcdo de um mundo mais justo em todos os
sentidos da vida em sociedade — e, assim, ajudar a pensar
até mesmo na superacdo das atuais condi¢des econdmicas,
politicas, sociais e culturais.
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