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Resumo

Este trabalho tem por objetivo refletir
sobre as representacdes e discursos discrimina-
torios e excludentes reproduzidos nos espacos
escolares, a partir das categorias de pobreza e
raca. Para tanto, partimos da perspectiva do
historiador Marc Ferro (1990) de que, durante a
infancia, os sujeitos produzem sentidos e cons-
troem narrativas sobre sua identidade e sobre
“outros”, ou seja, outros grupos sociais, outras
sociedades, outros lugares, a partir das historias
que sdo reproduzidas e legitimadas nas/pelas
instituicbes sociais (familia, escola etc.). A
partir desta perspectiva nos apropriamos de uma
analise tedrica sobre exclusdo, processos de
representacdo social e educacdo afro-brasileira,
para entdo analisar a possibilidade de descons-
trucdo de saberes excludentes reproduzidos nas
narrativas de criancas pobres e negras.
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Abstract

This  paper aims to reflect
on  the representations and discriminatory
and exclusionary  discourses  played in

school spaces, from poverty and race catego-
ries. The starting point was the historian
Marc Ferro perspective (1990) that, during
childhood, the subjects produce meanings
and construct narratives about their identity
and "other”, ie other social  groups, other
companies elsewhere, from  the stories that
are reproduced and legitimated in/by social
institutions (family, school, etc.). From this
perspective we appropriate from a theoric
analysis of exclusion, social representation
processes and african-Brazilian education, for
then examine the possibility of deconstruction
of exclusive knowledge played in the
narratives of poor black children.

Keywords:history, social representations, etnicorracialeducation,
poverty, race.
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0s demonios de Galeano: sobre quem e sobre o que

estamos refletindo

Este artigo tem por objetivo refletir sobre as repre-
sentacOes e discursos discriminatorios e excludentes re-
produzidos nos espagos escolares, a partir das categorias
de pobreza e raga e que envolvem concepg¢des de mundo e
futuro dos agentes sociais. Para tanto, faz uma reflexédo
tedrica sobre abordagens socioldgicas do conceito de ex-
clusdo social, onde pretendemos sustentar nossa perspecti-
va de que 0 racismo ndo apenas transpassa a discriminagéo
de classe, como agrava as condi¢cOes de vida e perspectivas
dos sujeitos.

Para tanto, partimos da concepcdo do historiador
Marc Ferro (1990) de que, durante a infancia, os sujeitos
produzem sentidos e constroem narrativas sobre sua iden-
tidade e sobre “outros”, ou seja, outros grupos sociais, ou-
tras sociedades, outros lugares, a partir das historias que
sdo reproduzidas e legitimadas nas/pelas instituicdes soci-
ais (familia, escola etc.). A partir desta perspectiva nos
apropriamos de uma analise teorica sobre exclusédo e pro-
cessos de representacdo social, para entdo analisar a possi-
bilidade de desconstrugdo de saberes excludentes reprodu-
zidos nas narrativas de sujeitos pobres e negros.

Enquanto sujeitos desta pesquisa, procuramos pen-
sar as representacfes histdricas dos negros e pobres que
permeiam as relacdes sociais. Ou seja, € necessario com-
preender as condicBes sociais de existéncia destes grupos
como fruto de um processo histérico de desigualdade e
igualmente da construcdo de discursos hegemonicos que
legitimam a injustica sobre os mesmos, negando a distri-
buicdo desigual de riquezas, assim como perpetuando o ra-
cismo institucional no Brasil. Para tanto refletimos que to-
do sistema de imposicdo de significacbes & produto e
(re)produtor das relagdes de forca na sua base, tendo como
objetivo a manutencédo de poderio de um grupo ou classe
dominante.

Resultante das acdes educativashegeménicas pode-
mos refletir sobre o negro e o pobre enquanto sujeitos pre-
sentes dentre 0s Demoénios do Demdnio do ensaio de Edu-
ardo Galeano, que analisa ironicamente as condicdes histo-
ricas destes grupos e as representacdes hegemonicas sobre
0S mesmos. Segundo Galeano, aos pobres e negros sao de-
dicados espacos pauperizados e exige-se deles que aceitem
o0 seu lugar. Sua condicdo é socialmente lavada de culpa e
das aproximacdes do Lucifer. A eles cabe apenas a carida-
de dos “homens de bem”, que lhes negam Historia e lhes
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acusam inconveniéncia. O Brasil de hoje, em sua maioria,
é retrato deste pensamento, afinal, ao pobre acusam de va-
gabundo e ao negro acusam de vitimismo. Nas palavras de
Eduardo Galeano (2005)

(...) antes de serem marcados com ferro quente,
na cara e no peito, todos 0s negros recebiam uma boa un-
¢ao de agua benta. (...) Se lambem enquanto vocé come,
espiam enquanto vocé dorme: 0s pobres espreitam. Em
cada um se esconde um delinquente, talvez um terrorista.
Nada de novo. Tem sido assim desde quando os donos de
tudo ndo conseguem dormir e os donos de nada ndo con-
seguem comer.

N&o had “nada de novo” e é esta a realidade que en-
contramos ainda no que se pensa e no que se sente sobre
estes grupos nas ruas, nos lares, nas escolas e nas universi-
dades brasileiras. O medo aos pobres e negros é semeado
de duas formas: da sociedade sobre eles e deles perante a
sociedade. Nos discursos hegemodnicos sobre estes dois
grupos pesam histdrias de sofrimento e culpabilizagdo, e
sua condicdo nada mais € que fruto de seu comportamento,
da negacdo do esfor¢co na democracia social e racial forja-
da para todos. Aos que “dominam” a HistOria este é o Uni-
co palco protagonizado por negros e pobres, que a0 mundo
neoliberal, pouco interessa. Ainda, pensamos que enquanto
0s donos de tudo exploram pessoas e territorios, desapro-
priam direitos e desperdicam as riquezas naturais com fins
lucrativos, os donos de nada sdo levados a acreditar que
sdo responsaveis por suas condicdes de miséria, fome e
precarizacao social.

Nos dois proximos capitulos partimos destas pre-
missas para refletir sobre o que é excluséo social, e de que
forma esta categoria de estudo explica a seletividade social
por classe e raca, assim como pensamos uma das formas
pelas quais se legitimam as estruturas sociais desiguais, no
gue tocamos a compreensdo das representacdes sociais e
sua funcdo na manutencdo de poderio das classes e grupos
dominantes.

Reflexoes sobre exclusao e seletividade social

Para compreender a historicidade da construgdo so-
cial que exclui e culpabiliza pobres e negros, buscamos na
sociologia discussdes sobre as representacdes de pobreza e
exclusdo social. Segundo Robert Castel (2013), que consi-
dera vulgarizado o conceito de exclusdo social, para 0s
trabalhadores pobres existe uma ambiguidade que € fruto
da sociedade salarial: na miséria os recursos do trabalho
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sdo insuficientes para a existéncia, porém, aquele que tem
condi¢bes de trabalhar e ndo o faz, é considerado
0 vagabundo, o desfiliado da sociedade, porque néo se en-
quadra nesta organizagao social e nem passa pelas triagens
do assistencialismo. E o outro frente ao homogéneo.

Para Castel existem varias formas de exclusédo, que
devem levar em conta “as dindmicas sociais globais res-
ponsaveis pelos desequilibrios atuais” (2011, p.29). Se-
gundo o socidlogo, para denominar a exclusao a um grupo
social deve haver como prerrogativa a auséncia de algo e a
degradacéo frente a um posicionamento anterior. Para pen-
sarmos estes casos a partir das categorias de pobreza e raca
nas escolas brasileiras, podemos nos apoiar na vulgariza-
cdo da histdria e cultura afro-brasileira pelos curriculos es-
colares, assim como na precarizacao do sistema publico de
ensino. Sobre a vulnerabilidade frente a uma condicdo an-
terior de existéncia - que, segundo Castel, também é o que
define a exclusdo - podemos pensar no contraste da popu-
lacéo brasileira, ou seja, dos beneficios de ser ndo pobre e
ndo negro numa sociedade que reproduz o discurso de de-
mocracia racial frente a desigualdade histérica e ao racis-
mo institucional. Robert Castel, entretanto, pensa a partir
de uma perspectiva de classificagdo socioecondmica, o que
ndo atende a demanda desta pesquisa em analisar além da
classe econdmico, a dominacgéo étnico-racial existente.

Ja para o sociologo Pierre Bourdieu (2012), no qual
encontramos maior respaldo tedrico para esta pesquisa, 0
pobre passa por um processo de exclusédo social a partir da
prépria triagem de um padrdo ideal de cidadania intrinseco
as condicg0es histéricas dos grupos e a constituicdo de es-
pacos e disputas por poder.

Esta triagem provoca a “incerteza profunda a res-
peito do presente e do futuro” citada por Bourdieu no tex-
to “Ah! Os belos dias” (2012, p. 489). Em A Miséria do
Mundo, organizado por Pierre Bourdieu, os autores discu-
tem a realidade social excludente a partir dos sistemas es-
colares franceses. Assim como no Brasil, estdo ai envolvi-
dos os interesses e jogo politico do Estado em aumentar o
nuamero de individuos com nivel mais alto de escolaridade,
independente da qualidade da mesma, baseados em discur-
sos de igualdade numa sociedade onde a seletividade ja es-
td dada desde o nascimento do individuo, para manter o
status quo. As variagOes por origem sao claras, assim como
as consequéncias do jogo ambiguo entre nimero e exigén-
cia € frustrante para os sujeitos.

Como discutem Bourdieu e Champagne (2012) no
texto Os excluidos do interior, as demandas e necessidades
da comunidade escolar diferem segundo seu publico. A hi-
erarquia social e do trabalho comeca na seletividade da es-
cola que convence o individuo a ndo querer a escola,
guando na verdade é ela que ndo o quer. Assim, os exclui-

Revista do Lhiste, Porto Alegre, num.3, vol.2, jul/dez. 2015|659



dos passam a se dar conta que 0 acesso a escola nédo signi-
fica aproximacédo de melhores posi¢Ges na hierarquia soci-
al. A entrevista que constitui o texto de Broccolichi e
Oeuvrard (2012) sobre o futuro dos estudantes e as tensdes
do sistema escolar, apenas corrobora com esta discussao.
Para o entrevistado “ndo ha outro lugar para ir” (p.530).
A este problema a sociedade tende a culpar a proépria viti-
ma, que interioriza os determinismos da Historia hegemé-
nica, o que € perceptivel no seu discurso.

A exclusdo social, nesta perspectiva, a qual nos
apoiamos para os estudos que seguem, atinge aos grupos
sociais enquanto fruto das condigbes histdricas de desi-
gualdade social. Por sua vez, estas condi¢des sdo produzi-
das e reproduzidas através das relacdes de forca pautadas
na manutencdo daqueles grupos dominantes (aqui nos refe-
rimos especialmente aos ndo-pobres e ndo-negros). Esse
poderio é dado de forma a legitimar e inculcar significa-
¢cOes que mantém a distribuicdo desigual de riqueza, o ra-
cismo e a injustica, a favor dos que se beneficiam destas
condicoes.

Os grupos excluidos (aqui nos referimos especial-
mente aos pobres e negros), por sua vez, sdo subjugados
conforme seletividade por classe e cor. Ao tratarmos da in-
justica e exclusdo também nos referimos as condigdes em
gue grupos sociais pobres e negros sdo prejudicados desi-
gualmente na distribuicdo de fatores e condicdes de risco,
ou seja, s&o mais prejudicados por poluicédo, infraestrutura
precaria, acessibilidade vulneravel e direito a cidade
(ALSCERAD; MELLO; BEZERRA. 2009, p. 48). No que
tocamos o fator raca, entéo, esta desigualdade € ainda mais
agravada, quando as disparidades se acentuam em referén-
cia a regides e bairros onde a maioria dos residentes é de-
clarada preta ou parda. Sobre isso o livro O que é Justica
Ambiental ((ALSCERAD; MELLO; BEZERRA. 2009. P.
53)apresenta dados que comprovam quando populacdes
negras sao ainda mais prejudicadas pela precarizacdo em
relacdo a salde, educacéo, saneamento basico etc.

Acreditamos, portanto, que as formas pelas quais se
dao a desigualdade social, as condicdes de vida e as pers-
pectivas de futuro dos sujeitos levam em conta a seletivi-
dade social e étnico-racial. Essas condi¢des sdo entdo sig-
nificadas e impostas por grupos e classes hegemdnicas
através de praticas e saberes reprodutores do status quo. A
Escola, na perspectiva de Pierre Bourdieu, é uma das insti-
tuicOes que reproduz estas significacdes. Ao refletir sobre
a representacOes sociais, a desigualdade e o racismo como
categoria de manutencdo destes dois ultimos, temos que é
relevante e necessario perceber como as relagbes de forca
constituintes da sociedade brasileira estdo postas nas esco-
las.
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Sendo a escola uma instituicdo social e, a partir da
perspectiva de que as representacdes sociais sao reificadas
e reproduzidas no conflito de poderes entre 0s grupos soci-
ais, temos, portanto, que a educacao ¢ uma das formas pe-
las quais se da este processo. Ou seja, a escola é uma das
instituicOes encarregadas de produzir e/ou reproduzir a or-
dem social. Neste sentido, o préprio sistema escolar &, he-
gemonicamente, baseado em curriculos e hierarquia de va-
lores opressores, enquanto reprodutor do status quo.

Para compreender a relagéo de forgas na formacéo
de significacdes das sociedades é preciso depreender toda
acdo pedagdgica enquanto arbitraria de membros, grupos
e/ou sistema de agentes sobre outros. Ou seja, a propria
acdo pedagogica € a violéncia simbolica através da impo-
sicdo de um arbitrario cultural por um poder arbitréario. Ou
melhor, a acdo pedagdgica visa a reproducdo do arbitrario
cultural de um determinado grupo ou classe social.

Na estrutura das relagcdes de forca ha um efeito de
mediacdo (comunicacdo arbitraria) das diferentes acdes
pedagdgicas que colaboram aquela dominante atraves da
“autonomia” pedagdgica. Assim, impor ou inculcar um ar-
bitrario cultural também depende do modo de educar (ou
seja, do modo como se impde, que € outro arbitrario). Des-
tarte, o0 grupo que se faz dominante usa de artificios (como
a educacéo e o ensino de Historia) para manter-se no po-
der, mesmo que haja uma forca de oposicdo (BOURDIEU;
PASSERON, 2012, p.28).

A acdo pedagdgica &, portanto, seletiva e excluden-
te, conforme os objetivos das classes e/ou grupos dominan-
tes, reproduzindo aquelas significagcdes que contribuem pa-
ra a manutencdo de poder. Portanto, toda acdo pedagogica
“tem objetivamente por condi¢éo de exercicio o desconhe-
cimento social da verdade objetiva da acdo pedagogica”
(BOURDIEU; PASSERON. 2009, p.34).

A partir desta perspectiva, temos que a Escolatem
como funcdo a reproducédo das desigualdades sociais e a
manutencao da sociedade de classes. Para Bourdieu (2008,
p.234)

(...) por tanto tempo quanto nada perturbe esta
harmonia, o sistema pode de alguma forma escapar a his-
toria encerrando-se na producédo de seus reprodutores co-
mo um ciclo de eterno retorno, ja que, paradoxalmente, é
ignorando toda outra exigéncia exceto a de sua propria re-
producdo que ele contribui mais eficazmente para a repro-
ducdo da ordem social.

Ou seja, nega-se qualquer outra versao da Historia
que possa fazer oposicdo ou resistir a ordem social. Se-
gundo Bourdieu os sistemas de ensino sdo fundamentados
com esta caracteristica, obedecendo “as suas regras pro-
prias para obedecer ao mesmo tempo aos imperativos ex-
ternos que definem sua funcdo de legitimacdo da ordem
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estabelecida” (2012, p.235). Os sistemas de ensino estdo
intimamente relacionados com a reproducdo do habituse
suas propriedades especificas inseparaveis aos seus grupos
sociais. A escola, segundo Bourdieu e Passeron (2008),
apresenta, portanto, uma “dupla verdade” mediante sua au-
tonomia relativa. A sua autonomia é seguramente aceita e
concebida enquanto reprodutora da estrutura social.

E com efeito a sua autonomia relativa que o sis-
tema de ensino tradicional deve o fato de poder trazer uma
contribuicdo especifica a reproducéo da estrutura das rela-
¢Oes de classe ja que lhe é suficiente obedecer as suas re-
gras proprias para obedecer a0 mesmo tempo aos impera-
tivos externos que definem sua funcdo de legitimacdo da
ordem estabelecida, isto é, para preencher simultaneamen-
te sua fungdo social de reproducdo das relagdes de classe,
assegurando a transmisséo hereditaria do capital cultural e
sua funcéo ideolégica de dissimulacdo dessa funcéo, ins-
pirando a ilusdo de sua autonomia absoluta. (BOURDIEU,;
PASSERON. 2008, pp.234-235)

Para os autores, portanto, a escola é autbnoma ao
mesmo que dependente de sua funcgéo social. A autonomia
se caracteriza na sua funcéo inculcadora, o que esté associ-
ado a desigualdade social. Ou seja, a inculcacdo dos siste-
mas escolares, negando os valores externos, conserva a or-
dem social, através da ilusdo de autonomia.

Acreditamos, assim, que as condi¢cdes de opressdo
tém alicerces histéricos de violéncia e conformacéo, que a
Histdria hegemdnica, e a forma como se ensina a mesma
nas escolas, fomenta a discriminacao social e racial, e que
na base desta reproducdo cultural esta a reproducdo da es-
trutura social a partir de significacdes que negam a histéria
e cultura do negro e do pobre, assim como as relacdes de
producéo de suas condicBes socioambientais, ndo cabendo
no horizonte de emancipacao destes sujeitos.

Sendo a Escola uma das instituicdes responsaveis
pela manutencdo da estrutura social é, entdo, necessario
identificar as representacdes sociais presentes nos seus dis-
cursos institucionais, reproduzidas na fala de professores e
nas narrativas de jovens e criancas. E, ainda, tendo como
hipbtese que estas representacdes sdo mediadoras das for-
mas de ser e agir dos sujeitos e suas perspectivas de futuro,
ou seja, que desde criancgas se assimilam concepcdes e es-
tigmas sobre si e sobre 0 mundo e passa-se a pensar con-
forme as mesmas, sentimos necessidade de apreender a
funcéo das representacdes sociais como mediadoras desse
processo.
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Representacoes sociais: reproducao e legitimacao

das desigualdades

As representacdes sociais sdo objeto de estudo de
diversas areas (na psicologia, para compreensdo do com-
portamento social de individuos e grupos, na sociologia
para o estudo dos fenémenos sociais e questdes de identi-
dade de grupos, na antropologia, ao estudar as relagdes so-
ciais e culturais, e na historia, ao compreender a historici-
dades das mudancgas e permanéncias de determinados con-
textos). Refletimos sobre as mesmas para abranger a fun-
¢do de reproducdo das estruturas sociais que cabe as repre-
sentacOes enquanto construgdes sociais produzidas em su-
bordinacdo dos sujeitos e contextos que a significam, ou
seja, do lugar em que e ao qual produzem, dos publicos
que as projetam, e aos que a introjetam, e das intengdes e
mecanismos intrinsecos aos conflitos de poder e domina-
¢do social. Assim, como no ensaio de Galeano, as repre-
sentacOes dos demdnios negros e pobres sdo baseadas nas
perspectivas de um Demdénio que projeta e se assegura des-
tas representagdes para manter-se dominante.

A dominacdo, para Bourdieu e Passeron, € também
perpetuada pela interiorizacdo e naturalizacdo das repre-
sentacOes que constituem o discurso opressor de determi-
nadas classes e/ou grupos sobre aqueles excluidos, privile-
giando os interesses dos primeiros. Essa interiorizacdo €
uma resposta a problematica da dominacéo, ou seja, uma
forma de resistir e sobreviver. A ampliacdo dessas repre-
sentacOes acontece quando, em tempo/espaco, elas sao rei-
ficadas. O que se concebe, portanto, reflete no vivido, re-
forcando estereotipos. O proprio discurso naturalizador do
status quo € um artificio de reproducdo das condicGes de
existéncia. Segundo Bourdieu e Passeron (2009, pp. 29-
30).

Os mal-entendidos sobre a nocgdo de arbitrario (e
em particular a confusdo do arbitrario e da gratuidade)
conservam-se, no melhor dos casos, naquele nivel em que
uma percepcao puramente sincronica dos fatos de cultura
[...] obstina-se em ignorar tudo o que esses fatos devem
as suas condigdes sociais de existéncia. [...] E assim que a
amnésia da génese que se exprime na ilusdo ingénua do
“sempre assim”, assim como nos usos substancialistas da
nogdo de inconsciente cultural, pode conduzir a eternizar
e, com isso, a “naturalizar” as relagdes significantes que
sdo o produto da historia.
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Esta naturalizagédo pode ser percebida no processo
de negacgdo identitaria, j& que 0s sujeitos constroem sua
identidade a partir do modo como sé&o vistos pelos outros.
Ou seja, os individuos, resistindo a opressdo, afastam ou
negam suas caracteristicas como modo de serem aceitos
socialmente. O grupo dominante, por sua vez, utiliza deste
comportamento como justificativa para aderi-lo ao préprio
dominado. A demonizacdo de Galeano, portanto, parece
produzida pelo préprio demdnio: aquele dominante.

Logo, a partir de sua posicao social o individuo faz
sua leitura de mundo. Este lugar engloba o ponto de vista
na formacdo dos individuos, que para Bourdieu

é o principio de uma visdo assumida a partir de
um ponto situado no espago social, de uma perspectiva
definida em sua forma e em seu contetdo pela posicéo ob-
jetiva a partir da qual é assumida. O espaco social ¢ a rea-
lidade primeira e Gltima ja que comanda até as representa-
¢Bes que os agentes sociais podem ter dele. (1996, p. 27)

Sobre isso voltamos as contribuicdes de Marc Ferro
(1990) ao defender que as perspectivas individuais e de
grupos sobre o mundo e o “outro” estao relacionadas a his-
toria que se conta as pessoas quando criangas, ou seja, em
processo de formacdo. Nesta perspectiva esta reflexdo
também consiste em desconstruir uma das formas de ma-
nutencdo da histéria dos vencedores, que é exercida nos
ambientes de ensino formal produzindo e reproduzindo
discriminagéo social e racial.

Tendo como concepcéo as instituicdes escolares re-
produzem concepc¢des de mundo que privilegiam o0s grupos
dominantes na estrutura social, temos que a Histéria he-
gemonicamente ensinada ainda preconiza representacdes
de progresso relacionadas a Europa e de inferioridade a
mesticagem no Brasilaplica-se, portanto, a analise da histo-
ricidade das representacfes sociais enquanto produtora de
consideracdes de mudancas, permanéncias e perspectivas

de acéo e futuro.

A contribuicdo de uma andlise que considere a
historicidade das representagdes sociais oferece, portanto,
a possibilidade de, ao sopesar sua dimensdo estavel e di-
namica, estabelecer um referencial analitico e interpretati-
Vo acerca do conteldo representacional no sentido de in-
vestigar 0s processos que o constitui, contribuindo, com
isso, para sua desnaturalizacdo, ou seja, para a compreen-
sdo de que ele é parte de uma construcdo histérica e ndo
uma espécie de “universal abstrato”, na medida em que
permite tornar visivel a “experiéncia historica de nossa
sociedade”, que se expressa na atualizagcdo de elementos
do passado presentificados nas representacdes sociais con-
temporaneas. (BOAS, 2010, pp.20-21)

Pensando na experiéncia historica da sociedade bra-
sileira ha demanda de engajamento cientifico social em
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analisar e desmistificar as representacées de uma Historia
conservadora. No dmbito das representacdes e do poder,
identificar-se enquanto ndo-pertencente ao grupo dominan-
te é um passo para a resisténcia a exclusdo que o mantém
no poder opressor. O que modifica a posi¢do do sujeito, o
habitusque lhe confere, e, portanto, seu discurso. Antes
gue se permita cair na negatividade, portanto, da Histéria e
da sociedade, é preciso compreender o espaco social en-
guanto um campo de producéo coletiva que se faz no con-
senso e no conflito (BOURDIEU, 1996). E entéo, a partir
da consciéncia de si na diferenca do outro ha possibilida-
des de construir uma outra realidade.

Tendo entdo que o pobre e 0 negro séo sujeitos his-
toricamente excluidos, que este processo de exclusao soci-
al se apoia na reproducdo de representacdes sociais hege-
monicas que promovem a desigualdade, o racismo e a
opressdo de grupos e classes dominantes sobre os demais,
e, ainda, que esta reproducdo se da também na Escola, en-
quanto instituicdo social preparada para esta funcéo, o pro-
ximo capitulo aborda perspectivas para uma educacao ét-
nico-racial que reflitam sobre este processo seletivo e ex-
cludente e sua historicizagéo.

Contribuicoes para uma educacao étnico-racial

O tema deste artigo relaciona pobreza e racga contra-
riando o discurso hegemdnico brasileiro de democracia ra-
cial e igualdade que mantém o véu sobre o racismo e as
condi¢bes da populacdo negra e culpando a prépria vitima
de injustica e marginalizacdo social. A manutencédo do dis-
curso hegemonico e feita também na negacdo do processo
identitario a esses grupos, que se da na valorizacdo diaria
de sua cultura, historia e patrimdnio, que tém sido silenci-
ados, assim como atraves das politicas publicas afirmati-
vas. Negar estas praticas €, portanto, a préopria forma de
manter a desigualdade e injustica sociorracial historicas,
com raizes num passado recente de projetos e propostas
baseadas no racismo cientifico.

Ou seja, hegemonicamente a populacdo negra tem
sido desprovida de si mesma. A Lei 10639/003, em con-
trapartida, tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultu-
ra Afro-Brasileira “no ambito de todo curriculo escolar”
(BRASIL, 2003). Nestes termos, sdo necessarios curriculos
“que nao silenciem sobre a diversidade étnico-cultural e
que expressem, sem esteredtipos e preconceitos, as contri-
buicbes e visbes de mundo dos diferentes grupos étnico-
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raciais que compdem a nacao brasileira” (SILVA, 2012,
p.134).

Acreditando que as condicdes de opresséo tém ali-
cerces historicos de violéncia e conformacdo, que a Histo-
ria hegemonica, e a forma como se ensina a mesma nas es-
colas, fomenta a discriminacdo social e racial, e que na ba-
se desta reproducdo cultural esta a reproducdo da estrutura
social, percebemos a necessidade de construir uma nova
leitura da Histdria, recusando-a enquanto condicéo acaba-
da e abordando-a enquanto possibilidade de transformagéo
social.

Nesta perspectiva, e percebendo que as representa-
¢Oes atuam sobre as concepcdes de futuro desde a infancia,
acreditamos que discursos hegemonicos que negam a his-
toria e cultura do negro e do pobre ndo cabem no horizonte
de emancipacdo destes sujeitos. Educar, portanto, deve le-
var em conta as perspectivas de mundo dos sujeitos, tam-
bém reprodutoras das representacées pelas quais fora cons-
tituido nos diferentes espacos e instituicdes sociais. Pro-
pomos, entdo, a reinterpretacdo do passado a partir do pre-
sente e a construcdo de uma outra historia, que ndo aquela
baseada nos discursos dos que oprimem.

A escritora nigeriana ChimamandaAdichie (2009)
fala sobre os perigos de uma unica historia, que da limites
ao conhecimento do individuo e suas perspectivas de mun-
do, geralmente banhadas de preconceitos histéricos veicu-
lados pela midia (a marginalizacdo das periferias), pela
familia (o racismo e o machismo), pelos brinquedos (aces-
sorios de medicina, armas, maquiagens), pelos desenhos
animados (Barbie), pela industria cinematografica (A prin-
cesa e 0 Sapo) e por grande parte dos educadores (livro di-
datico), que, muitas vezes, utilizam destes Gltimos recursos
nos seus planejamentos. Chimamanda explica sua perspec-
tiva através de sua propria experiéncia:

apos ter passado varios anos nos EUA como uma
africana, eu comecei a entender a reacdo de minha colega
para comigo. Se eu ndo tivesse crescido na Nigéria e se
tudo que eu conhecesse sobre a Africa viesse das imagens
populares, eu também pensaria que a Africa fosse um lu-
gar de lindas paisagens, lindos animais e pessoas incom-
preensiveis, lutando guerras sem sentido, morrendo de po-
breza e AIDS, incapazes de falar por elas mesmas e espe-
rando serem salvos por um estrangeiro branco e gentil.
(ADICHIE, 2009: p.2)

A questé@o problematizada por Adichie contribui pa-
ra esta pesquisa ao discutir a legitimacao de saberes exclu-
dentes e discriminatorios que se produzem nos espacos de
poder e a desqualificacdo de grupos e sujeitos a partir de
argumentos de cunho racista, questao emergente na produ-
cdo do espaco escolar. Sobre a desvalorizacdo étnica temos
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gue nossas escolas ainda estdo pintadas de branco, sendo o
siléncio, a violéncia e opresséo escancarada sobre a identi-
dade negra. A prépria préatica pedagdgica ainda esta arrai-
gada a tendéncia ao embranquecimento da sociedade brasi-
leira, assim como o curriculo escolar esta impregnado de
historia branca e elitista.

No livro Educagdo anti-racista: caminhos abertos
para a Lei Federal n° 10.639/03, produzido pelo proprio
Ministério da Educacdo, observa-se

(...) ainda, que quando os textos, livros ou histd-
rias se referem a pobreza, violéncia e outras mazelas soci-
ais, geralmente, 0s negros aparecem nos personagens, nas
ilustracbes e no contetido do texto, ndo raro como prota-
gonistas. Isto vale também para os programas de TV, jor-
nais e revistas. Ja nos livros de contos de fada, com prin-
cipes, princesas e herois, a presenca negra € praticamente
inexistente, predominando ai os personagens brancos, nao
raro loiros. E isso ndo passa despercebido das criangas, se-
jam elas negras ou brancas. E indispensavel, pois, que tais
correlagBes ndo passem, também, despercebidas dos edu-
cadores, para que estes possam retrabalhar tais representa-
¢Oes em sala de aula e reapresenta-las dentro de um refe-
rencial que contemple a diversidade humana e o respeito a
pluralidade étnico-racial brasileira. (BRASIL, 2005: p.
110)

Vemos, portanto, que nos diferentes meios de in-
formacédo continuam-se “produzindo e reproduzindo” re-
presentacdes baseadas nas versbes dos dominado-
res/exploradores coloniais do passado brasileiro, transpos-
tas ao presente na superioridade de um grupo sobre os ex-
cluidos e que, sobre uma das formas como isto acontece no
ensino basico, o ensino de Historia é utilizado como ins-
trumento de manutencdo de poderio, perpetuando a desi-
gualdade social e racial e os estereoOtipos intrinsecos a
mesma. A nigeriana Chimamanda ainda contribui dizendo
que

E impossivel falar sobre tnica historia sem falar
sobre poder. H& uma palavra, uma palavra da tribo Igbo,
que eu lembro sempre que penso sobre as estruturas de
poder do mundo, e a palavra é "nkali". E um substantivo
que livremente se traduz: "ser maior do que o outro". Co-
mo nossos mundos econémico e politico, histérias tam-
bém sdo definidas pelo principio do "nkali”. Como sdo
contadas, quem as conta, quando e quantas historias sdo
contadas, tudo realmente depende do poder. Poder € a ha-
bilidade de ndo s6 contar a histdria de outra pessoa, mas
de fazé-la a histdria definitiva daquela pessoa. (ADICHIE,
2009: p.3)

Assim, tendo que o ensino de histéria hegemonico e

os discursos escolares negam a histéria e cultura do negro
e pobre, compartilhamos com Chimamanda a ideia de que
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elementos de identidade e representatividade na educagéo
S30 necessarios para ter a si engquanto sujeito construtor da
prépria historia. So, ainda, elementos constituintes na luta
por direitos humanos, como deveriam ser do cotidiano es-
colar e do ensino de Histdria. Porém, embora perante a Lei
10639/003 o curriculo escolar tenha a obrigatoriedade da
abordagem do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, a realidade preponderante encontrada nas esco-
las ainda é outra.

Petronilha Silva (2007) soma a esta discussdao ao
tratar do aprendizado sobre identidade e diversidade, assim
como do comportamento e representacdo de si e do outro,
focalizando na realidade brasileira e da populagdo negra.

Nos, brasileiros oriundos de diferentes grupos ét-
nico-raciais — indigenas, africanos, europeus, asiaticos —,
aprendemos a nos situar na sociedade, bem como o ensi-
namos a outros e outras menos experientes, por meio de
praticas sociais em que relacbes étnico-raciais, sociais,
pedagdgicas nos acolhem, rejeitam ou querem modificar.
Deste modo, construimos nossas identidades — nacional,
étnico-racial, pessoal —, apreendemos e transmitimos visao
de mundo que se expressa nos valores, posturas, atitudes
gue assumimos, nos principios que defendemos e agdes
que empreendemos. (SILVA, 2007, p.491)

Para Denise Ziviani, mulher negra, professora e al-
fabetizadora, a construgdo da identidade étnica se da no
conflito de diferencas entre si e 0 outro, ou seja, no convi-
vio social. A fala, também é construida socialmente e, as-
sim, as contradigcdes e conflitos de raca e classe estdo ex-
postos e representados na mesma. Segundo Ziviani“no
contexto dessa socializacdo a crianga se percebe e se iden-
tifica como sendo parte de um determinado grupo social”
(2012, p.54).

Nestes termos, Ziviani (2012) discute a construcéo
historica da identidade étnica e dos estigmas relacionados
a ela, que se expressam na fala; a discriminacéo sociorra-
cial e, igualmente, sua transformacdo, na projecdo de um
presente e futuro positivos as criancas negras, especial-
mente no cotidiano escolar.

As manifestacfes de preconceito e discriminagao
estdo presentes em todo ambiente socializador: na familia,
na escola, no trabalho etc. Nessa rede de relagdes, situa-se
a importancia do “reconhecimento das identidades” que
acontece nas interacdes sociais. Ter sua Historia reconhe-
cida representa para o individuo pertencente ao grupo ét-
nico marginalizado o valor de sua dignidade enquanto
humano. (ZIVIANI, 2012, p.59)

Ziviani também toca na influéncia da mediacdo do

professor sobre a identidade da criangca negra, em especial
no periodo em que se constitui a linguagem social do indi-
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viduo, relacionando-a a alta taxa de evasdo escolar durante
0 segundo ciclo do ensino fundamental.

Esses dados estéo associados a fatores intraesco-
lares, como interagBes intensamente conflitivas e falta de
industrializacdo do(a) professor(a) para lidar com proble-
mas dessa natureza. A pratica escolar, o discurso docente
e a linguagem utilizada pelo(a) professor(a) alfabetiza-
dor(a) séo os mediadores da socializagdo, sendo elementos
constitutivos do processo de identificagdo para a crianca
que chega aos ciclos iniciais de formacdo. (ZIVIANI,
2012, p.23)

A crianca negra, desvalorizada etnicamente, portan-
to, tem maiores possibilidades de abandonar a escola, a
medida que € excluida e representada de formas negativas
também nestes meios. A propria projecdo de que ela aban-
donara a escola influencia o fato, como um discurso exclu-
dente, que ¢é introjetado pelos sujeitos previamente exclui-
dos. Segundo Petronilha Silva

(...) 0s que se deixam assimilar por essas idéias,
costumam expressar 0 sentimento de que seus méritos e
qualidades sdo proeminentes, se julgam mais persistentes
e esforcados do que a maioria dos integrantes do grupo
social ou étncio-racial a que pertencem. Assim, ndo € raro
que oriundos de grupos marginalizados pela sociedade,
entre eles negros, qualifiqguem pessoas de seus grupos de
origem como preguicosos, incompetentes, sem ambicao.
Revelam, eles, desconhecer, ou conveniéncia em ignorar,
as estruturas e relacdes que mantém as desigualdades so-
ciais e étnico-raciais. (SILVA, 2007, p.492)

Sobre a transmissdo para o segundo ciclo, Ziviani
acredita que a discriminacdo ja esta cristalizada pelas pe-
quenas acOes cotidianas dos anos anteriores e que come-
cam a se reforcar na fala dos professores. Assim, a partir
de uma ideologia da impoténcia, o segundo ciclo é o peri-
odo em que os alunos negros mais evadem, a medida que
se aproximam do terceiro ciclo, quando

(...) a discriminacéo fica caracterizada, diferenci-
ando a trajetéria da crianca negra da trajetoria normal de
alunos brancos. A crianca negra fica confinada ao espaco
segregado que lhe é reservado. Em outro nivel diferente,
mais elevado, apds ter sido discriminada na passagem, ela
reexperiencia outra série de discriminagdes sutis, veicula-
das pela fala dos(as) professores(as) que lhe atribuem a
baixa expectativa em relacdo & escolarizacdo. (ZIVIANI,
2012, p.29)

O reconhecimento de si na histéria depende, portan-
to, das representacgdes e discursos que sdo produzidos e re-
produzidos nos diferentes espacos sociais da infancia, his-
toricizando a si e ao outro. Historicizar, em nossa compre-

Revista do Lhiste, Porto Alegre, num.3, vol.2, jul/dez. 2015|669



ensdo, é organizar a producdo historica dessas representa-
¢Oes, sob a possibilidade de transforma-las para construir o
gue Ziviani chama de uma identidade positiva.

O ambiente em que a crianga negra cresce precisa
necessariamente ser fundamentado no acolhimento e na
aceitacdo, na verdade histdrica, no prazer de se reconhecer
na historia, componentes indispensaveis para a construgao
de uma identidade positiva. (ZIVIANI, 2012, p.121)

Dentre estes componentes podemos elencar alguns,
que transpassam a efetividade da lei 10.639/003. Dentre
eles esta a questdo da qualidade das condices em que se
encontra a comunidade escolar. Esses fatores sdo, também,
influenciados pela hierarquia, discriminagéo e segregacéo
sociorracial. Podemos citar aqui as condic¢6es fisicas da es-
cola, o curriculo escolar, a origem social da comunidade,
as condicgOes de trabalho e formacgéo dos professores. To-
dos esses fatores estdo também mediados pelas representa-
cOes e valores sociais. Ou seja, 0 atendimento a uma co-
munidade pobre, a projecdo de futuro para estas comuni-
dades, o trabalho dos professores e, por fim, o proprio en-
sino de Historia que, muitas vezes, obrigado a efetivar a
legislagéo, reproduz saberes excludentes e racistas, séo
também fruto de representacdes de valoracao social.

A partir disso, podemos discutir o ensino de Histo-
ria, que, pressionado por todos esses fatores de qualidade,
tem suas especificidades. Ensinar ndo tem a ver com des-
pejar contetidos, mas com o0 qué e como se ensina. Se 0 ob-
jetivo é a valorizagdo e consciéncia étnica, ele ndo pode
ocorrer sem planejamento ou como tema de uma data es-
pecifica, e sim continuamente, todos os dias do ano letivo.
Educar para a diversidade exige posicionamento politico,
que se concebe na fala, no gesto, no olhar, enquanto dis-
curso e producéo de representacdes sociais no contato com
o outro e seu lugar pois “¢é no convivio com o outro que as
relacdes se ddo e de acordo com o direcionamento pedago-
gico que estas questdes recebam os resultados serdo positi-
vos ou negativos” (CAVALHEIRO, 2014, p.1089). No que
toca, portanto, a perspectiva de mundo dos sujeitos, consti-
tuidas durante a infancia, Cavalheiro (CAVALHEIRO,
2014, p.1087) argumenta que

(...) quando uma crianga ndo se vé contemplada
positivamente nas falas, nas atitudes ou gestos do profes-
sor ela percebe uma intencionalidade nestas a¢@es e desta
forma, quando o professor apresenta materiais que nao
contemplam suas caracteristicas fenotipicas; quando a
princesa das histérias infantis, sindbnimo de beleza estética,
nunca é parecida com ela; quando os herdis nunca se
aproximam das caracteristicas que Ihe sdo proprias ou de
sua familia, esta crianca formara conceitos negativos so-
bre sua identidade e pertencimentos; passara a construir
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uma auto imagem negativa, pois sua identidade ndo faz
parte do mundo escolar e consequentemente tera seu po-
tencial comprometido pelo sentimento de ndo adequacéo
social e inferiorizacdo diante do que é diferente.

As atitudes dos professores e professoras sdo, assim,
igualmente educativas. Da mesma forma, podemos refletir
sobre como os professores tem abordado a Historia e Cul-
tura Afro-Brasileiras nas escolas. A prépria dificuldade
muitas vezes expressa por estes profissionais na aborda-
gem dos temas, deixam clara a confusao entre discursos de
igualdade ou de diversidade. A partir da obrigatoriedade
posta pela Lei 10.539/003 muitas vezes percebemos a re-
producdo de representagOes reducionistas e folclorizadas
do negro no ensino de Historia. Nestas condi¢des e pen-
sando a seletividade social ja abordada, quando os alunos,
negando as histérias de sofrimento que prevalecem, rece-
bem este tema com represalia, significa ndo quererem
identificar-se, por resisténcia. Assim, sob a deterioragdo da
imagem do negro, apreendida pela vitima, forjam-se ma-
neiras de resistir a discriminacdo, dentre elas a ideologia
reflexa. Sendo o discurso hegemonico de desvalorizagdo
étnico-racial e culpabilizacdo das condi¢des de desigual-
dade, os grupos oprimidos introjetam estas representacgdes,
negando sua identidade, por entendé-la enquanto desvan-
tagem.

De fato, ndo é facil aos nossos professores abor-
darem em sala de aula as diferentes préticas, representa-
¢bes, simhologias e expressfes culturais negras (princi-
palmente as religiosas), alusivas aos africanismos reinven-
tados no Brasil. As rea¢Bes dos proprios alunos costumam
ser repressivas em formas de piadas, jargdes e represalias
que sdo lancadas sobre a cultura afro-brasileira variando
apenas em graus de violéncia, sendo reflexo de uma tradi-
¢do pautada sobre um discurso depreciativo, repressivo e
disciplinador que imp®s estigmas de marginalidade, infe-
rioridade e nocividade as préaticas alusivas ao ser negro.
Na verdade, quando os alunos agem dessa forma, estéo se
negando a identificar-se com o tipo de negro que costuma
ser representado nas aulas: o ser escravo; o ser submisso;
o ser inferiorizado etc. (GOMES, 2011, p.4)

Para que haja, de fato, um ensino comprometido
com a valorizacdo étnico-racial, é preciso estar atento para
a producdo historica de exclusdo sociorracial. Produto das
representacBes historicas de submissdo e inferiorizacdo do
negro, tanto a folclorizacdo quanto a historiografia tradici-
onal (e mesmo aquelas que tentaram nédo o ser) foram re-
ducionistas. A primeira ao determinar espacos de danca,
religido e culinaria aos negros, a segunda ao dedicar-se ao
estudo da escravidao, como unica historia deste grupo. As-
sim,
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Como se deduz, ndo hé a presenca do homem ne-
gro, mas sim a exaltacdo do que se entendia entdo por cul-
tura negra como sindénimo de popular e folclérico, dando
consequentemente maior visibilidade ao negro tomado
como espécie de autenticidade nacional de brasilidade.
(PEREIRA, 2011, p.282)

Quando se pensa estar produzindo discursos antirra-
cistas, portanto, professores e professoras estdo reforcando
esteredtipos e estigmas racistas no meio escolar. O reduci-
onismo, tanto através da folclorizacdo quanto através da
historiografia conservadora negam aos negros na Histéria
0 meio cientifico e os movimentos de resisténcia, que esti-
veram presentes, mas silenciados. Enquanto educadores,
estes discursos necessitam ser desmistificados e reconstru-
idos.

Como educadores, como professores de Historia,
devemos criar espacos em sala de aula para que se discuta
a situacdo dos afro-brasileiros na atualidade, mas, acima
de tudo, desmistificar os estigmas negativos e mostrar a
pluralidade de lugares sociais, de identidades e sensibili-
dades que a propria populacdo afro-brasileira constréi para
si. (GOMES, 2011, p.7)

A funcdo do professor frente a Lei 10.639/003 é
desmistificar e produzir, com os educandos, outra Historia,
composta por discursos libertadores e ndo mais silenciado-
res. Aqui reforcamos, portanto, a necessidade de historici-
zar os discursos, conceitos e representacdes étnico-raciais
na formacéo dos sujeitos em todos os niveis de ensino, as-
sim como nos meios de convivéncia social em geral, “o
que nos possibilita embasamentos favoraveis ao redimen-
sionamento epistemoldgico dessa area do saber” (GOMES,
2012, p.8).

A guisa de conclusdo: desigualdades e injustica
historicas

A partir das discussdes que aqui passaram, podemos
perceber o quanto os fatores raca e classe pesam na hierar-
quizacdo social, também especialmente quando se tratam
de pensar as politicas ambientais, que sdo desiguais € in-
justas historicamente. Ou seja, 0S grupos sociais oprimi-
dos, e aqui nos dedicamos especialmente a pensar negros e
pobres, sdo ainda fadados a arcar com as consequéncias
(prejuizos talvez seja um termo mais cabivel) das decisfes
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de sustentabilidade dos grupos dominantes. E, ainda, sdo
levados a crer que sdo naturalmente prejudicados por sua
condicdo de existéncia, invisibilizando o jogo social que
constitui esta realidade.

Eduard Said (2011) também auxilia para esta dis-
cussdo mostrando que a literatura tem como contribuir
com a histdéria ao mostrar que a produc¢do na Europa do sé-
culo XVIII, por exemplo, era a historia das elites daquele
continente, e que, a América Latina (caso da regido de
nosso estudo) foi sempre, as vezes nas entrelinhas, identi-
ficada como col6nia e fonte de riqueza para aqueles onde
seus povos béarbaros e selvagens, pagdos e incultos, mere-
ciam a dominacéo e a exploragao.

Vemos, portanto, que continuam se “produzindo e
reproduzindo” representagdes baseadas nas versdes dos
dominadores/exploradores coloniais do passado brasileiro,
transpostas ao presente na superioridade de um grupo so-
bre os excluidos e que, sobre uma das formas como isto
acontece no ensino basico, o ensino de Histdria é utilizado
como instrumento de manutencao de poderio, perpetuando
as desigualdades social e racial e os estere6tipos intrinse-
cos as mesmas. Assim, engquanto o ensino de Histdria he-
gemonico nega o protagonismo destes grupos, assim como
0 processo historico de exclusdo, os sujeitos pobres e ne-
gros tém suas condicOes de existéncia legitimados pecas
representacdes sociais e discursos excludentes.

E nesta perspectiva que nos baseamos para refletir
sobre a exclusdo sociorracial e reproducdo historica destas
condi¢cbes. Entretanto, temos que o0s grupos excluidos
constroem também saber histdrico. A historia &€ um discur-
so que esta sendo disputado pelos sujeitos envolvidos e as
representacGes dadas a partir dela sdo negociadas com 0s
critérios dos “outros”. Ou seja, as memorias e identidades
se constroem em conflito, também conflitos de valores e
hierarquizacdo entre os subgrupos. A prépria pratica peda-
gogica ainda esta arraigada a tendéncia ao embranqueci-
mento da sociedade brasileira, assim como o curriculo es-
colar estd impregnado de histéria branca e elitista.

Propomo-nos entao, a refletir a manutencéo dos dis-
cursos hegeménicos atraves do ensino primario, no que
envolve os processos de ensino e aprendizagem. Para tan-
to, nos dedicamos a refletir teoricamente sobre a imersao
dos conservadorismos da Historia na formacéo dos sujeitos
através de processos discursivos e da funcao das represen-
tacbes enquanto produtoras deste discurso. Como aborda
Gomes (2012, p. 8)

(...) conhecer as representacbes sociais sobre a
cultura afro-brasileira que os docentes fazem emergir no
cotidiano escolar a partir de seus discursos e praticas pe-
dagogicas possibilita ndo sé novas problematizagdes, mas
também a busca de fundamentos cientificos para a ressig-
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nificacdo desses discursos, dessas representacdes, da me-
moria e da identidade negra, socializando essas informa-
coes.

E necessario, portanto, refletir sobre a funcéo destas
representacdes e sobre a forma que elas tém sido inculca-
das e reproduzidas na Escola e no ensino de Historia. Pro-
jetamos que estas discussdes auxiliem na expansdo das
fronteiras da academia e dialogue, de fato, com as deman-
das sociais dos grupos excluidos aqui citados. Demandas
estas por justica social e historica, que podem ser fomenta-
das a partir da infancia e do empoderamento e protagonis-
mo de criancas pobres e negras através de suas experién-
cias do cotidiano escolar e do ensino de Historia.
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