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Resumo

A realizagdo de avaliacbes de larga
escala no nosso pais ja ndo é novidade. Elas
estdo presentes com diferentes objetivos, desde
meados do século XX. Porém, a utilizacdo dos
resultados dessas avaliagbes pode  ser
considerada uma novidade. E isso que
buscamos com o presente trabalho, uma
reflexdo sobre como os resultados obtidos pelos
alunos e pelas alunas do Colégio Estadual
Farroupilha, podem ser utilizados como
indicadores na melhoria da qualidade de ensino
da Histéria do Ensino Médio Politécnico. Para
isso, utilizaremos os resultados obtidos pelos
alunos e alunas no ano de 2014 no Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM, bem como
outras informacdes referentes aos eixos
cognitivos, competéncias e habilidades exigidas
pela mesma avaliacéo.
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Abstract

The realization of large-scale
assessments in our country is not new. They are
present with different goals since the mid-
twentieth century. However, the use of the
results of these assessments can be considered a
novelty. That is what we seek with this work, a
reflection on the results achieved by the
students and by the students of Colégio
Estadual Farroupilha, can be used as indicators
to improve the quality of teaching History at the
Polytechnic High School. For this purpose, we
will use the achievements of students at the
National High School Exam — ENEM - in
2014, and other information related to cognitive
axis, skills and abilities required by the
assessment.
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A realizagdo de avaliagdes sobre o sistema
educacional brasileiro ndo s&o novidade. Elas estéo
presentes, de certa forma, desde os anos 1930, quando “os
estudos em educacdo tornaram-se cada vez mais
institucionais, cientificos e académicos, tendo obtido
impulso a valorizagdo da mensuragdo para 0 bom governo
educacional” (FREITAS, 2007, p. 8). Dessa forma,
percebe-se que a realizagdo dessas avaliacGes ja possuem
uma longa trajetéria na histéria da educacdo brasileira,
trazendo diferentes indicadores, dependendo do contexto
em que sdo aplicadas, que sdo utilizados por diferentes
instituicdes governamentais, ou ndo, com variados
objetivos, entre eles, sem duvida, a melhoria da qualidade
da educacdo no Brasil. No presente artigo, ndo sera
diferente, porém, os indicadores de uma dessas avaliagfes
externas, realizadas em larga escala, 0 Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), serdo utilizados para uma reflexéo
sobre o ensino do componente curricular Historia. Os
indicadores utilizados para tal reflexdo serdo aqueles
atingidos pelos alunos e pelas alunas do Colégio Estadual
Farroupilha®.

Tal opcéo se da pelo fato de percebermos, através da
nossa experiéncia no magistério, que os resultados dessas
avaliacbes em larga escala ndo tém sido utilizados de
forma sistematica para uma reflexdo didatico-
metodoldgica por parte da administracdo das escolas e suas
respectivas mantenedoras e, alem disso, por parte dos
grupos de professores que atuam nas escolas, tanto de
Ensino Fundamental, como de Ensino Medio. Isso
significa dizer que ha um subaproveitamento dos
indicadores fornecidos pelas diferentes avaliages externas
realizadas no que diz respeito a pratica cotidiana dos
professores da educacgéo basica no Brasil. Dizendo de outra
maneira, 0s resultados obtidos, mais especificamente,
pelos alunos e pelas alunas de determinada escola no
ENEM s6 sdo percebidos e/ou entendidos como uma
forma de classificar a escola em relagdo a outras, criando
uma espécie de competitividade e rivalidade entre essas
institui¢des. Essa situagdo de uma certa “falta de interesse”
em relacdo a analise dos indicativos e da reflexdo sobre
como eles poderiam contribuir para uma pratica docente
mais qualificada, podem estar relacionados ao chamado
“mal-estar docente”.

3 O Colégio Estadual Farroupilha, situado no centro da cidade de Farroupilha/RS, atende exclusivamente alunos de Ensino Médio.
Atualmente tem cerca de 1000alunos matriculados nos turnos manh3, tarde e noite.
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Essa sindrome que leva ao afastamento do profissional,
tem entre suas causas um profundo desanimo diante da
profissdo, que por sua vez tem como principais fatores a
auséncia de autonomia, a sensacdo de impoténcia e a
insatisfagdo cronica em relago aos resultados do trabalho
(CERRI, 2004, p. 217).

A ndo participagédo dos professores e das professoras
no processo de construgdo e aperfeicoamento dessas
avaliacbes e de outras decisfes tomadas pelos governos
relacionadas a educagdo, podem contribuir, de certa
maneira, para esse ‘‘afastamento”. Porém, aqui,
percebemos a necessidade de ir além, e buscar nesses
indicadores informagdes que contribuam para a qualidade
do ensino da Histdria e da educagdo como um todo.

Os impactos de uma anélise dos indicadores podem
ser variados dentro de uma escola. Uma das questdes
constantemente discutidas sdo os Planos de Estudo e a
prépria organizagdo curricular da escola. Em relacdo ao
ensino da Historia, por exemplo, a analise dos indicadores
pode levar a mudancas no que diz respeito a metodologia
empregada. Perceber os indicadores sobre o nivel atingido
pelos alunos e pelas alunas, assim como, refletir sobre os
eixos cognitivos para a area das Ciéncias Humanas podem
auxiliar para uma andalise de como os conteudos historicos
devem ser abordados: seguindo um modelo “tradicional”,
dividindo a Histéria em periodos; seguindo uma opgéo
integrada; ou, ainda, a possibilidade de se optar por uma
historia tematica, entre outras possibilidades. Além disso,
os indicadores e eixos cognitivos podem ser levados em
consideracdo estabelecendo critérios para a selecdo de
conteddos a serem abordados em cada ano, pois,

apesar da indefinicdo de um conteldo e da anunciada
liberdade de seleciond-los conforme o entendimento do
professor, 0 que se apresenta é a perspectiva de 0 ENEM
acabar fazendo a selecdo de conteldos que os PCNEM
ndo fizeram, ou seja, de o Exame acabar ganhando um
carater de determinacdo dos conteidos curriculares ao
qual aparentemente os PCNEM teriam renunciado,
resultando no que os “cursinhos” fazem hoje com a
reserva de tempo de aula para cada assunto, conforme a
frequéncia em que tal ou qual assunto é cobrado nos
vestibulares (CERRI, 2004, p. 226-227).

N&o se trata de uma defesa ou uma aceitacdo da
ideia de que o Ensino Médio deva ser um periodo de
estudos dedicados a preparacdo para aprovacao em
vestibulares e ENEM, mas, de ressaltar que a tal liberdade
na definicdo de conteudos acaba prejudicada por uma
padronizacdo, por exemplo, dos livros didaticos que em
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grande parte dos casos, em relagdo ao Ensino Médio,
trazem os contetidos e uma série de atividades sobre eles,
sendo que destacam-se as atividades que reproduzem
questdes aplicadas no ENEM. Com isso, o0 ensino de
Historia fica “aprisionado”, no entendimento de muitos
profissionais, que ficam inseguros em selecionar outros
conteddos, que ndo aqueles ja tradicionalmente abordados
e que sdo contemplados pelo ENEM, por temerem o
fracasso de seus alunos e alunas nessa avaliagdo. Sendo
assim, os professores e as professoras, mesmo se ndo
analisarem essa avaliagéo, tornam-se, de certa forma, seus
reféns, pois, os conteudos exigidos pelo ENEM sdo
aqueles selecionados pelas editoras para serem
contemplados nos livros didaticos.

0 ENEM e as avaliacoes em larga escala

Para compreender o ENEM no conjunto das
avaliacbes em larga escala buscamos aporte tedrico em
Flavia Obino Corréa Werle, no artigo Politicas de
avaliacdo em larga escala na educacdo basica: do
controle de resultados a intervencdo nos processos de
operacionalizacdo do ensino; em Dirce Nei Teixeira de
Freitas no livro A avaliagcdo da educacéo béasica no Brasil:
dimensdo normativa, pedagodgica e educativa; em Sandra
Zakia Lian de Sousa e Romualdo Portela de Oliveira no
artigo Politicas de avaliacdo da Educacdo e Quase-
Mercado no Brasil; em Luis Fernando Cerri no artigo
Saberes historicos diante da avaliacdo do ensino: notas
sobre os contetdos de historia nas provas do Exame
Nacional do Ensino Médio —ENEM; e em José Ernesto
Melo no artigo “Seu futuro passa por aqui”: O ENEM
como politica avaliativa e os conhecimentos historicos
exigidos.

Werle, Freitas, Sousa e Oliveira sdo pesquisadores
nas areas de politicas educacionais, avaliacdo e gestdo
educacional. Todos se relacionam com o0s temas em
pesquisas académicas. O livro de Teixeira é baseado em
sua tese de doutorado, defendida no ano de 2005 na
Universidade de S&o Paulo (USP). Cerri é professor
universitario e pesquisador da area do ensino da Historia e
Melo é professor de Historia da educacéo basica.

O ENEM faz parte do conjunto das avaliagcbes em
larga escala que atendem os principios do Estado Gerencial
que centraliza os processos avaliativos a0 mesmo tempo
em que descentraliza 0s mecanismos de gestdo e
financiamento (SOUSA, OLIVEIRA, 2003, p.874). Estas
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avaliagOes criam rankings entre as escolas. Os resultados
tornam-se instrumentos competitivos quando anunciam as
“melhores escolas”. O ENEM, especificamente, tem um
cardter de responsabilizacdo individual dos estudantes,
quando atribui aos alunos e as alunas a responsabilidade
por suas competéncias e incompeténcias:

Além de atribuir ao potencial do aluno o seu sucesso
pessoal e profissional, abstraindo os fatores econémicos e
sociais que condicionam tal ou qual trajetdria escolar e
social, cabe ainda observarmos que, tal como se apresenta,
0 ENEM tende, no limite, a penalizar os alunos oriundos
de escolas que contam com precarias condicdes de
funcionamento, oferecidas pelo poder publico, que,
tradicionalmente, atendem a populacdo pobre. (SOUSA,
OLIVEIRA, 2003, p. 884).

O ENEM foi instituido no ano de 1998 como
avaliagdo para os concluintes de Ensino Médio. As
Universidades  primeiramente  poderiam utilizar o
resultado, ou parte do resultado dos alunos e das alunas nas
provas, para o seu processo de selecdo. Mais tarde, no ano
de 2005, o Governo Federal instituiu o Programa
Universidade para Todos (ProUni), cujo critério de selecéo
é exclusivamente o resultado obtido no ENEM. No ano
2009 e instituido o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu)
que consolida os resultados do ENEM como prova Unica
de selecdo para as instituicdes de Ensino Superior, que
cada vez mais adotam o ENEM como processo de selecéo
para o ingresso em seus cursos de graduacéo. Flavia Obino
Corréa Werle, ao discutir o ENEM, afirma:

Este extrapola o objetivo de avaliar as aprendizagens
realizadas pelos concluintes do Ensino Médio no
momento que subsidia a engrenagem organizada
nacionalmente para o ingresso no sistema federal de
Educacéo Superior publica, substituindo, em muitos casos,
a pratica do vestibular como forma de selecdo para o
ingresso no Ensino Superior. (WERLE, 2011, p. 776).

Diante desta logica concorrencial e individualizante
do ENEM, os materiais didaticos e os curriculos sao
organizados para atender e melhorar os resultados
individuais dos alunos e alunas e melhorar a posi¢cdo no
ranking da escola. Também os alunos e alunas cobram de
seus professores e de suas professoras que atendam em
suas aulas os contetdos de tal avaliacdo. Desta maneira
fica evidente a afirmacéo de Cerri (2004) que indica que a
avaliacdo de larga escala objetiva a efetivacdo do curriculo
estabelecido pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN).
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Ao analisar os contetdos do PCN, no ano 2004,
Cerri constatou que 0 ENEM cumpria o papel de objetivar
este curriculo, baseado na estruturagdo do conteudo por
temas articulados em torno da construgdo de conceitos, que
dao privilégio aos contetdos relacionados a Historia
nacional, no padrdo interdisciplinar, na producdo de
“condutas de indaga¢do” e na compreensdo das tecnologias
associadas a area, tendo as competéncias como metas.
Cerri (2004) identifica neste curriculo a intencionalidade
de adotar normas fechadas para a acdo e 0 progresso,
fixando a origem e o significado dos fatos, oferecendo
signos fixos e constantes que neutralizam a contradicdo
dos fatos. Portanto defende:

O professor comprometido com a formac&o de sujeitos da
transformagdo social, com um pouco mais de liberdade
(por exemplo, a de cobrar a coeréncia com o que reza o
texto oficial quando questionado sobre o que seu trabalho
tem a ver com Historia), continuara tendo que burlar as
forcas que produzem os sentidos para a educacdo e o
querem reproduzir como executor do que é pensado no
‘andar de cima’. (CERRI, 2004, p. 228-229).

José Ernesto Melo (2012) assinala que 0 ENEM, em
decorréncia dos planos de implantacdo do Sisu, sobre
alteragdes a partir do ano 2009. O “Novo ENEM” teve por
objetivo ampliar e consolidar o exame sem, no entanto,
alterar os objetivos e a concepcao do exame.

No que diz respeito a organizacdo, a prova passou a ter um
novo formato, substituindo o modelo antigo com cinco
matrizes de competéncia e 21 habilidades para um sistema
gue mantinha as cinco competéncias, alterando o nome
para eixos cognitivos e definindo uma matriz de
competéncia para cada area de conhecimento. (MELO,
2012, p. 866).

Este novo formato de organizacdo foi elaborado
pelo Comité de Governanca criado em 17 de Abril de 2009
pelo Ministério da Educacdo. O Comité contava com apoio
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e da Associacdo Nacional dos
Dirigentes de Instituicdes Federais de Ensino Superior
(ANDIFES).

Ao analisar a prova de Ciéncias Humanas, Melo
(2012) assinala que ha uma predominancia das questdes da
disciplina de Historia nesta prova. Demonstra também que
aumentou 0 ndmero das questdes que exigem
conhecimentos histéricos especificos para sua resolucéo,
se comparada a ultima prova de 2008. O “Novo ENEM”,
porém, ndo modifica os objetivos e a concep¢do do exame,
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gue busca aferir resultados a partir das competéncias
individuais de responsabilidade de cada aluno e de cada
aluna.

Entendemos, no entanto, que a escola precisa buscar
elementos para formar individuos criticos e emancipados,
capazes de compreender a sociedade para transforma-la.
Que os alunos e as alunas ndo sejam apenas pecas de um
sistema ja organizado, em um modelo que induz a
adaptacao.

ENEM 2014: resultados do Colegio Estadual

Farroupilha

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
acontece todos 0s anos em nosso pais. Foi criado no ano
1998, sob a responsabilidade do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Na pagina do INEP na internet consta a informacao que o
objetivo do exame € de avaliar o desempenho do
estudante, a fim de contribuir para a melhoria da qualidade
do Ensino Médio. Este exame compde um conjunto de
avaliacbes que medem a proficiéncia dos alunos e das
alunas que realizam as provas. As provas sdo realizadas em
dois dias e divididas em &reas de conhecimento: Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e
Matematica; além da redacdo. Os resultados de todas as
escolas séo disponibilizados no site do INEP, apresentados
separadamente pelas medias das areas de conhecimento,
mais a média da redacdo. Além disso, a tabela indica a taxa
de participacdo, 0 numero de participantes com
necessidades especiais, 0 indicador de permanéncia na
escola, o indicador de nivel socioeconbmico, a
faixa/indicador de formacgdo docente, a taxa de aprovacao,
a taxa de reprovacdo, a taxa de abandono, a média dos
trinta melhores alunos, o percentual dos alunos por niveis,
que vai do nivel um ao nivel cinco.

Os niveis informados sdo calculados pela INEP a
partir dos resultados atingidos nas provas. Para as Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza, Matematica e Linguagens
os niveis sdo: (1) menor de 450; (1) de 450 a 549,99; (I1I)
de 550 a 649,99; (IV) de 650 a 749,99; (V) igual ou maior
que 750,00. Para a Redacéo: (I) menor de 500; (II) de 500
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a 599,99; (111) de 600 a 699,99; (IV) de 700 a 799,99; (V)
igual ou maior que 800.

Ndo nos interessa neste artigo discutir a
apresentacdo e a composicao destes resultados, que muitas
vezes podem ser incompletos para que a partir deles se
desenvolvam atividades de melhoria da qualidade da
educacdo. Estes resultados, na maioria das vezes, ndo séo
discutidos e, portanto, ndo sdo trabalhados dentro das
escolas. O que nos propomos a fazer aqui é olhar os
resultados apresentados do Colégio Estadual Farroupilha,
do ano 2014, para que, a partir das propostas do ENEM
possamos trabalhar na melhoria da qualidade do ensino de
Historia.

N&o queremos propor que o ENEM seja o Unico
indicador da discusséo da qualidade da educagdo em nossa
escola. Mas que seus resultados, junto com outras
observagdes, possam servir de suporte para olharmos para
0S nossos alunos e alunas. Podemos dizer que a Historia
como disciplina curricular contribui na formacéo das notas
de duas das provas: a de Ciéncias Humanas e a da
Redacdo. Portanto, estes sdo 0s nossos resultados de
referéncia, apresentados na tabela abaixo:

Tabela 1: Resultados do ENEM do Colégio Estadual
Farroupilha em 2014

Media Percentual |Percentual | Percentual | Percentual
dos 30 Percentual
. - |todos todos todos todos
melhores | Média todos alunos
alunos da algnos alynos alynos algnos NIVEL 5
NIVEL1 |[NIVEL2 |NIVEL3 |NIVEL4
Bloco escola
Ciencias | 01661 19993 176005 |3524%  |5238%  |4.76% 0%
Humanas 1
Em ndmero de alunos 8 37 55 5 0
Redacdo \672,5 \511,62 40,95% 28,57% 20% 9,52% 0,95%
Em ndmero de alunos 43 30 21 10 1

A tabela nos mostra a média dos alunos e alunas em

cada prova. Cento e cinco alunos realizaram as provas no
ano de 2014. A média geral nas Ciéncias Humanas € de
549,31, enquanto a redacdo apresenta um resultado menor:
de 511,62. Os trinta melhores alunos e alunas da escola, no
entanto, atingiram média maior em redacdo (672,5) e
menor em Ciéncias Humanas (616,61). Quanto ao
percentual por nivel podemos observar que a maior parte
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dos alunos e alunas (92), em Ciéncias Humanas, atingiram
os niveis Il e I1l, enquanto que em redacdo a maior parte
(73) atingiram os niveis | e Il, sendo que o maior
percentual esta no nivel I (menor que 500 pontos).

A partir da leitura dos dados da tabela podemos
concluir que em Ciéncias Humanas a maioria dos
resultados obtidos fica entre os niveis Il e 11l. Nesses dois
niveis encontram-se 87,62% dos alunos e alunas
concluintes do Ensino Médio na escola. Chama nossa
atencdo o baixo percentual no nivel IV e a inexisténcia de
resultados no nivel V. Na redacdo existe maior
irregularidade. Nesse caso temos a maioria dos resultados
no nivel I, chegando por volta de 70% os resultados
obtidos entre o nivel I e Il. Porém, neste caso temos um
resultado no nivel V e o dobro de resultados, em relacdo as
Ciéncias Humanas, no nivel 1V. Esses resultados, portanto,
demonstram uma necessidade de reflexdo, por parte dos
professores e professoras em conjunto com a direcdo e
mantenedora, com o objetivo de elevar os resultados nos
niveis IV e V, tanto em Ciéncias Humanas como em
Redacdo, e de diminuir as diferengas entre a média dos
trinta melhores comparada a média geral obtida pelos
alunos e alunas da escola. Mas, como fazer isso? Como
iniciar esse processo para qualificar o processo de ensino-
aprendizagem?

Analisando o0s eixos cognitivos indicados pelo
ENEM percebemos a necessidade de um trabalho mais
efetivo em relagdo a compreensdo, analise e interpretacéo
de imagens e textos e, ainda, em relacdo a producédo de
textos. No eixo cognitivo (I), indicado pelo ENEM, ja é
apresentada a necessidade de “dominar a norma culta da
Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens”. No eixo
(IT) j& ¢ apresentada a necessidade de “construir e aplicar
conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos
historico-geograficos, da producdo tecnologica e das
manifestagdes artisticas”, deixando clara a necessidade da
contextualizacdo e da percepcao de como o que € estudado
estd presente na sociedade e, assim, na realidade em que
estamos inseridos. No eixo (Ill) a exigéncia € de, entre
outras, “relacionar, interpretar dados e informagdes
representados de diferentes formas”. No penultimo eixo, o
(IV), indica-se que os concluintes do Ensino Meédio
relacionem informagdes para “construir argumentagao
consistente”, tudo isso “respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural”, conforme o
eixo (V). Dessa forma, percebe-se essa necessidade de
intensificar o trabalho na area das Ciéncias Humanas em
aspectos, muitas vezes, considerados de responsabilidade
das Linguagens.
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Os eixos e as competéncias do ENEM apontam o0s
padrbes sob os quais o0s alunos séo avaliados. Os caminhos
para atingir estes padrdes, ou para produzir um avango na
formagéo de nossos alunos e de nossas alunas, passa pela
reflexdo que fazemos das nossas atividades em sala aula.
Além disso, precisamos buscar aportes em estudos sobre o
ensino, principalmente, no ensino de Historia.

0 ensino de Historia a partir da leitura dos dados
do ENEM

A partir da leitura deste cenario entendemos que as
contribuicGes feitas por Rochele Loguercio e Fernando
Seffner no texto Leitura, escrita e oralidade como
estratégias de inclusdo social no Ensino Médio; por Nilton
Mullet Pereira e Fernando Seffner no texto Historia,
leitura e escrita no Ensino Médio, ambos do livro Ler e
Escrever: compromisso do Ensino Médio podem servir de
aporte para pensarmos o ensino da histéria do Colégio
Estadual Farroupilha; e por Rafael Ruiz no texto Novas
formas de abordar o ensino de Histdria, do livro Historia
na sala de aula.

Rochele Loguercio, Fernando Seffner e Nilton
Mullet Pereira sdo professores da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Loguercio atua do Programa de Pos-
Graduacdo de Ciéncias e € orientadora da linha de pesquisa
Educacdo em Quimica do Programa de Pos-Graduagdo em
Quimica. Seffner atua na POs-Graduacdo na linha de
pesquisa Educacdo, Sexualidade e Relacdes de Género e
na graduacdo com disciplinas que discutem o ensino de
Histéria e a construcdo de aprendizagens significativas
nesta area. Pereira é professor da area do ensino da historia
e pesquisa o papel do uso de fontes no ensino da Historia.
Rafael Ruiz é professor adjunto de Histéria da América da
Universidade Federal de Séo Paulo.

Loguercio e Seffner (2008) no texto Leitura, escrita
e oralidade como estratégias de inclusdo social no Ensino
Médio indicam que a leitura, a escrita e a oralidade no
Ensino Médio podem ser possiveis promotoras de inclusédo
social. Desta maneira, trabalhar com leitura, escrita e
oralidade torna-se uma ferramenta importante, ndo so para
alcancar a qualidade proposta pelo ENEM, mas para uma
pratica de educacdo transformadora. Uma educacdo
transformadora e inclusiva “que reverte a logica do normal
e do normalizador para 0 mdultiplo do mundo que nos
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mostra na escola”. (LOGUERCIO, SEFFNER, 2008, p.
36).

Os autores propdem a oralidade como um livre
exercicio de criagdo argumentativa, como uma forma "de
ouvir as vozes dos alunos [e alunas], conhecer, através da
fala, suas concepgdes acerca do que Se ensina, suas
estruturas de pensamento, seu codigo de valores, as marcas
de seus pertencimentos de familia, género, religido, raca,
classe, comunidade, etc." (LOGUERCIO, SEFFNER,
2008, p. 37). A oralidade pode nos fazer enxergar aquele
que estamos ensinando, saber qual a importancia que
aquele conhecimento pode ter na vida destas pessoas, além
de discutir a normalidade, como afirmam os autores:

A oralidade pode ser uma importante pratica de inclusao
social, pois ela valoriza a cultura dos alunos [e alunas] e
dos professores [e professoras] bem como evidencia que a
perfeicdo - que parece sempre pertencer aos outros - pode
ser apenas uma inversdo da normalidade em busca da
perfeicdo poética. (LOGUERCIO, SEFFNER, 2008, p.
38).

Desenvolver a oralidade, discutindo os padrbes de
normalidade, auxilia no desenvolvimento da cidadania e da
democracia. A oralidade nas aulas de Historia pode ser um
instrumento de ensino. Estimular a discussdo de diferentes
concepcdes de poder, de familia ou de costumes em
determinadas épocas, por exemplo, € uma oportunidade de
ouvir suas vozes. Nessa perspectiva, existe a possibilidade
de desenvolver, entre outras, a competéncia do ENEM que
dispde sobre a necessidade de “utilizar os conhecimentos
historicos para compreender e valorizar os fundamentos da
cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacgéo
consciente do individuo na sociedade” (MATRIZ DE
REFERENCIA DO ENEM — MEC).

Assim como a oralidade, a leitura também pode
buscar novos espacos. Os autores falam na importancia de
incluir as culturas dos alunos e das alunas, culturas juvenis,
na escrita e na leitura. Buscar e oferecer leituras que
possam desenvolver o gosto pela leitura entre esses jovens
estudantes do Ensino Médio é um desafio. Artigos,
noticias, blogs, entre outras possibilidades, podem encantar
esses leitores, principalmente, se essas leituras realizarem
uma espécie de “conversa” com a realidade vivida. De
acordo com Loguercio e Seffner, acreditamos que é
importante pensar na "possibilidade de uma escola que
inclua atraves da leitura, mas que ndo se furte a cultura de
seu lugar e de seu tempo". (LOGUERCIO, SEFFNER,
2008, p. 41). Portanto € preciso valorizar as escritas e
leituras dos alunos e alunas. Uma das dicas que os autores
trazem “€¢ fazer o estudante exercitar a transcricdo de
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textos de jornais, revistas, livros para a linguagem do
coloquial, dos messengers ou celulares e vice-versa".
(LOGUEIRO, SEFFNER, 2008, p. 43).

Na disciplina de Historia € possivel trabalhar com a
discussdo de pontos de vistas, a partir da percepgdo que 0s
alunos e as alunas tém das diferentes interpretaces de
historiadores sobre os fatos historicos. E preciso assinalar
que "ler em Historia é ler o passado e, a0 mesmo tempo, é
olhar para o passado a partir de uma determinada teoria e
de certo método". (PEREIRA, SEFFNER, 2008, p. 170).
Neste sentindo, é possivel que haja diversas interpretacoes
do mesmo fato historico. Pereira e Seffner (2008) propGem
a leitura e escrita na sala de aula a partir de documentos
historicos:

Propomos, entdo, que a leitura de documentos, imagens,
simbolos e textos escritos é uma tarefa fundamental da
atividade pedagégica em Historia, afirmamos, ao mesmo
tempo, que escrever na escola significa exercitar o
processo representacional a partir de conceitos singulares,
significa permitir ao estudante inserir-se em formas de
escrever e ler, diferenciadas daquilo que ele tem
disponivel no seu senso comum. Escrever em Histdria €
permitir ao estudante desenvolver autonomia intelectual,
desenredando-se do conjunto de representacdes que ele
incorpora na sua vida diaria e que Ihe permite uma leitura
pouco refinada do seu passado e do seu presente. Apos a
leitura do documento é preciso ensejar ao estudante a
pratica da escrita, 0 ensaio da pesquisa, ou seja, permitir
que ele experiencie 0 modo como os historiadores
constroem, metodologicamente, suas narrativas. 1sso quer
dizer que quem ensina Histéria ensina um método, um
jeito de olhar para a Histéria e para a realidade do
presente, ndo simplesmente um conjunto de informacoes.
(PEREIRA, SEFFNER, 2008, p. 171).

A escola deve estimular o habito da leitura e escrita,
que segundo Logueiro e Seffner (2008), o habito sé se
constitui se associado ao prazer. Por isso, precisamos
garantir a manifestacdo da livre opinido dos alunos:

O Ensino Médio, por sua vez, implica ndo apenas a leitura
de textos e sua resenha, mas a andlise critica dos efeitos
dos textos na vida cotidiana. Nesse sentido, a preparacdo
do aluno para a escrita é indissocidvel de sua preparacéo
para a leitura, ou seja, ler e escrever, falar e argumentar
tém que ser parte da rotina de vida dos adolescentes, o que
pode rimar muito bem com a manifestacdo da livre
opinido. (LOGUEIRO, SEFFNER, 2008, p.42).
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Estimulando a manifestacdo da livre opinido €
possivel o desenvolvimento a competéncia exigida pela
redacdo do ENEM que avalia a elaboracdo de uma
proposta de intervengdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos. Se estimularmos no a
leitura, a escrita e a oralidade com argumentag&o é possivel
gue os estudantes consigam desenvolver uma proposta de
intervencéo ao problema apresentado pela redagéo.

Para o desenvolvimento das competéncias, ja
mencionadas, é possivel também uma aproximacdo da
Historia com a Literatura. De acordo com Ruiz, “podemos
trabalhar os diferentes modelos historicos através de um
documento ou de um texto literario classico” (2009, p. 78).
A possibilidade de trabalho com obras literarias pode ser
muito proveitosa. Diversas obras literarias, lidas em sua
totalidade ou parcialmente, podem ser um importante
recurso para discussfes sobre formas de governo,
organizacdo social, sexualidade, entre outros temas de
interesse dessa juventude que frequenta o Ensino Médio.
Obras como O Diéario de Anne Frank, A Revolucédo dos
Bixos e 1984 de George Orwell, assim como os livros das
séries Divergente, de Veronica Roth, e Jogos Vorazes, de
Suzanne Collins, podem ser utilizados para o trabalho
desenvolvido em Histéria ou em outra area das Ciéncias
Humanas na escola. Isso ¢ possivel porque “a andlise
desses textos literarios permite relacionar e estabelecer
conexdes entre muitas areas do conhecimento: politica,
sociedade, religido, representagdes sociais, aspiracoes |[...]”
(RUIZ, 2009, p. 82).

Algumas acoes ja sdo desenvolvidas na escola onde
atuamos. NOs entendemos que elas precisam ser
reforcadas. A partir da implementacdo do Ensino Médio
Politécnico na escola, com a intencdo de instrumentalizar
os alunos e as alunas para uma verdadeira emancipacéo,
trabalhamos com seminarios de discussdo de textos,
fichamentos de artigos e de livros, formulacdo de
dicionario de conceitos historicos, reescrita de textos em
outras linguagens, construcdo de mapas conceituais,
trabalno com documentos historicos, socializacdo de
escritas de alunas e alunos no meio virtual, producdo de
artigos, variedade na selecdo dos estilos textuais para
leituras, producdo de fanzines, a construcdo do Grémio
Estudantil, entre outras praticas que buscam criar
mecanismos para a aprendizagem historica relacionada ao
desenvolvimento da compreensdo, analise e interpretacdo
de imagens e textos e, ainda, em relacdo a producédo de
textos com a utilizacdo de uma argumentacgéo coerente.
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Consideracoes

Partindo de preocupagfes comuns, ouvidas nos
diferentes espacos escolares, como a sala dos professores e
professoras, buscamos refletir sobre como poderiamos
mudar algumas préaticas e fortalecer outras que auxiliem
para a elevacdo da qualidade do ensino na escola em que
atuamos, o Colégio Estadual Farroupilha. Para iniciar essa
reflexdo, buscamos nimeros do ENEM realizado em 2014.
Percebemos atraveés desses nimeros que nenhum aluno ou
aluna da escola atingiu o nivel V, méximo, na prova de
Ciéncias Humanas. Poucos atingiram o nivel 1V. Ao
analisar essa situacdo, nos deparamos também com as
médias conquistadas pelos alunos e alunas em Redacéo,
onde a grande parcela encontra-se nos niveis | e 1l. Dessa
forma, buscou-se, neste artigo, uma sugestdo de como
nossas aulas podem se transformar para que 0s niveis
conquistados pelos alunos e alunas do Colégio Estadual
Farroupilna  aumentem.  Acreditamos, entdo, na
possibilidade de construir metodologias que propiciem o
aperfeicoamento de competéncias e habilidades que
contribuam para um melhor desempenho dos concluintes
do Ensino Médio nas provas do ENEM, especificamente,
na prova de Ciéncias Humanas e na producédo da Redacéo.
Dessa forma, sugerimos uma maior aproximacdo da area
das Ciéncias Humanas com as competéncias e habilidades
relacionadas a interpretacdo, compreensdo e analise de
textos, bem como a producdo dos mesmos. Isso nao
significa, porém, que o trabalho desenvolvido sera refém
ou destinado a aprovacdo dos alunos e alunas no ENEM,
pois a qualidade do ensino vai aléem dos resultados nessa
avaliacdo. Mas, significa que muitas das competéncias e
habilidades do ENEM sdo entendidas por ndés como
importantes para 0 desenvolvimento de jovens
comprometidos com a valorizacdo das diversidades
sociais, com o0 entendimento de processos historicos que
possuem interferéncia direta em suas vidas, com o
fortalecimento da democracia, entre outros. Cabe entdo, a
nos, professores e professoras, avaliar esses resultados para
a busca de uma melhoria na qualidade do ensino publico,
buscando melhores resultados e a diminuicdo das
diferencas dos resultados conquistados entre os trinta
melhores alunos e alunas da escola em relacdo a média
geral.
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