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Resumo

O presente artigo realiza uma reflexdo
sobre a questdo da educacéo e da interdisciplina-
ridade no contexto especifico do Ensino Médio
Integrado no Campus Bento Gongalves do Insti-
tuto Federal do Rio Grande do Sul. A prética
interdisciplinar € um desafio que requer um
esforco dos docentes, que devem buscar eixos
tematicos que interliguem os conteddos de suas
disciplinas, favorecendo o processo de ensino-
aprendizagem. Neste artigo, serdo discutidas as
possibilidades de integracdo entre a disciplina de
Historia e as disciplinas de conhecimento técni-
co, visando a aprimorar o dialogo e a apreensao
dos contetdos pelos alunos dos cursos de Ensino
Médio Integrado em Agropecuaria e em Infor-
matica para Internet.
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Abstract

This article presents a reflection on the
issue of education and interdisciplinarity in
the specific context of the Integrated High
School in Bento Goncgalves Campus of the
Federal Institute of Rio Grande do Sul. The
interdisciplinary practice is a challenge that
requires a faculty of effort, which should seek
themes that interconnect the contents of their
subjects, favoring the teaching-learning pro-
cess. This article will discuss the possibilities
of integration between the discipline of Histo-
ry and disciplines of expertise, aiming to im-
prove the dialogue and the seizure of the con-
tents by the students of high school courses
integrated into agriculture and information
technology to the Internet.
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Introducao

O governo brasileiro adotou no corrente ano o slo-
gan de “Patria Educadora”, o que ndo somente demonstra
a importancia que esse ambito da realidade social possui
— ou deveria possuir —, mas também ressalta a necessida-
de de refletir sobre as diferentes modalidades e niveis de
ensino. De fato, é fundamental debater sobre a necessida-
de de garantir o direito aos diversos niveis da educacao,
bésica e superior, observando o0 acesso a um ensino de
qualidade. Uma patria que se autointitula “educadora”
deve estar ciente da complexidade de gestdo dos mais va-
riados segmentos escolares, 0s quais se encontram na
responsabilidade de diferentes esferas publicas — federal,
estadual e municipal —, e de que ndo apenas 0S recursos
materiais sdo imprescindiveis, como também o é um pla-
nejamento estruturado, o qual deve ser democraticamente
estabelecido e abarcar o conjunto da comunidade escolar
para gque seja corretamente aplicado. A educacéo, a qual
se constroi no espaco escolar, nas salas de aula, em espa-
cos de convivio entre docentes, discentes e demais servi-
dores envolvidos com o processo de ensino-
aprendizagem, é embasada sobretudo pelo dialogo e pela
compreensdo de que nenhuma disciplina &€ completamen-
te autdbnoma, mostrando-se vital que acGes interdiscipli-
nares sejam desenvolvidas pelas instituicdes de ensino.

Assim, o presente artigo tem por finalidade refletir
sobre o tema da interdisciplinaridade nos cursos de Ensi-
no Médio Integrado do Campus Bento Gongalves do Ins-
tituto Federal do Rio Grande do Sul, os quais agregam as
disciplinas propedéuticas e disciplinas da area técnica, re-
alidade que, muitas vezes, impGe uma série de desafios
para acOes integradas. Inicialmente, procurar-se-a discutir
a concepcdo de Ensino Médio presente na Lei de Diretri-
zes e Bases e 0s aspectos relativos ao mundo do trabalho
associado, comumente, a esse nivel de ensino. Apos esse
primeiro momento, debater-se-a a questdo do Ensino Mé-
dio Integrado, suas possibilidades e obstaculos, procuran-
do-se refletir sobre a realidade especifica dos cursos ofe-
recidos no Campus Bento Gongalves do Instituto Federal
do Rio Grande do Sul. Por fim, serdo arroladas algumas
possibilidades de acdo conjunta e interdisciplinar entre a
disciplina de Historia e as disciplinas associadas as areas
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de conhecimento técnico, explorando as potencialidades
de atividades que extrapolem o comodismo e o herme-
tismo no qual muitos docentes estabelecem sua pratica
junto aos discentes.

Ensino Médio, Trabalho e Interdisciplinaridade

A importancia da educagdo no desenvolvimento
pleno de uma determinada populagéo e, consequentemen-
te, do pais parece ser algo que poucos de fato questionam.
Entretanto, é impossivel negar que a educacéo, ao longo
da historia, possuiu diferentes finalidades para diferentes
grupos, estando associada ndo apenas a elementos da ma-
terialidade, como também a fatores ideoldgicos. Afinal, a
guem serve a educacao (ou a “deseducacdo”)? Quais as
finalidades de educar? Ao longo da historia brasileira, é
possivel perceber que o ensino foi um ponto fundamental
de status e manutencdo da exclusdo social, ou seja, ape-
nas uma infima parcela da populacdo, pertencente as
classes sociais financeiramente favorecidas, possuia aces-
S0 aos conhecimentos escolares, 0s quais permitiam a ob-
tencdo de melhores cargos e beneficios sociais. Paulati-
namente, desde o inicio do seculo XX, tal situacédo sofre
uma mudancga com a necessidade de trabalhadores capa-
citados para as mais diferentes exigéncias do mundo do
trabalho, em especial com o processo de industrializacédo
do Brasil durante a década de 1930, na chamada “Era
Vargas”. Torna-se imperiosa a importancia de se obter
trabalhadores qualificados e que deveriam possuir uma
determinada escolaridade no intuito de possibilitar a
compreensdo das instrucGes de superiores e de manejo
das méaquinas. O preparo para o mundo do trabalho passa
a ser um ponto importante da educacdo escolar, em espe-
cial a oferecida as camadas mais populares. Alguns auto-
res, como Ciavatta e Ramos (2012), salientam a existén-
cia de uma verdadeira dualidade na educacdo brasileira:
aquela que se direcionava a preparacdo para o trabalho,
em especial o trabalho manual, e aquela que salientava a
continuidade dos estudos, com vistas ao acesso a educa-
cdo superior. Essencial evidenciar que, no imaginario so-
cial brasileiro, o trabalho manual sempre foi contraposto
ao trabalho intelectual, sendo o primeiro concebido como
inferior, exercido historicamente pela populacdo mais
empobrecida ou por escravos, enquanto o segundo estava
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reservado apenas a elite, a qual cabia governar a socieda-
de. Assim, a énfase na educacgdo escolar associada ao
mundo do trabalho visava a suprir o0 mercado capitalista
em desenvolvimento no pais de méo de obra qualificada e
abundante, e abarcava, principalmente, a populagdo das
camadas mais pobres. O Ensino Médio foi, assim, o nivel
da educacdo basica que passou a estar relacionado ao
mundo profissional, uma vez que seu publico-alvo se en-
contraria em um momento cognitivo e de maturidade
adequado para o preparo para o trabalho. Essa logica pre-
ponderou durante os anos 50 do século passado e durante
todo o sombrio periodo da ditadura civil-militar. Ciavatta
e Ramos explicitam que

Enquanto vigorou o projeto nacional-desenvolvimentista

e a fase do pleno emprego, preparar para o mercado de

trabalho foi realmente a principal finalidade do ensino

médio, ainda que 0 acesso ao ensino superior fosse facul-

tativo e altamente demandado. Com a crise dos empregos

e mediante um novo padrdo de sociabilidade capitalista,

caracterizado pela desregulamentacdo da economia e pela

flexibilizacdo das relagBes e dos direitos sociais, fracas-

sou a tentativa de se integrar projetos pessoais a um pro-

jeto de nacdo e de sociedade. (CIAVATTA; RAMOS,
2012, p.30)

A lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira
de 1996 amplia essa perspectiva de observar o vinculo
entre Ensino Médio e mundo do trabalho em termos mer-
cadoldgicos, a qual até entdo vigorava, e, dada a luta de
diversos educadores e outros atores sociais comprometi-
dos com a tematica educacional para uma concepc¢éo ho-
listica da educacéo, passa a abranger os diferentes aspec-
tos da vida, percebendo o educando como um ser em
formacéo em todos os seus locais de convivéncia — entre
0s quais, o espaco do trabalho (BRASIL, 1996). A Secéo
IV da citada Lei versa sobre o Ensino Médio, considerado
a etapa final da Educacédo Basica, e, entre suas finalida-
des, esta expressa a preparacdo para o0 mundo do trabalho.
Conforme o artigo 35° inciso I, é finalidade do Ensino
Médio ““a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania
do educando, (...) de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou aperfei-
¢oamento posteriores” (BRASIL,1996). Assim, a percep-
cdo de trabalho esta associada a de cidadania, ou seja, 0
exercicio de uma atividade laboral esta vinculado ao proé-
prio papel do individuo no interior de sua sociedade, atu-
ando em prol de seu desenvolvimento. O trabalho, na vi-
sdo apresentada na LDB, ultrapassa somente a perspecti-
va mercadoldgica, que ndo é anulada, mas a qual se agre-
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ga a concepgédo de sua importancia no meio social, uma
atividade realizada pelo individuo que também afeta to-
dos os demais integrantes da sociedade. Em relagdo a
LDB, Kuenzer afirma que

Por compreender a educagdo como totalidade, ja no pri-

meiro capitulo a LDB a define em seu conceito mais am-

plo, admitindo que ela supera os limites da educacéo es-

colar por ocorrer no interior das relagdes sociais e produ-

tivas; reconhece, pois, as dimensdes pedagdgicas do con-

junto dos processos que se desenvolvem em todos os as-

pectos da vida social e produtiva. Esta concepcdo incor-

pora a categoria trabalho, reconhecendo a sua dimenséo

educativa, a0 mesmo tempo em que reconhece a necessi-

dade da educacéo escolar vincular-se ao mundo do traba-
Iho e & prética social. (KUENZER, 2010, p.856)

Desse modo, a importancia do trabalho na vida do
individuo e a possibilidade de sua repercussdo em todos
0s ambitos da sociedade requerem que um dos principais
espacos de formacdo do cidaddo, a escola, envolva-se
com esse topico. Os cursos de Ensino Médio Integrado a
educacdo profissional técnica sdo uma modalidade que
visa a preparacdo para o mundo do trabalho de forma
conjunta com o ensino das disciplinas propedéuticas, e
sua regulacdo foi incluida a LDB no ano de 2008 pela Lei
11.741. Dessa forma, o artigo 36-C da LDB afirma que a
modalidade de ensino profissional técnico integrada ao
Ensino Médio ¢ “oferecida somente a quem ja tenha con-
cluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de
modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técni-
ca de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetu-
ando-se matricula tnica para cada aluno” (BRASIL,
2008, p.24-25). O Ensino Médio Integrado tem por fina-
lidade, assim sendo, a formacéo do individuo, de tal mo-
do que, ao fim de seus estudos, ele esteja capacitado a
exercer um trabalho de nivel técnico, bem como, caso se-
ja este seu desejo, a prosseguir para a educacao superior.

O Ensino Médio Integrado parece ser, em sua es-
séncia, 0 l6cus adequado para um verdadeiro exercicio de
interdisciplinaridade, pois ele deve, a principio, possuir
um curriculo de fato integrado. A oferta das disciplinas
nao deve ser realizada de modo descolado, mas sim do
modo articulado, segundo sua crescente complexidade ao
longo dos anos de estudo. Martins e Abreu-Bernardes ar-
gumentam que

0s cursos técnicos na forma integrada com o Ensino Mé-

dio sdo oferecidos simultaneamente, sendo vedada a or-

ganizacdo desses cursos em duas partes distintas - Ensino
Médio e técnico. Nessa modalidade de ensino o projeto
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pedagdgico, a matriz curricular, a matricula e a certifica-
¢ao dos alunos sdo Unicos, de modo a garantir o cumpri-
mento simultaneo das finalidades estabelecidas, tanto pa-
ra a educagdo profissional técnica de nivel médio quanto
para 0 ensino médio. (MARTINS; ABREU-
BERNARDES,2013, p.12)

Assim sendo, o Ensino Médio Integrado surgiria
como uma proposta de superar a dicotomia entre ciéncias
humanas e ciéncias exatas, ultrapassar a valorizagcdo de
determinadas disciplinas sobre outras, se ndo pela quanti-
dade numeérica de horas equivalente entre suas cargas ho-
rarias, ao menos pela intensificacdo do didlogo entre es-
sas, 0 que permitiria a compreensdo do modo como essas
areas do conhecimento ndo se encontram de forma pura
na realidade do cotidiano social. O referencial que emba-
sa 0 curriculo dos cursos de Ensino Médio Integrado a
educacdo de nivel técnico, a qual pode ser ofertada tanto
aos adolescentes que estdo na faixa etaria adequada ao
curso quanto aos jovens e adultos que, apos se afastarem
dos estudos por uma diversidade de motivos, deve estar
vinculado a realidade, ao mundo do trabalho, e, portanto,
em tese, seria de maior interesse para os estudantes, 0s
quais mais facilmente associariam 0s conhecimentos
apreendidos a sua aplicacdo posterior. Moura e Pinheiro
debatem esse tema, argumentando que

(...) pensar no EMI, para adolescentes ou para jovens e
adultos, é conceber uma formacéo em que o0s conhecimen-
tos das ciéncias denominadas duras e os das ciéncias sociais
e humanas serdo contemplados de forma equanime, em ni-
vel de importancia e de conteudo, visando a uma formacéo
integral do cidaddo autdnomo e emancipado. O espago des-
sa articulacdo exige uma organizacdo curricular em que os
eixos estruturantes se integrem, tendo como referencial a
vivéncia dos sujeitos para a qual essa proposta educativa se
direciona. Esse curriculo, como dimenséao de poder e de re-
gulaco social, podera ser aglutinador, a partir das possibi-
lidades de interferéncia no cotidiano e nas expectativas dos
sujeitos jovens ou adultos. (MOURA; PINHEIRO, 2009,
p.93)

O Ensino Meédio Integrado ndo deveria apenas
agregar as disciplinas de diferentes naturezas, mas tam-
bém integrar o estudante a seu meio social. O discente
deve estar, indubitavelmente, preparado para o mercado
de trabalho e suas exigéncias; contudo, outros aspectos da
realidade do mundo laboral devem estar presentes, como
a compreensdo sobre 0s interessem que regem esse ambi-
to da realidade e os direitos e as garantias dos trabalhado-
res e cidadaos. Oliveira exp0e que

O EMI ndo deve ser palco para o desenvolvimento de com-
peténcias ou de habilidades preconizadas no discurso em-
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presarial. Essa etapa da Educagdo Basica ndo pode e ndo
deve estar voltada para o aumento da produtividade tdo em
voga no momento atual. O EMI deve ser considerado um
espaco/tempo de superacdo, no plano formativo, da frag-
mentacdo imposta pela divisdo social do traba-
lho. (OLIVEIRA, 2009, p.54)

Assim, entre os desafios da modalidade de Ensino
Médio Integrado esta a superacdo de um modelo no qual
0 Ensino Técnico esteja descolado das disciplinas prope-
déuticas, enfatizando somente os conhecimentos operaci-
onais da area profissional. H& a necessidade de que tanto
as disciplinas da area basica quanto as da area técnica fa-
¢am um esforco para que haja eixos comuns, em que 0
didlogo se mostre proficuo, pois ndo é conveniente que a
antiga dicotomia entre humanas X exatas se transmute
para 0 bindmio propedéuticas X técnicas. A educacdo
profissional deve ser um dos aspectos formativos do es-
tudante, que deve ser percebido de forma holistica pelo
educador. Ciavatta explicita que

A ideia de formagcdo integrada sugere superar o ser humano
dividido historicamente pela divisdo social do trabalho en-
tre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou plane-
jar. Trata-se de superar a reducdo da preparagdo para o tra-
balho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado
dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacdo historico-social. Como
formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacéo
completa para leitura do mundo e para atuacdo como per-
tencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacao que, nesse sentido, supde a compreensdo
das relacfes sociais subjacentes a todos os fendmenos.
(CIAVATTA apud OLIVEIRA, 2009, p.54-55)

A interdisciplinaridade pode ser a chave para a
abertura de dialogo entre as diversas formas de conheci-
mento, no intuito de obter uma verdadeira integracdo dos
saberes, formando um individuo complexo para um mundo
cuja realidade € demasiadamente complexa. Assim como o
ensino deve ser articulado, o individuo formado deve estar
habilitado a articular as diferentes dimensdes de seu coti-
diano. Edgar Morin reflete sobre essa questdo, defendendo
a necessidade da prépria reformulacdo do pensamento atu-
al, e explicita que

[...] a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera

um pensamento do contexto e do complexo. O pensamento

contextual busca sempre a relagdo de inseparabilidade e as

inter-retroacdes entre qualquer fendbmeno e seu contexto, e

deste com o contexto planetario. O complexo requer um

pensamento que capte relagdes, inter-relagdes, implicacdes
mutuas, fendbmenos multidimensionais, realidades que sdo

simultaneamente solidérias e conflitivas (...) que respeite a
diversidade, ao mesmo tempo que a unidade, um pensa-
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mento organizador que conceba a relagdo reciproca de to-
das as partes. (MORIN apud THIESEN, 2008, p.545)

A interdisciplinaridade é observada em seu carater
conceitual e também no modo em que deve ser aplicado.
Indubitavelmente, ndo h4 uma férmula que deva ser segui-
da sem considerar cada contexto, as disciplinas as quais
irdo interagir, os atores envolvidos e a instituigdo envolvi-
da. Este é um tema que vem gerando debate entre diversos
autores em relacdo a sua natureza epistemoldgica e peda-
gogica, conforme explicita Thiesen:

A discussdo sobre a temética da interdisciplinaridade tem
sido tratada por dois grandes enfoques: o epistemoldgico e
0 pedagdgico, ambos abarcando conceitos diversos e muitas
vezes complementares. No campo da epistemologia, toma-
se como categorias para seu estudo o conhecimento em seus
aspectos de producéo, reconstrucéo e socializacdo; a ciéncia
e seus paradigmas; e o método como mediagdo entre 0 su-
jeito e a realidade. Pelo enfoque pedagdgico, discutem-se
fundamentalmente questfes de natureza curricular, de ensi-
no e de aprendizagem escolar. (THIESEN, 2008, p.545)

Os docentes ndo estdo habituados a trabalhar de
modo interdisciplinar, pois essa forma de atuacdo desaco-
moda, exige esforco, dialogo e, principalmente, a humilda-
de de perceber a equivaléncia de importancia de cada area
de conhecimento na formacéo do individuo. Essa postura
contraria uma concepcao ja internalizada que cria uma hie-
rarquia entre as disciplinas, o que poderia ser percebido na
construcdo de uma grade curricular, nas discussées em con-
selho de classe, na preocupacdo de pais somente com o
aprendizado de determinados conteudos, entre outros
exemplos que demonstram a disseminacdo do pensamento
que inferioriza determinadas matérias em comparacdo a ou-
tras. Os proprios docentes reproduzem tal l6gica e, acostu-
mados a um trabalho autdnomo e solitario, resistem a ceder
e alterar suas préaticas diante da necessidade de articular
acoes em prol de uma melhor qualidade do processo de en-
sino-aprendizagem de seus alunos. Fazenda considera que
muitos profissionais possuem uma atitude até mesmo arro-
gante em relacdo a sua area de conhecimento diante das
demais, préatica que é incompativel com uma acéo interdis-
ciplinar. Segundo a autora

O primeiro passo para a aquisicdo conceitual interdiscipli-
nar seria 0 abandono das posicdes académicas prepotentes,
unidirecionais e ndo rigorosas que fatalmente sdo restriti-
vas, primitivas e “tacanhas”, impeditivas de aberturas no-
vas, camisas-de-forca que acabam por restringir alguns
olhares, tachando-os de menores. Necessitamos, para isso,
exercitar nossa vontade para um olhar mais comprometido
e atento as préaticas pedagdgicas rotineiras menos pretensio-
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sas e arrogantes em que a educagio se exerce com compe-
téncia. (FAZENDA, 2008, p.13)

A interagéo entre as diversas disciplinas exigida na
pratica interdisciplinar pode, muitas vezes, ser um maior
desafio no Ensino Médio Integrado ao ensino profissional,
pois 0s docentes da area técnica frequentemente ndo possu-
em formacdo na area pedagogica, o que poderia ser um fa-
tor de dificuldade de articulacdo na préatica conjunta de en-
sino. A interdisciplinaridade € um conceito em debate, cujo
teor é dindmico e que se realiza no ambito da préatica pro-
fissional. Fortes expde que

Essa tematica € compreendida como uma forma de traba-

Ihar em sala de aula, na qual se propde um tema com abor-

dagens em diferentes disciplinas. E compreender, entender

as partes de ligacdo entre as diferentes areas de conheci-

mento, unindo-se para transpor algo inovador, abrir sabedo-

rias, resgatar possibilidades e ultrapassar o pensar fragmen-

tado. E busca constante de investigagéo, na tentativa de su-
peracdo do saber. (FORTES, 2009, p.7)

E essencial avaliar que a interdisciplinaridade ndo é
uma justaposicao artificial de disciplinas nem tem por fina-
lidade descaracterizar os conhecimentos das diversas areas
do saber, mas sim exercitar as possibilidades de aproxima-
cdo de conhecimentos diferentes. A interdisciplinaridade
possui consequéncias concretas, que permitem ao aluno ar-
ticular as informacdes recebidas em sala de aula, o que se-
ria mais dificil a partir do modelo habitual que prega a
compartimentalizacdo dos saberes. Batista e Salvi defen-
dem a interdisciplinaridade como um didlogo entre diversos
saberes e afirmam que

(...) tal concep¢do nos leva — preservados os dominios dos

diferentes contetidos de cada disciplina escolar — a superar a

propriedade da fragmentacdo desses contetdos, promoven-

do uma reconciliagéo integrativa capaz de preparar o aluno

para a interpretacdo e acdo de/em sua realidade. Aceitamos

a premissa de que a interdisciplinaridade se constréi como

uma préatica que gera diversos efeitos sobre aplicabilidade

dos conhecimentos cientificos e sobre uma possivel inte-

gracdo de saberes nédo cientificos. (BATISTA; SALVI,
2006, p.148)

A utilizacdo de uma prética interdisciplinar é reco-
nhecer que todas as areas de conhecimento estdo interliga-
das e que cabe aos docentes encontrar eixos comuns que
possam ser explorados junto aos alunos, tornando as aulas
mais dindmicas e interessantes para os discentes. A disci-
plina de Histdria pode contribuir junto as disciplinas das
areas técnicas em diferentes cursos integrados ofertados
nos Institutos Federais, seja qual for a natureza da profissdo
a ser abordada no curso. O presente artigo realizard uma re-
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flexdo sobre as possibilidades de atuagdo conjunta entre 0s
docentes da area de Histdria e disciplinas de cursos de En-
sino Médio Integrado ao Técnico em Agropecudria e em
Informética, salientando desafios e propondo solucgdes aos
obstaculos encontrados, que, se ndo sao poucos, tampouco
sdo insuperaveis.

Praticas Interdisciplinares: desafios e
possibilidades

O Ensino Médio Integrado a um curso técnico ofere-
ce uma série de desafios para os docentes, pois, sem davi-
da, é uma realidade diferenciada, no sentido de que muitos
estudantes estdo interessados mais intensamente na realida-
de profissional do curso pelo qual optaram e acabam desva-
lorizando as disciplinas da area propedéutica. Deste modo,
a atuacdo interdisciplinar pode ser um instrumento essenci-
al para demonstrar como 0s conhecimentos da area basica
sdo fundamentais para o desenvolvimento do futuro traba-
Ihador e cidaddo. A interdisciplinaridade pode propiciar a
utilizacdo de metodologias mais dindmicas e interessantes
aos jovens, pois comumente as areas técnicas se valem de
metodologias que visam a aplicacdo pratica do conheci-
mento adquirido na sala de aula.

O Campus Bento Gongalves do Instituto Federal do
Rio Grande do Sul foi criado em 1959 como Colégio de Vi-
ticultura e Enologia de Bento Gongalves, entrando em fun-
cionamento efetivo no ano seguinte. Teve sua denominacéo
alterada em 1985, quando se tornou Escola Agrotécnica
Federal Presidente Juscelino Kubitstchek, e em 2002, para
Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Bento Gongal-
ves (CEFET-BG). Por fim, com o advento da lei que reor-
ganizou a rede federal de educacdo profissional em tecno-
I6gica e criou os Institutos Federais, a escola tornou-se
Campus do Instituto Federal do Rio Grande do Sul e atu-
almente oferece cursos técnicos de Ensino Médio Integrado
e concomitante, bem como graduacdo na modalidade de
tecndlogo, licenciaturas e pds graduacao lato sensu.

Em relacdo aos cursos de Ensino Médio Integrado,
ha dois diferentes cursos: o Ensino Médio Integrado em
Agropecuaria e 0 Ensino Médio Integrado em Informatica
para Internet. Ambos possuem entrada anual no inicio do
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ano letivo e, em relagdo ao nimero de vagas, o curso de
Agropecuaria oferece 60 vagas divididas em duas turmas
de 30 alunos, e o de Informatica, 30 vagas em turma Unica.
O curso técnico em Agropecudria possui uma duracdo de
trés anos, além do estagio obrigatério de 360 h, sendo ofe-
recido em turno integral. O curso de Ensino Médio Integra-
do em Técnico em Informética para internet tem oferta
anual com estagio obrigatério de 360 h, mas sofreu altera-
cdo de seu Projeto Pedagdgico de Curso, sendo até 2015
oferecido em turno Unico (alternadamente tarde ou manha)
e com conclusdo em 4 anos e, a partir do referido ano, pas-
sando a turno integral e 3 anos de duragdo. Segundo a insti-
tuicdo, o egresso formado no curso Técnico em Agropecuéa-
ria

(...) desenvolve atividades de planejamento, implantacdo e

acompanhamento de culturas (frutiferas, plantas de lavoura,

olericolas, plantas ornamentais, florestais e medicinais) e de

criagBes (bovinos, aves, ovinos, suinos, equinos, bubalinos,

peixes, entre outra). Atua em projetos agricolas, agroindis-

trias e na area de mecanizacao agricola, realiza levantamen-

tos topograficos e implanta sistemas de irrigacdo. Pode atu-

ar com assisténcia técnica, extensdo rural ou no apoio a
pesquisa. (IFRS, 2010, s/n)

Assim, o perfil profissional tracado permite
apontar ndo apenas a eficacia que as disciplinas da area
técnica devem possuir, mas também ressalta a importancia
que possuem as disciplinas propedéuticas na formacdo de
um profissional versétil, tal como acima descrito. Talvez
algumas disciplinas, como Biologia ou Geografia, sejam de
mais facil associagdo com a area do conhecimento técnico,
no caso da Agropecuaria, uma vez que € essencial saber de
modo aprofundado sobre as diversas espécies e a possibili-
dade de sua plantacdo ou criacdo, assim como sobre o cli-
ma e solos mais propicios para o cultivo; porém, a discipli-
na de Historia também podera contribuir para a formacéo
desse técnico, vinculando-se a diferentes disciplinas, con-
forme sera discutido posteriormente.

O Técnico em Informaética para Internet também de-
vera possuir uma série de habilidades, pois, segundo a insti-
tuicdo, esse profissional

(...) desenvolve programas de computador para a rede, se-
guindo as especificagdes e paradigmas da légica e das lin-
guagens de programacdo. Utiliza ferramentas de desenvol-
vimento de sistemas para construir solugdes que auxiliam
no processo de criacdo de interfaces de aplicativos empre-
gados no comércio e marketing eletrénicos. Desenvolve e
realiza a manutencdo de sites e portais na internet e intranet.
(IFRS, 2010, s/n)
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Essa area de conhecimento parece, em um primeiro
momento, mais proxima das disciplinas propedéuticas das
areas exatas, como Fisica e Matematica. Entretanto, é fun-
damental observar que esse profissional da area técnica es-
tara inserido em um determinado contexto, ndo podendo
negligenciar uma série de questdes historicamente constru-
idas, como as préprias relacGes na sociedade. Desse modo,
mesmo que em um primeiro momento discentes e docentes
das areas técnicas possam encontrar dificuldades em asso-
ciar o ensino de histéria a formacdo do profissional técnico,
o trabalho articulado e interdisciplinar pode favorecer a
compreensao do papel do ensino de historia na constituicdo
do profissional das areas abordadas.

A analise do Projeto Pedagdgico de Curso do Ensino
Médio Integrado de Técnico em Agropecuaria permite veri-
ficar que, em relagcdo ao numero de disciplinas a cada um
dos trés anos de curso, no primeiro ano nove sdo da forma-
cdo tecnico-profissional especifica, contando 19 h sema-
nais, 11 sdo da chamada formacéo geral, com 19 h sema-
nais, e trés sdo da denominada formacéo diversificada (nu-
cleo comum), contabilizando 6 h semanais. O segundo ano
do curso é constituido por sete disciplinas técnicas, soman-
do 20 h semanais, 11 de formacdo geral, contabilizando 21
h semanais, e duas da formagcdo comum, com 4 h semanais.
Por fim, no ultimo ano do ensino médio, os alunos cursam
seis disciplinas técnicas com carga horaria de 21 h sema-
nais, 11 disciplinas de formacdo geral, com carga horaria
de 20 h semanais, e trés disciplinas da formacao diversifi-
cada, contabilizando 4 h semanais. A disciplina de Historia
estd presente em todos 0s anos do curso, contabilizando 2 h
semanais, 0 que, para o volume de conteddo que compre-
ende a area de Historia, é ainda pouco. Entretanto, a adocao
de posturas interdisciplinares pode favorecer a abordagem
de determinados temas para 0s quais ndo ha tempo habil
para referir, reforcar alguns topicos ja abordados em aula e
demonstrar as articulagbes possiveis entre 0os conhecimen-
tos das areas técnicas e a tematica historica. Assim sendo,
em cada ano do ensino médio, optaremos por exemplificar
as possibilidades de articulacdo entre uma disciplina técni-
ca e a disciplina de Historia.

No primeiro ano do Ensino Médio Integrado ao
Técnico em Agropecudria, as disciplinas técnicas ofertadas
sdo Fitossanidade; Desenho Técnico Assistido por Compu-
tador; Principios de Morfologia e Fisiologia Vegetal; Solos
e Nutricdo de Plantas; Zootecnia Geral; Producdo de Mé-
dios Ruminantes; Introducdo a Mecanizacdo Agricola; e
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Construgdes Rurais e Agroindustria. Certamente, o estudo
do curriculo e dos planos de ensino de cada disciplina téc-
nica permite a construcdo de estratégias interdisciplinares
entre essas e a disciplina de Histdria; todavia, para que a
discussdao ndo seja demasiadamente estendida, optar-se-a
por apresentar possibilidades de integracdo entre os conte-
udos historicos e a disciplina de Solos e Nutricdo de Plan-
tas. Os contelidos histdricos abordados no primeiro ano do
Ensino Médio sdo, geralmente, relacionados a tépicos co-
mo a pré-historia, povos da Antiguidade e as sociedades do
periodo medieval. Entre esses topicos, serd selecionado o
momento de transicdo entre a pré-histdria e o surgimento
das primeiras civilizagbes, abordando exatamente o apro-
veitamento que tais populagdes fizeram dos solos para cul-
tivo e a importancia desse desenvolvimento tecnolégico pa-
ra a historia da humanidade.

O docente de Histdria e o docente de Solos e Nutri-
¢do de Plantas podem, em uma aula conjunta, trabalhar o
tema: o primeiro pode referir os principais aspectos da de-
nominada Revolucdo Agricola e suas consequéncias, en-
guanto o segundo pode apresentar amostras dos tipos de so-
los encontrados nas regides das primeiras civilizacdes e as
possibilidades de cultivo que esses oferecem. O professor
de Histéria pode explicitar de que forma esses produtos
impactavam na economia da sociedade referida, seja essa
de cidades mesopotamicas, da civilizacao egipcia ou de ou-
tras civilizagbes da antiguidade oriental, demonstrando a
constituicdo do comércio e a influéncia desse para os as-
pectos politicos e culturais da regido. O professor de Solos
e Nutricdo de Plantas deve também ressaltar as principais
propriedades dos solos desses locais €, de modo conjunto,
ambos docentes poderiam abordar as transformacdes tecno-
I6gicas ao longo do tempo, as quais qualificaram as acGes
de aproveitamento dos solos para plantio. Atividades prati-
cas também podem ser proveitosas para a apreensdo do
conteddo: os alunos poderiam desenvolver maquetes nas
quais, utilizando amostras dos solos em questdo, reprodu-
ziriam a atividade agricola dessas populacGes. O exercicio
de interdisciplinaridade pode, inclusive, ser ampliado,
agregando a contribuicéo, por exemplo, do docente de Ge-
ografia, que poderia debater a importancia da topografia da
regido e da presenca de rios e a influéncia do clima para a
existéncia desses grupos sociais.

No segundo ano do ensino medio, a disciplina de
Histdria também possui 2 h semanais, e as disciplinas téc-
nicas ofertadas sdo Culturas Anuais; Avicultura; CriacOes
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Alternativas; Topografia Aplicada a Propriedade Rural,
Mecanizagdo Agricola; Irrigacdo e Drenagem; e Cooperati-
vismo e Extensdo Rural. Os temas historicos trabalhados no
segundo ano sdo bastante amplos, abordando a denominada
Idade Moderna e Contemporanea, com destaque a temas re-
lativos a Historia do Brasil. Assim, é possivel integrar 0s
conhecimentos historicos com todas as disciplinas apresen-
tadas; entretanto, dado o objetivo do presente artigo, sele-
ciona-se a disciplina de Topografia Aplicada a Propriedade
Rural. O tema historico que pode ser integrado as discus-
sdes da area técnica selecionado é a apropriacdo e a explo-
racdo da terra no Brasil, desde o periodo colonial até o Se-
gundo Reinado. Assim, enquanto o professor de Historia
levanta as reflexdes sobre quais grupos se beneficiaram da
apropriacdo de terras, expropriando-as de determinados
grupos, bem como a escolha de determinados espacos agri-
colas, o professor de Topografia poderia avaliar quais cul-
turas se impdem em determinados relevos e quais sdo as
consequéncias sociais e econdmicas de tais cultivos ou da
criacdo de determinados animais para a economia e a soci-
edade ao longo do tempo. A cidade de Bento Gongalves,
onde se situa o0 Campus do IFRS em que se baseia 0 pre-
sente estudo, é uma cidade que foi fundada e ocupada no
contexto de imigracdo italiana ocorrida no século XIX, o
que pode ser aproveitado em atividades conjuntas das duas
disciplinas citadas. Um ponto que pode ser explorado é a
legislacdo relativa a ocupacéo das terras brasileiras, como a
Lei de Terras de 1850, a qual atingiu imigrantes, que en-
contraram maiores restricGes para tornarem-se proprietarios
e que, como isso, influenciou a economia e a ocupacéo de
determinados espacos cuja topografia poderia ser mais bem
aproveitada para os tipos de cultivos adotados por essas
populacbes. Assim, seria interessante realizar atividades
praticas de visitas em propriedades rurais de familias des-
cendentes de imigrantes, avaliando como € a topografia do
local em que residem e cultivam sua lavoura e quais desa-
fios foram impostos pelo relevo no inicio da ocupacdo do
espaco. A utilizacdo de recursos de histdria oral é bastante
pertinente e, muitas vezes, aproxima o discente a historia
da regido na qual esta inserido.

Por fim, no dltimo ano do Ensino Médio Integrado
ao Técnico em Agropecuaria, o professor da disciplina de
Histdria, a qual possui carga horaria de 2 h semanais, pode-
ria realizar uma articulacdo com as disciplinas técnicas ofe-
recidas, que sdo: Suinocultura; Planejamento, Gestao e Pro-
jetos; Producdo de Grandes Ruminantes; Floricultura e Jar-
dinagem; Fruticultura e Silvicultura; e Olericultura e Plan-
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tas Medicinais. H4 uma série de eixos tematicos que pode-
riam ser escolhidos para debater a integracdo entre a Histo-
ria e as areas técnicas, optando-se por refletir sobre as pos-
sibilidades de articulacdo entre o processo historico ao lon-
go do tempo e a disciplina de Olericultura e Plantas Medi-
cinais. Durante o terceiro ano de Ensino Médio, ha temas
de Historia Contemporanea, tanto em relacdo aos eventos
brasileiros, geralmente a partir da chamada “Era Vargas”,
guanto no plano dos eventos mundiais, iniciando-se, fre-
guentemente, pela Primeira Guerra Mundial. A articulagédo
sobre a questdo da saude, dos usos do corpo, da industria
médica e farmacéutica ao longo do tempo pode ser aborda-
da de modo conjunto, referindo como foi sendo modificada
a percepcao sobre as relagdes com o proprio corpo, sua ex-
ploracéo e a oposicdo entre o chamado conhecimento cien-
tifico X conhecimento popular. Entre as possiveis ativida-
des que provavelmente despertariam o interesse dos discen-
tes, destaca-se a realizagdo de entrevistas com pessoas da
comunidade que se valem de receitas caseiras e tradicio-
nais, utilizando essas plantas medicinais para o tratamento
de diversas mazelas. A constru¢do conjunta de um roteiro
de entrevista auxilia inclusive na percepcdo de como 0s
profissionais pesquisam para compor as aulas ministradas
na escola. Assim, seria possivel observar como se cons-
troem e desconstroem discursos de legitimidade sobre o
conhecimento de determinados grupos, que ao longo do
tempo passam a ser legitimados ou desvalorizados, de
acordo com interesses de grupos hegemonicos na socieda-
de.

Em relacdo ao Curso de Ensino Médio Integrado ao
Técnico em Informatica para Internet sera avaliado o Proje-
to Pedagogico de Curso alterado em 2014 e que é atual-
mente vigente. No primeiro ano do Ensino Médio, séo ofer-
tadas 11 disciplinas da formacéo geral, totalizando 24 peri-
odos semanais, nenhuma disciplina da formacao diversifi-
cada e cinco disciplinas da formacéo técnica-profissional,
contabilizando 12 periodos. No segundo ano, mantém-se o
numero de disciplinas da formacédo geral, com 11 discipli-
nas ofertadas e 11 periodos, uma disciplina da formacéo
diversificada, contabilizando dois periodos, e cinco disci-
plinas da formacdo técnica-profissional, totalizando 11 pe-
riodos. Por ultimo, no terceiro ano do Ensino Médio, os
alunos deverdo cursar sete disciplinas da formacao geral,
contabilizando 14 periodos, trés da formacao diversificada,
totalizando sete periodos, e duas disciplinas da formacao
técnica-profissional, contando quatro periodos. A disciplina
de Historia possui dois periodos no primeiro € no segundo

Revista do Lhiste, Porto Alegre, num.2, vol.2, jan/jun. 2015 |25



anos do Ensino Médio, estando ausente no curriculo do ter-
ceiro ano. Tal lacuna no ultimo ano da formacdo torna ain-
da mais importante a adog¢do de medidas interdisciplinares,
com o intuito de que os alunos ndo sejam prejudicados por
ficar alheios dos temas historicos no final de sua formacéo.

As disciplinas técnicas ofertadas no primeiro ano do
Ensino Médio sdo Algoritmos; Fundamentos de Redes de
Computadores; Introducdo a Computacao; Interface Web; e
Programacgédo Web. Entre tais disciplinas, talvez a que mais
dialogue com a disciplina de Histdria seja a de Introducéo a
Computacgdo. Os contetdos presentes na sumula do curso
de Historia iniciam com o periodo medieval, dada a limita-
da carga horéria direcionada a area dos conhecimentos his-
toricos. Entre as propostas possiveis, estaria a reflexdo so-
bre a influéncia da introdugdo da computacédo sobre as for-
mas de trabalho e sobre a vida do trabalhador, baseando a
discussdo com as transformagdes advindas das chamadas
“Revolugdes Industriais”. Poderia ser realizada uma ativi-
dade pratica, a partir de entrevistas com pessoas mais ido-
sas, questionando como era o cotidiano em uma época na
qual os computadores ndo estavam a disposi¢édo de todos e
nem mesmo eram utilizados com tanta frequéncia nos di-
versos espacos de trabalho. Os alunos poderiam construir
um roteiro de entrevista que privilegiasse o aspecto labora-
tivo, interrogando sobre as mudancas trazidas pela adocéo
da tecnologia da computacao.

No segundo ano do Ensino Médio, os alunos deve-
rdo cursar as seguintes disciplinas da area técnica: Analise
e Projeto de Sistemas da Web; Banco de Dados; Desenvol-
vimento de Sistemas; Programacao de Scripts; e Programa-
cdo da Web. A disciplina escolhida para realizar uma ativi-
dade de integracéo € a disciplina de Banco de Dados, que
possibilita a realizacdo de uma aula conjunta na qual os do-
centes podem apresentar a importancia da constituicdo de
um Banco de Dados contendo diferentes informacdes sobre
um topico especifico. O professor de Histdria pode enfati-
zar a importancia dos servicos de informag6es ao longo do
periodo das ditaduras civil-militares na América Latina,
gue concentravam conhecimentos sobre os opositores poli-
ticos dos regimes autoritarios, tema geralmente trabalhado
nesse nivel escolar. A proposta de tarefa pratica poderia ser
a construcdo de um banco de dados com informacdes histo-
ricas a serem utilizadas posteriormente pela turma.

No ultimo ano do Ensino Médio, os alunos estardo
matriculados em duas disciplinas técnicas: Programacéo
Web e Projeto Integrador. A disciplina de Historia esta au-
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sente da grade curricular desse ano final do Ensino Médio,
sendo interessante realizar uma acédo interdisciplinar para
que os alunos ndo esquecam os contelidos ja trabalhados. A
disciplina que mais favoreceria essa pratica de articulacdo
de conhecimentos é o Projeto Integrador, que, tal como sua
denominagdo permite deduzir, deve integrar os conheci-
mentos até entdo adquiridos. O discente poderia, assim, uti-
lizar as ferramentas de webdesign para construir um site
com informacdes historicas para as demais turmas de Ensi-
no Médio da instituicdo, as quais deveriam, posteriormente,
apresentar impressdes sobre o que foi realizado.

Consideracoes finais

A interdisciplinaridade deve ser uma pratica cada
vez mais adotada nos diferentes niveis de ensino no intui-
to de favorecer o processo de ensino-aprendizagem. Para
a eficacia desse empreendimento, muitos desafios séo en-
contrados, entre os quais é possivel destacar o pouco dia-
logo existente entre docentes das mais variadas discipli-
nas, que tradicionalmente trabalham de forma autdnoma,
sem articulagdo com os demais colegas. O Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissionalizante pode ser um 16-
cus desafiador para tal forma de atuacdo articulada, pois,
em um primeiro momento, um Vviés que privilegia o ambi-
to técnico pode prevalecer. Deste modo, é necessario um
esforco por parte dos profissionais da educacéo para pro-
curar eixos em comum e estratégias com a finalidade de
facilitar o processo de ensino-aprendizagem e desconstruir
hierarquias culturalmente construidas entre as diferentes
disciplinas.

O presente artigo pretendeu realizar uma reflexéo
sobre a interdisciplinaridade e sua importancia e apresen-
tar algumas possibilidades de integracdo das disciplinas
de Historia e as da area técnica nos cursos de Ensino Mé-
dio Integrado do Campus Bento Gongalves do Instituto
Federal do Rio Grande do Sul, os quais sdo na area de
Agropecuaria e Informatica para Internet. O dialogo entre
a area propedéutica e a area técnica-profissional ainda é
incipiente, mas comegam a tornar-se mais comuns mo-
mentos de interacdo que permitem ultrapassar a fragmen-
tacdo dos conteudos e favorecer ao estudante a compreen-
sdo do mundo de modo holistico e articulado.
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