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Resumo:

A proposta deste artigo € uma reflexdo sobre a producdo da identidade e da diferenca no
ambito escolar. A partir de duas tematicas, a historia indigena escolar e a historia da educacéao
inclusiva, refletindo sobre quais caminhos teéricos e metodologicos poderemos seguir para
pensarmos a questdo da alteridade e as demandas democraticas do presente atreladas a tal
questdo. Em consonancia com as demandas e lutas indigenas, autores da historiografia
indigena e do ensino de histdria, trazem novos olhares sobre o lugar dos indios na historia do
Brasil, destacando também a educacéo especial com novas colaboragdes. E nesse processo de
inclusdo, de direito a escolarizagdo e respeito a diversidade levantaremos questdes sobre o
processo de integracdo/segregacdo do aluno diferente refletindo sobre a necessidade de
transformacoes estruturais no campo educacional e politico.
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Abstract:

The purpose of this article is a reflection about the production of identification and difference
in schools. From two seemingly unconnected issues, school indigenous history and the history
of inclusive education, which we intend to, discuss theoretical and methodological paths we
follow to think the question of otherness and democratic demands of the present linked to this
issue. Aligned with the demands and indigenous struggles, authors of Indian historiography
and history teaching, bring new perspectives about the place of Indigenous in Brazil's history.
And this process of inclusion of the right to education and respect for diversity will raise
questions about the process of integration / segregation of different student reflecting on the
need for structural changes in the educational and political fields.
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Este artigo traz reflexdes sobre o ensino da historia indigena escolar e sobre a historia
da educacéo inclusiva, no sentido de promover um didlogo critico entre a multiplicidade de
sujeitos, tempos, lugares e culturas. A leitura critica da nossa contemporaneidade nos impde
um grande desafio: superar uma tradicdo da modernidade que pretende instituir e dar
legitimidade a identidades sociais hegemonicas.

A auséncia da historia indigena nos curriculos escolares ou sua apresentacdo de forma
secundaria, simultaneamente a questdo da inclusdo e o respeito a diversidade evidenciando as
disputas politicas que essas escolhas representam. As construgdes dos curriculos escolares
enfrentam questionamentos a respeito de qual conhecimento deve ser ensinado e qual
identidade se pretende construir, sem perder de vista o fato de que curriculos escolares nunca
estdo desvinculados de relacGes sociais de poder e em paralelo, deparamo-nos com contextos
que inserem, mas néo incluem.

A ideia de que as sociedades indigenas estariam destinadas ao desaparecimento por
assimilacdo e aculturacdo sofre nos dias de hoje grandes criticas. Nessa perspectiva, as
relagdes sociais de contato e os processos de mudancgas culturais vivenciadas pelos grupos
indigenas, ficariam reduzidos a relagdes de dominagdo impostas aos indios, tendo como
consequéncia uma inevitdvel perda de suas identidades étnicas, tornando-se integrado a
colonizacdo, posto que incapazes de resistir ao dominio. Sobre este tema, o texto de Maria

Regina Celestino de Almeida elucida:

importa reconhecer que os movimentos indigenas da atualidade evidenciam
que falar portugués, participar de discuss@es politicas, reivindicar direitos
através do sistema judiciario, enfim, participar intensamente da sociedade
dos brancos e aprender seus mecanismos de funcionamento ndo significa
deixar de ser indio e sim, a possibilidade de agir, sobreviver e defender seus
direitos. Sdo os proprios indios hoje que ndo nos permitem mais pensar em
distingdes rigidas entre indios e brancos. (ALMEIDA, 2010, p.20)
Entendida de forma essencializada, fixa e estavel, a cultura dos povos indigenas,
torna-se a-histérica, reforcando a contundente sentenca de Varnhagen®: tais povos na infancia
ndo ha histéria: ha sé etnografia (VARNHAGEN, 1854, Apud BITTENCOURT, 2013,
p.111).
Assim o estudo dos chamados “povos primitivos”, muitas vezes, negligenciou os

processos historicos que trouxeram mudancas, pois tal fato traria prejuizos culturais e a

consequente extincdo desses povos possuidores de uma cultura imutavel e pura, visdo esta

® Francisco Adolfo de Varnhagen, membro do IHGB e autor de Histéria Geral do Brasil, publicado na década de
1850. No campo historiogréafico, considerado o mais importante autor da historia do Brasil no século XIX.
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contestada pelos estudos culturais. Aliados ou escravos, 0s indios eram vistos como
submissos e aculturados.

Em contrapartida, a Educacdo Especial com o termo Inclusdo depara-se com o ideal de
uma escola socializadora, criadora de oportunidades, mas que muitas vezes atua propagando
preconceitos e excluindo diante de qualquer dificuldade. Segundo Mantoan (2006) vivemos
uma crise de paradigmas, onde as diferencas culturais sociais, étnicas, religiosas, de género
s&o cada vez mais destacadas. E necessario o estabelecimento de dialogos entre os diferentes
lugares epistemologicos.

Sendo assim, nessa relacdo de direitos e demandas, refletimos sobre o ensino da
historia indigena, este obrigatorio na educacdo basica a partir da Lei 11.645/2008, que torna
obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena em todas as escolas
brasileiras, publicas e privadas, do Ensino Fundamental e Médio e sobre o aluno com
necessidades educacionais especiais - NEE propondo a inclusdo de todos. Na perspectiva
multicultural o curriculo desse espaco escolar, pode favorecer a formacdo do individuo
partindo do principio da valorizacdo da diversidade e do reconhecimento das diferencas e
produgdes culturais que regulem as ag¢des sociais, pensando na atuacdo do mesmo na escola e
também fora dela.

Pedro Paulo Funari e Ana Pifion discorrem sobre a renovacdo ocorrida na educacao
fundamental e média no Brasil a partir dos anos 1990 dando destaque aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Percebe-se a partir dai a valorizagdo da diversidade e
pluralidade social e cultural, vistos como direito dos povos e individuos, patriménio
sociocultural e fator de fortalecimento da democracia (FUNARI & PINON, 2011).

A tematica indigena fica explicitada nos PCNs em 1997, estimulando a producédo de
materiais didaticos, “os livros didaticos de histéria sdo 0s que mais tratam dos temas
indigenas na escola” (idem, 2011, p.99). Porém, visdes cristalizadas e estereotipadas
permanecem e sdo reproduzidas nas salas de aula. Mauro Cesar Coelho, em artigo sobre
representacdes indigenas nos livros didaticos do ensino fundamental, afirma “a participago
indigena é restrita aos caracteres culturais, aspectos do folclore, alguns habitos domésticos e
praticas agricolas” (COELHO, 2009, p.278).

A Lei 11.645/2008 modificou a lei 10.639/2003, porém tal modificacdo ndo foi
seguida por Diretrizes que regulamentem o ensino da Histéria e Cultura Indigena, acrescida a
prescricdo legal de 2003. O documento curricular Plano Nacional de Implementagdo das
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Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das RelagBes Etnicorraciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana reconhece tal auséncia:

Uma vez que a Lei 11645/08 ainda ndo recebeu a sistematizagdo que foi
objeto a Lei 10639/03, este Plano, sempre que couber, orienta os sistemas e
as instituicbes a adotar os procedimentos adequados para sua
implementacdo, visto que a Lei mais recente conjuga da mesma preocupacao
de combater o racismo, desta feita contra os indigenas, e afirmar os valores
inestimaveis de sua contribuicdo, passada e presente, para a criagdo da nagéo
brasileira (BRASIL, 2009)

Todavia, a Lei de 2008 pode ser considerada uma grande conquista para o
reconhecimento social do negro e do indigena por abarcar uma série de importantes questoes,
retratando a importancia do reconhecimento do negro e do indio como sujeitos histéricos que

lutaram pelos seus ideais e pelo seu papel na formacéo social brasileira:

8§ 1° O conteldo programatico a que se refere este
artigo incluird diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formacgdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuices
nas areas social, econdbmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
(BRASIL, 2008.).

Identidade, diferenca e demandas do presente

(...) as pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a
diferenca os inferioriza e o direito a ser diferentes quando a igualdade os
descaracteriza. (SANTOS, Boaventura de Sousa, 2003, p. 122)

O debate sobre identidade aponta para os processos de criagdo de sentido pelos grupos
e pelos individuos (STOER & MAGALHAES, 2005, Apud CANDAU & MOREIRA, 2008,
p.41). Portanto, a diferenca ndo é algo natural. Ela se estabelece na relagdo com o outro, o
“nao diferente” (SILVA, 2011, p.87), que por sua vez nao ¢ absoluto.

Entendemos hoje a diversidade como elemento central nas sociedades, que séo
heterogéneas, composta por diferentes grupos, que interagem e por vezes entram em conflito.
As identidades sdo fluidas em constante mutacdo e interacdo umas com as outras e através
destas que o individuo sai do bioldgico e torna-se social e evolui.

Faz-se necessario refletir e problematizar os binarismos, as oposi¢des duais, e

simplistas quanto as relagdes de contato entre indios e colonizadores, deficientes e néo
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deficientes. Muitas vezes, esses se apresentam sob a polarizacdo: indio aculturado e indio
puro, deficiente e capaz, promovendo uma visdo reducionista e equivocada da atuacdo dos
mesmos nos processos histdricos e sociais, negando possibilidades e oportunidades de
desenvolvimento.

Para a maioria dos brasileiros a histéria do Brasil tem inicio no ano de 1500.
Amplamente utilizado para designar a ocupacdo europeia na América, 0 termo
“descobrimento” revela o desconhecimento sobre as populacdes indigenas e sua historia, da
mesma maneira a auséncia da concepgdo sobre a deficiéncia. O periodo anterior a referida
data parece vago e irrelevante a histéria do nosso pais. Seus primeiros habitantes ndo teriam
passado; representariam um estado fossilizado ou primitivo do desenvolvimento humano. Da
mesma forma inevitavel o desaparecimento de suas formas culturais diferenciadas de viver
em meio a um processo globalizante mundial, com tendéncia homogeneizadora.

Vistos tradicionalmente em nossa histéria de forma secundarizada, agindo de acordo
com os interesses dos colonizadores, vitimas incapazes de sobreviver a invasao europeia,
aculturavam-se e assim perdiam seus espacos de representatividade. Desta forma os indigenas
estariam condenados a desaparecer de nossa historia.

A origem da negligéncia desse importante tema por programas, livros didaticos e
professores pode ser entendida pelas posturas de alguns intelectuais brasileiros no decorrer
dos dois altimos séculos. Estudos sobre a colonialidade do saber histérico (ARAUJO, 2013,
p.270) apontam reflexfes sobre o assunto. O poder colonial ndo se limitou a dominacdo
econdmica, politica e militar, estendeu-se aos fundamentos epistemoldgicos, com pretensdes
universalizantes, que sustentaram seu modelo hegeménico de producéo de conhecimentos.

No Império brasileiro, os indios tupis foram instituidos como um dos pilares da
nacionalidade, dentro do “mito das trés racas” formadoras do povo brasileiro, porém sempre
em referéncia a um indio ja extinto. A alternativa a tutela era tornar-se integrados, assimilados
a um todo maior: a nacionalidade brasileira. Progressivamente suas identidades foram
negadas, invisibilizando assim esses povos na histéria. Em termos legais, 0s indigenas eram
isentos, inimputaveis, ndo eram cidaddos, como o aluno com necessidades especiais, a
anomalia assim considerada, era atribuida a castigos das divindades e incentivavam o
assassinato.

Mantoan (2006) explica essa logica classificando a organizacdo da educacdo marcada
por uma visdo determinista, mecanicista, reducionista, formalista, prépria do pensamento

moderno, que desconsidera o subjetivo, o afetivo e o criador. Nesse cenario exige-se a
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extincdo das categorizacdes e das oposi¢Oes excludentes, articulando e flexibilizando com os
pensamentos, as acdes e 0s sentimentos do ser humano.

Porém, os indigenas e os deficientes tornam-se cada vez mais presentes na arena
politica brasileira. ldentidades diversas clamam ser reconhecidas, como condi¢do de
cidadania. Contrariando as previsOes, a luta pela inclusdo em uma dimenséo ética, critica e
transformadora ganha forca politica. Os estudos académicos sofrem a influéncia desse
movimento, cresce a producdo de conhecimentos apontando a escola com o desafio de
ajustar-se para atender a diversidade. Cabe considerar, ainda que ndo estd a altura da
relevancia do tema.

Também no cendrio de mudancas, meados do século XX ¢ que a “educagdao dos
deficientes” como era chamada, obteve destaque. De inicio, as perspectivas eram médicas,
mais tarde tornam-se sociolégica e curricular. Atualmente busca-se aceitacdo do outro,
superando a visao tradicional e antropoldgica dos seres humanos ideais.

O ensino inclusivo, foco desse trabalho, toma por base a visdo socioldgica de
deficiéncia e diferenca, reconhecendo que os espacos escolares precisam ser transformados
para atender as necessidades individuais de todos os envolvidos. A inclusdao ndo significa
tornar todos iguais, mas respeitar as diferencas, utilizando-se de diversos metodos para
responder as diferentes necessidades e niveis de desenvolvimento individuais.

O discurso gira em torno da Educagédo Inclusiva, do fazer a diferenca e respeitar a
mesma, mas pensar na inclusdo é inserir e dar condi¢cBes a todos, afinal somos todos
diferentes. Foram varios 0os movimentos existentes buscando a inser¢cdo do aluno com
necessidades especiais e 0s indios. Muitas conquistas aconteceram como o documento da
Histéria do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia (Brasilia, 2010), com foco
principal no direito humano, com a sociedade assegurando mais liberdade, igualdade e
solidariedade o que envolve a eliminacdo de barreiras fisicas, de atitude e de preconceito e
todas que possam vir a impedir a igualdade de oportunidades, diante da singularidade de cada
cidadao.

No que se refere ao ensino e aprendizagem o destaque € atribuido a valorizacdo da
cultura do individuo, conferindo significado ao que lhe é proposto. Promovendo uma inter-
relacdo entre as diferentes identidades culturais com o objetivo de desenvolver uma educacéo
critica para a superacdo da desigualdade e exclusdo social e do modelo monocultural e
hegemonico de educagéo.

11
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Os estudos culturais nos trazem possibilidades de pesquisa e intervencdes. E para
pensar na pratica das escolas € necessario considerar todo o material cultural produzido do
lado de fora da sala de aula, influenciando no curriculo e a0 mesmo tempo ressignificando as
nossas préaticas dentro de uma perspectiva critica e dialética.

O ensino da disciplina de Histéria mantém-se nos curriculos das escolas brasileiras ha
mais de um século. A importancia desse conjunto de saberes é socialmente reconhecida como
necessaria a formacdo de cidaddos. Ao ensino de historia é atribuido um papel educativo,
formativo, cultural, politico, relacionado a construcéo da cidadania, num didlogo critico entre
a multiplicidade de sujeitos, tempos, lugares e culturas. O pensamento histérico deve,
portanto, contribuir para a leitura da nossa contemporaneidade, desenvolver a cidadania e o
pensamento critico em perspectivas voltadas para a mudanca e transformacéo social.

Aos professores é designado um grande desafio: superar uma tradicdo que pretende
instituir e dar legitimidade a identidades sociais Unicas e hegemonicas, apagando diferencas.
Tal superacdo implica em tornar acessivel aos alunos o conhecimento sobre as diferentes
sociedades e atores sociais, desconstruir discursos discriminatorios e dar aos estudantes uma
compreensdo de que somos constituidos como sujeitos na diversidade de experiéncias
historicas com o “outro”.

E importante ressaltar que a identidade envolve a multiplicidade de sentidos, é
entendida como construcdo social, vinculada ao conjunto de relagdes que permeiam a vida
cotidiana, onde novas bases se articulam entre o pessoal e o social na contemporaneidade.
Mantoan (2006) defende que o direito a diferenga desconstrdi nas escolas do sistema atual de
significacdo praticas excludentes, normativas e elitistas.

E nessa perspectiva de incluséo e de importantes mudancas na escola e na sociedade, o

documento descrito abaixo estabelece:

O principio norteador desse enquadramento da ac¢do consiste em afirmar
gue as escolas devem se ajustar a todas as criancgas, independentemente das
suas condicOes fisicas, intelectuais, linguisticas ou outras. Neste conceito
terdo de se incluir criangas com deficiéncia ou sobredotados, criancas de rua
ou criangas que trabalham criancas de popula¢des remotas ou ndmadas,
criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou
grupos desfavorecidos. (Declaracdo de Salamanca, 1994: 1)

A articulacdo entre o individual e o social é essencial, pois a transformacdo da

sociedade é fruto da acdo do homem e do mundo natural sobre os objetos, implicando no seu
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desenvolvimento. O que deixa em evidéncia as condicdes igualitarias e o direito de
participacdo de todos e € na diversidade que podemos compreender a subjetividade.

A identidade é totalidade, no que se refere ao conjunto de elementos bioldgicos,
psicoldgicos e sociais. Percebemos na sociedade que os papéis sdo atribuidos aos individuos e
assumidos pelos mesmos na medida em que se comportam do modo como a sociedade espera
e que tudo o que difere dessa expectativa é excluido.

A igualdade é expressa na histdria social do individuo e a diferenca passa a ser
entendida como constituinte da singularidade. As condicdes histdricas do grupo social no qual
esta inserido € que caracterizarad a histéria de vida do individuo. Dessa forma, a diferenca é
essencial para a tomada de consciéncia de si e a0 mesmo tempo é inerente, pois o ser humano
precisa utilizar o outro como referéncia para percebé-la, mas ndo com preconceito e
discriminagéo.

Pode-se notar que é no contexto historico e social que o homem vive e que surgem as
possibilidades, desafios e alternativas para a sua identificacdo. E nesse contexto encontram-se
os indigenas e alunos com necessidades especiais buscando o mesmo direito, a fim de garantir
0 Sseu espaco e reconhecimento social, com participacéo, representacdo, reflexdo e igualdade
de oportunidades e solidariedade.

O desafio do didlogo intercultural

Em relacdo a historia indigena e do deficiente, denunciar a grande presenca da cultura
ocidental nos curriculos escolares em prejuizo de muitas vozes que se calam, ndo € novidade.
De forma isolada, novas propostas curriculares pouco colaborardo para recuperar tais
auséncias. Candau e Russo (2010) alertam quanto a polissemia da expressdo educacgéo

[13

intercultural e defendem uma interculturalidade critica, posto que a perspectiva
intercultural no &mbito educativo ndo pode ser reduzida a uma mera incorporacdo de alguns
temas no curriculo e no calendario escolar” ( CANDAU; RUSSO, 2010).

Vera Candau, “propde um multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a
interculturalidade” (CANDAU, 2009, p. 165). No ponto de vista da autora o
multiculturalismo interativo ou interculturalidade, considera como fundamentais para as
dindmicas dos diferentes grupos sociais, 0s processos de hibridizacdo cultural, onde as

identidades s&o abertas e em constante mutacao.
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A autora Catherine Walsh (2009) lanca problematizacdes sobre o tema. Walsh admite
que tanto no ambito académico quanto no politico, a diversidade cultural tem ganhado
centralidade e promovido reformas educativas e constitucionais que reconhecem o carater
plural das sociedades e introduzem politicas especificas para 0s grupos minoritarios. Essa
tendéncia, observada em toda a América Latina, é resultado de lutas dos movimentos sociais e
carece de analise sob o contexto da colonialidade.

Walsh (2009) argumenta que o reconhecimento da diversidade e das politicas publicas
de inclusdo é fruto de um projeto de reacomodacdo da hegemonia dentro dos preceitos do
capitalismo global. Classificada como interculturalidade funcional, esse movimento se
constitui num discurso neoliberal multiculturalista no qual a diferenca é ressignificada e
neutralizada na medida em que se incorpora a ordem nacional. Desta forma, a inclusdo teria
por objetivo reduzir os conflitos, se configurando numa nova estratégia de dominacgdo e
controle.

Em contraposicdo a essa logica, a autora defende a perspectiva da interculturalidade
critica. Essa concepg¢do questiona os dispositivos do poder que mantém as desigualdades e
propde uma contra-hegemonia. Pensar na interculturalidade critica como proposta de
superacdo da subalternizacdo dos sujeitos historicamente invisibilizados, parece uma aposta

proficua, pois tal conceito:

(...) se preocupa também com a exclusdo, negacdo e subordinagdo ontoldgica
e epistémico-cognitiva dos grupos e sujeitos racializados; com as praticas —
de desumanizacdo e de subordinacdo de conhecimentos — que privilegiam
alguns sobre outros, ‘naturalizando’ a diferenca e ocultando as desigualdades
em seu interior. (WALSH, 2009. p.23)

Segundo Vera Candau (2009) a perspectiva do multiculturalismo assimilacionista®,
defende a universalizacdo da educagcdo sem questionar o carater hegeménico do sistema
educacional. Dai a necessidade na aposta do didlogo intercultural no sentido de promover a
construcdo de um projeto educacional no qual as diferencas sejam integradas dialeticamente,
dando centralidade a trama relacional entre sujeitos.

O lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) destaca que a pluralidade
cultural, o multiculturalismo e a perspectiva intercultural atribuiram destaque especial para 0s

indigenas e também para as pessoas com necessidades especiais, através de diversas propostas

* Para esta autora, no multiculturalismo assimilacionista os grupos excluidos s&o incluidos na estrutura social
dominante, sem qualquer alteracdo dessa estrutura, na medida em que assimilam a cultura dominante.
14
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de inclusdo, estimulando os movimentos de géneros nos diferentes processos educacionais e
sociais.

A situacdo presente com a globalizacdo da economia, da tecnologia e da comunicacao
aumenta as divergéncias entre grupos sociais de diferentes culturas, assim como o0s
movimentos que valorizam os direitos humanos, renovando paradigmas cientificos e
metodologicos. Ha um sentimento de busca de raizes e de afirmacdo das diferencas, como
ressalta Mantoan (2006), o que acaba por contestar ainda mais a Modernidade.

A proposta maior é relacionada a democracia, o respeito & diferenca e o trabalho
intercultural contribuindo com a pluralidade social e cultural. A educacdo é um direito,
baseada no principio de alteridade e dignidade, integrando as propostas metodologicas e
articulando em rede as informacdes e 0s novos saberes.

Neste discurso pode-se observar claramente a explicacdo das desigualdades sociais e
dos processos de marginalizacdo, segregacédo e exclusdo de algumas classes, que valorizam o
saber formal e desconsideram muitas vezes o saber popular. O eu colabora para a manutencao
e difusdo dos saberes, tornando cada vez mais necessaria uma politica de valorizacdo das
diferencgas, legitimando a cultura de origem de cada individuo.

Reafirmamos assim, que a incluséo e a exclusdo envolvem um processo dialético,

como refere Sawaia (2008):

(...) a exclusdo é um processo complexo e multifacetado, uma configuracao
de dimensdes materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo s(til e
dialético, pois sé existe em relacdo a inclusdéo como parte constitutiva dela.
N&o é uma coisa ou um estado, é processo que envolve o homem por inteiro
e suas relagBes com os outros. (Sawaia, 2008, p.9)

A diversidade contempla a diferenca no sentido que possibilita a criagdo, o
questionamento de valores e principios propostos para mediar o convivio entre a variedade de

culturas que resulta no conceito proposto por Lopes (2007):

Significa pensar a diferenca dentro de um campo politico, no qual as
experiéncias culturais comunitarias e praticas sociais sdo colocadas como
integrantes da producdo dessas diferencas. A diferenca ndo pode ser
entendida como um estado indesejavel ou improprio. Ela inscreve-se na
historia e é produzida com ela. Sendo uma condi¢do necessaria para a
propria ideia de inclusdo, a diferenca surge como possibilidade de resisténcia
a politicas excludentes e a praticas classificatorias e hierarquicas. (LOPES,
2007, p.21)
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No caso dos indios, foi a Constituicdo Federal de 1988, que assegurou o direito a uma
educacéo escolar diferenciada, especifica e intercultural. Alem de ter a sua organizacéo social
como um direito garantido, valorizando os seus costumes, crencas, linguas e tradi¢cGes. Foi
dessa forma que os indigenas obtiveram 0 acesso a uma escola com suas caracteristicas
peculiares, buscando a valorizacdo do conhecimento vigente em seu meio, mas que também
tinha a preocupacdo em fornecer instrumentos para possibilitar a interacdo com outras
sociedades.

Através também da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN-9394/96), do Decreto n°6571(17/09/2008) e das
Diretrizes Nacionais da Educacdo, resolucdo n° 2001 os alunos com necessidades
educacionais adquirem como principios norteadores da educagdo inclusiva os direitos
humanos, o conceito de cidadania fundamentado no reconhecimento das diferencas e o direito
a participacao ativa na sociedade.

Entretanto, ainda é fundamental pensar em professores especializados, acessibilidade,
montagem e funcionamento de um sistema de atencdo particular as necessidades deste aluno,
de sua familia e comunidade. Essa demanda de recursos especiais ou essenciais para garantir a
qualidade da educacdo, esta atrelada a investimentos politicos, e econémicos, assim como a
atual situacdo em gue se encontram os individuos desse publico alvo.

Nessa diregéo, constata-se variadas concepcdes e propostas para identificar a relagdo
entre 0s processos identitarios socioculturais, que constituem as relagdes interculturais. A
atencédo desse estudo volta-se para os contextos intersticiais, numa perspectiva interdisciplinar
no sentido de superar discursos hegemonicos e abrindo espaco para a expressao, 0 respeito as

diferengas e o questionamento das préprias relacdes de poder.
Considerac0es finais

Curriculos escolares sdo produtos de escolhas tedricas e metodoldgicas, fruto de uma
selecdo. Os curriculos nunca sdo neutros. Expressam disputas politicas, consensos,
aproximacdes, esquecimentos, em permanente reconstrucdo. Na perspectiva de uma
renovacdo paradigmatica da historia indigena escolar e da educacdo especial a aposta no
dialogo intercultural critico torna-se potencialmente proficuo por quebrar a logica da
dominacdo e do controle, apontando para as demandas democraticas do nosso presente.
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A escola tem um carater formativo, um papel educativo, cultural, politico, relacionado
a construcdo da cidadania e das identidades, num dialogo critico entre a multiplicidade dos
sujeitos, tempos, lugares e culturas. O pensamento histdrico deve, portanto, contribuir para a
leitura da nossa contemporaneidade, assim como para a formacéo do professor.

A proposta foi avancar na discussao relativa a inclusdo/exclusdo, superando os limites
e desafios da educacdo brasileira, compreendendo seus efeitos e consequéncias para alunos,
professores, instituicdes e sociedade. Para Mantoan (2006) a inclusdo ndo se limita aos alunos
com deficiéncia, mas a todos os demais, prevendo uma mudanca de perspectiva educacional,
que atenda a todos com qualidade, acolhendo, possibilitando o exercicio da cidadania plena,
global e que reconhece e valoriza as diferencas.

A questdo econdbmica também recebe destaque, pois historicamente percebemos falta
de investimentos publico-estatal. H& auséncia de apoios para 0 ensino comum, aliada a falta
de uma perspectiva multicultural e interdisciplinar, além de pouco investimento na formacéo e
valorizacédo do professor.

A educacdo escolar apesar de direito do cidaddo é marcada pela desigualdade, diz-se
inclusiva, mas é seletiva nos modos e meios de insercdo. Revela-se contra o seu
aprisionamento em uma dimensdo apenas instrumental, assim constituindo uma preocupacao
ndo somente com o direito individual, mas também com o social do cidaddo, criando
condigdes e rompendo barreiras para tal. Buscamos uma escola que as diferencas se articulem
e se componham de modo que as habilidades e competéncias de cada um sobressaiam.

A historia da educacéo brasileira mostra como os lugares de quem ensina e de quem
aprende sdo identificados por meio das diferencas hierarquicas. Tornando mais evidente,
quando o individuo é marcado pela diferenga ou anormalidade. Existe uma necessidade da
discussdo ética e do didlogo, no sentido de ressignificar o conhecimento e redimensionar as
perspectivas educacionais.

Dessa forma, reconhecemos na escola de hoje, no contexto das politicas educacionais
a predominancia da cultura dominante, a urgéncia de novos paradigmas, preceitos, novas
ferramentas e novas tecnologias educacionais, para lidar com as caracteristicas diversas da
populacdo escolar. Escola é o espaco de acesso ao conhecimento, é o lugar que possibilita
condicdes de desenvolvimento e o exercicio da cidadania.

E necessario pensar estratégias que reconhecam a diferenca como valorativa e
potencializadora de uma educagdo mais humana e menos excludente. Assim como, acreditar

que é possivel ensinar/trocar/interagir ndo s6 com 0s grupos homogéneos como com 0s
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heterogéneos no mesmo espago, que € para todos, através de uma aprendizagem
contextualizada.

Aprendemos com o professor, mas também com o outro e nos grupos, como também
no contexto no qual pertence cada individuo, valorizando saberes e experiéncias de todos.
Sendo assim, a educacdo é construida na relagdo tensa e intensa entre sujeitos, com suas
respectivas identidades.

Desenvolvemos desse modo, as aprendizagens das informacdes, dos valores, dos
conceitos, mas, além disso, a aprendizagem dos contextos, nas quais atribuimos significados
aos atos e relagdes e recriamos as mesmas.

A propésito Freire (2005) evidencia:

As pessoas se educam em relacdo, mediatizadas pelo mundo, a0 mesmo
tempo em que seus respectivos mundos culturais e sociais, se transformam,
mediatizados pelas proprias pessoas em relagdo. (FREIRE, 2005, p. 79)

Repensar e ressignificar a concepc¢do de educador deve ser uma prética, e atraves desta
propor estimulos que ativem as diferencas entre os sujeitos em seu contexto histérico, cultural
e social e na elaboracéo de sentidos. Formando sujeitos da melhor forma, para viver a vida em
sua plenitude, atendendo as suas especificidades e respondendo as necessidades de cada um.

A inclusdo compreende a diferenca na diferenca e ndo na competitividade, prendendo-
se aos direitos humanos, baseada na justica social, em que a participacdo de todos deve ser
garantida. Deixa de ser objeto politico, na medida em que reflete a voz de um grupo que
reclama por sua identifica¢do sociocultural e que culmina em desigualdades e injusticas.

Para finalizar, evidencio 0s processos educativos como oportunidades de
desenvolvimento de identidades, através da autonomia, da consciéncia critica, da relacdo de
respeito a diversidade e reciprocidade com o0s outros sujeitos. Modificando contextos
existentes e possibilitando a diferenga na sala de aula e na sociedade contemporéanea, onde
tensbes e inquietacOes perpassam por esse dialogo. Ambos com suas especificidades,

marcados pelas forcas de expressodes e representacdes do mundo, de si e do outro.
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