r CINTED-UFRGS Novas Tecnologias na Educ acgéo

A [re] significacdo da formacao e da pratica docerttendo as tecnologias como
ferramentas na mediacao pedagdgica

Valmir da Silva
UFSM - Santa Maria, RS - Brasil, E-maillvadoril2@yahoo.com.br

Elvio de Carvalho
UFSM - Santa Maria, RS - Brasil, E-mdiklviocarvalho@hotmail.com

Adriana Moreira da Rocha Maciel
UFSM - Santa Maria, RS — Brasil, E-maidriana.macielrm@gmail.com

Resumo: Nosso objetivo € compreender a apropriacdo da®ltegias na formacéo
docente e na mediacdo pedagogica da préatica despof no contexto da Escola
Basica. Sendo decorrente de pesquisa bibliografizamos uma incursdo pelas
politicas publicas para a expansdo do ensino supgtie visam prioritariamente a
formacdo de profissionais nas licenciaturas do rien®asico: (EaD), Educacédo a
Distancia, (REUNI) Programa de Apoio aos Planofdestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais, (UAB) Universidade AbertaBrasil. Destacando a partir
dessas, aspectos acerca do compromisso que aigd@stincadémica e escolar assumem
com a formacao e a construcédo do conhecimento t@ndecnologias como paradigma
frente as necessidades educacionais da sociedaglgtu@ indica que a insercdo das
tecnologias nas atividades académicas e escolasagn@éicativa para estimular o
potencial formativo educativo do aluno. Conclui-se, entanto, que o éxito nessa
empreitada depende necessariamente da correlat@iégsa entre tecnologia e
educacao, ambas comprometidas com o processo ido-@psendizagem do individuo.

Palavras chave Formacdo docente. Educagdo Bésica. Tecnologidisadas a
educacao.

[Re] signification of the formation and the teachim practice using technologies as
tool in the pedagogical mediation

Abstract: Our objective is to comprehend the appropriatibrtechnologies in the
teaching formation and in the pedagogical mediatbrthe teacher’s practice in the
Elementary School context. As a result of literatteview, we have made a foray into
public policies for the expansion of the higher @ation that aim primarily the
formation of professionals in degree courses ofi@&slucation: (Ead), Educacéo a
Distancia, (REUNI) Programa de Apoio aos Planofdestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais, (UAB) Universidade Abedd@dasil. Pointing out from these,
aspects about the commitment that the academicedndational institution assume
with the formation and the construction of knowledbaving the technologies as
paradigm to the educational needs of society. Theéysindicates that the insertion of
technologies in academic and educational activitlesneaningful to stimulate the
learning and formative potential of the student. 8@acluded, however, that to achieve
this objective, it is necessary the strategic datien between technology and
education, both committed to the process of teachearning of the self.

Keywords: Teaching formation. Basic Education. Technologieglied to education
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Consideracdes iniciais

Considerando que os setores econémicos da sociedatEmporanea, de um
modo geral, sdo fortemente dinamizados pelas if@gtecnoldgicas, o contexto das
instituicdes formativas educativas nao poderiadgerente. Visto que, as tecnologias se
apresentam nesse novo paradigma social como fartasnmediadoras no processo de
aprendizagem e construcdo do conhecimento. Comdsp metodologicamente,
atividades para trabalhar a formagéo profissiaealsignificar os saberes, comunicar e
acessar informacdes, movimentando assim, possragisformacdes no campo sécio-
politico-cultural e econdmico. Justamente por afdemgue o mundo globalizado tende
a se configurar a partir das interagcbes e da pémdwp conhecimento. Seja em
ambientes: académicos, virtuais, e escolares, anpe, valendo-se de tais
ferramentas apresentam potencialidades para arogli@eios de ensino aprendizagem,
transformando teorias e praticas na formacao edacat

Essas transformac¢des no campo educacional, atealesgelas tecnologias,
estdo atreladas a alguns fatores: formacao in&ciabntinuada dos professores que
vivenciam as tecnologias na teoria e a praticati@glades educativas no contexto da
Educacao Basica utilizando-se das tecnologiasplticps publicas; condices minimas
nas estruturas instituicbes educativas e formatiyasstura critico-reflexivo do
professor; reorganizacdo do curriculo das insbesc formadoras vinculadas as
tecnologias na formacao.

Esses fatores na realidade s&o horizontes viadakz como metas a serem
alcancadas gradativamente. Desafios que instigaapacidade humana na busca de
novas alternativas educativas diante dos conflgosiais e paradigmas culturais.
Perspectivas que colocam o individuo no centrodimtes e discussdes, da mesma
forma que sédo superados pelas constantes buscasopélecimento. Essa busca exige
comprometimento politico e profissional, visto gas, mudancas de paradigmas séo
complexas e as vezes contraditorias aos interessesessidades comuns da sociedade.

Para fundamentarmos tal discussdo, os achadosodrificos levaram a:
(Beloni, 2005), (Falavigna, 2009), (Kenski, 201(Barreto, 2010, (Alonso, 2008),
(Novoa, 2007), autores de referéncia no cenaritehética em questado. Névoa (2007)
anuncia o surgimento de um novo sujeito capaz dendpr através da interagdo
tecnoldgica, sendo necessario que as instituicéensino se adaptem humanamente e
tecnologicamente para atender esse novo sujeitostRovez, Kenski (2010) analisa a
transicdo social para uma nova postura no modazi £ trabalhar a educacao a partir
das tecnologias. Falavigna (2009) analisa o usmw&meios e tecnologias digitais no
processo ensino-aprendizagem. Barreto (2004) amgamgue as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo devem justamente ser @mngidas como fator de
atravessamento na formacdo de professores, dedtocmmtidos e territorios. Desse
modo, a intensificacdo do uso das ferramentas li@gicas na formacdo de professores
e na Educacéao Basica pode ser compreendida comariagéo cultural pedagogico das
novas tecnoldgicas na educacao.

No cotidiano académico e escolar sdo comuns centendimentos sobre o uso
das tecnologias na educacdo. Alguns até contramitothaja vista, diferentes
concepcodes: "ensino assistido por computador” uab@computador é a Unica fonte de
informacéo; "alfabetizacdo digital”, a introducwmeuso técnico da informética na
educacao. A proposta de Ponte (2000, p. 71) concebso das tecnologias como
“ferramentas educacionais". Para Alonso (20086@) @sta ultima concepcéao traz, “a
ideia das tecnologias como recursos e instrumera@sda aprendizagem”.
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Nessa compreensdo, entende-se a importancia deagéua critico-reflexiva
tanto do formador quanto do professor ao fazer des® tecnologias no processo
formativo educativo. O qual passa a ser compreenditesse novo paradigma
educacional, como uma alternativa para se levaangglia intencionalidade da
democratizacdo do ensino no Brasil. Desse modo,erfinpnte discutir a [re]
significacdo da formacdo docente e as metodologgaa o ensino aprendizado na
Educacado Basica, diante do discurso anunciado pelégas publicas, assim como a
pratica pedagdgica frente as tecnologias. Visuatiaaassim, possiveis alternativas
mobilizadoras para atender as necessidades ednamscotmmuns da sociedade.

Estratégias para formacéo de professores para a Edacdo Béasica

No Brasil, 0 acesso ao conhecimento e aos niveis ef@vados de educacado é
garantido na Constituicdo Federal em seu Art. 208s0 V. (BRASIL, 1988). Tal
propésito tende a garantir o desenvolvimento de sowedade soberana, justa e
democratica, sendo a educacéo o fator basilareNesgido, 0 acesso publico e gratuito
a Educacdo Superior sempre esteve restrita aogosspabanos, predominantemente
nas capitais das unidades federativas, com rames@ss (Santa Maria e Pelotas na
Regido Sul, por exemplo, até pouco tempo eram asagsircidades do interior
sulriograndense a ter universidade federal). Nargat tem-se observado o movimento
nacional em direcdo a expanséo e interiorizacddiacdo Superior. Fenbmeno que
abre significativas discussbes no espaco acadépaca compreender essa nova
realidade do ensino-aprendizagem para a formacgdo. ddntexto marcado por
transformacdes tecnologias no campo educativomaggimo dos programas de
expansao do ensino no Brasil. A isso, compreendgise

A Universidade como contexto institucional € um &@n complexo e
multidimensional no qual repercutem as mudancamisoe influéncias de
todo tipo. Consequentementegestéo universitarig¢ desafiada &ansitar

em um duplo espaco de referéneia tragar politicas e estratégias rumo a
melhoria da qualidade de suas a¢des, compreendeqgdanto se encontra
imbricadoo mundo universitario interno e o espago extefNo Brasil, os
ultimos anos tém sido movimentados pela ideia gaes@o e interiorizacéo
da Educacéo Superior. (MACIEL, 2011, p. 223).

Desde 2007, o REUNI, Programa de Apoio aos Plamofkekestruturacdo e
Expansédo das Universidades Fedéraistituido pelo Decreto n® 6.096, de 24 de abril
de 2007, vem sendo desenvolvido. No qual uma daéssaprevistas no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), é estimulamsstlicbes Federais de Ensino
Superior (IFES) para a proposi¢cdo de projetos esipaistas e inovadores, rompendo
inclusive com os desenhos curriculares tradiciénais

Por este viés das politicas publicas, o PDE € wtitiga publica que incentiva o
dialogo entre professores da Educacdo Superior Eddaacdo Béasica, tendo como
horizonte a producdo de conhecimento e mudancdgatjuyas no Sistema Escolar
Publico. Um dos principais pontos dessa politidareese a formacdo de professores
para a Educacdo Basica, prevendo avancos na aaerein formacdo, demonstrando

! Disponivel em: &ttp:/reuni.mec.gov.b¥/

2 Nesse sentido, a Unidade Descentralizada de @ilirtins, UDESSM, projeto da UFSM na Proposta
do REUNI, tem estrutura administrativa diferencia® seu curriculo foi desenhado com base em
projetos de ensino, pesquisa e extensdo, de forrméegrada. Disponivel em:
<http://www.ufsm.br/udessm/admin/uploads/Projeto%&titucional%20da%20UDESSM. pdf
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preocupacdo com a capacitacdo permanente dos guasse com o aprendizado do
sujeito. (BRASIL, 2007).

Assim sendo, o0 REUNI canaliza o objetivo de ampli@acesso e a permanéncia
na Educacdo Superior, prevendo a ado¢cdo de un®e derimedidas para retomar o
crescimento do ensino superior publico, promoveadexpanséao fisica, académica e
pedagogica. Tais iniciativas possibilitaram umaasmgdio emergente do ensino superior
nas diversas regides do Brasil.

O Decreto n°. 5.622/6% qual regulamenta o art. 80 da Lei de Diretrz&ases
da Educacdo Nacional,%19.394/98 caracteriza a Educacdo a Distancia como
modalidade de ensino. Essa modalidade possibilitsmealiacdo pedagdgica em
ambientes virtuais de ensino aprendizagem, utiiasse as Tecnologias de Informacao
e Comunicacdo para viabilizar o acesso a formagade “professores e alunos
interatuam no processo de desenvolvimento de seunkecimentos a partir da
interatividade tecnolégica em lugares e temposratifes”. (BRASIL, 2005, S/P). E
criada entdo, a Universidade Aberta do Brasil — UAB Programa do Ministério da
Educacdo que atua na organizacdo de parceria®feata de cursos de graduacao e
pos-graduacéo a distancia. (BRASIL, 2006).

Nessa modalidade educacional, a probabilidade dtegsor formar-se numa
cultura tecnolégica, ampliando os horizontes mdtmicos de sua pratica pedagogica,
a partir do uso dessas novas ferramentas, favorpogfessor, a desenvolver em sala de
aula, atividades mediadas pelas tecnologias. Essagrtiva torna-se ainda mais ampla
a partir da modalidade a distancia como possilikdormativa educativa em rede.
Percebe-se, pois, no discurso do Ex-Ministro deckcio Fernando Haddad, quando se
referia, em fala, a essas novas estratégias pedacacdo. Afirma ele, que as politicas
publicas vém estabelecendo medidas para univasabzdo acesso ao ensino superior
e a formacao de professores. (HADDAD, 2006, pp-7N\#&sse particular, tende-se a
considerar que a modalidade/EaD pode justamentdntpactos significativos na
formacdo inicial e desencadear uma cultura de amerfe dar sentido ao
desenvolvimento dos saberes e da construcdo doeciomnto mediados pelas
ferramentas tecnologias.

Por este viés, na ja conhecida sociedade da infd@wna comunicacéo, na qual
cada vez mais a formacdo docente se faz necegsarigpnsiderar que o aluno traz
para 0 contexto escolar, uma gama de conhecimealgssnvolvidos a partir das
interacdes com as diversas ferramentas tecnolédaasu cotidiano. Nesse sentido, é
fundamental levar em consideracdo as tendénciasnidéa-educacédo aplicadas a
educacao. Belloni (2005) argumenta que:

Do livro e do quadro de giz a sala de aula infoizada e online a escola
vem dando saltos qualitativos, sofrendo transfofmague levam de roldao
um professor mais ou menos perplexo, que se senitasnvezes
despreparado e inseguro frente ao enorme desaf® rgpresenta a
incorporagdo das TIC no cotidiano escolar. Tahegammos ainda 0s mesmos
educadores, mas certamente nossos alunos j4 nanassi@s mesmos [...].
Abre-se um novo e vasto campo de pesquisa, queesrito aos “novos
modos de aprendizagem mediatizada”. Este Novo campoessariamente

% Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/dec_5pae.

“Art. 80 da LDBN n.9394/96: “O Poder Publico inceatd o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os n#&eisodalidades de ensino, e de educagao
continuada”. Disponivel em:hitp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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interdisciplinar, tem que considerar os dois ppa@ componentes dessa
nova pedagogia: a utilizacdo cada vez maior damlegias de producéo,
estocagem de transmissdo de informacdo, por um kdeor outro, o
redimensionamento do papel do professor. Papehestao que tudo indica,
tende a ser cada vez mais mediatizado. (BELLONI528P. 27, 29).

A isso, é coerente dizer que professores e alipumem experimentar novas
possibilidades de aprendizagem e de [trans] formagiprocesso de construcdo do
conhecimento. Essas transformacdes culturais ebt@rcadas na interatividade, sejam
presenciais e ou virtuais. Porém, sendo as tedaslogma realidade para alguns
profissionais da modalidade Educacéo a Distanaidaaé uma incognita para muitos
professores. As mudancas no conceito de formacdwalssional da educacéo para o
século XXI devem justamente acompanhar as tend€negauma sociedade cada vez
mais informatizada e virtual, sem perder o vin@dm o presencial e 0 mundo real.

Porém, na condicéo de individuos presentes nagsdiSes politicas e sociais, no
que se referem as trajetdrias, lutas e conquistes @ educacdo no Brasil, precisamos
compreender que grande parte das estratégiascaslitlieve-se as demandas e
necessidades sociais. E essas, conduzidas pelaangasdeconémicas dos ultimos
tempos, estabelecendo assim, um novo ritmo a so#ed ritmo do progresso. Nesse
sentido, é conveniente para o sistema legislative gs instituicdbes educativas se
adaptem as novas necessidades e realidades séitimpoultural. A isso, Alonso
(2008) argumenta que:

Apesar de se alardear o novo — a sociedade danadio e do conhecimento
—, onde, presumidamente, ndo sé consumiriamos, pnaduziriamos

informacgdes, os professores, como "ponta" da irfivaterao muito pouco
que falar sobre sua formacdo. Havera quem os erisobre quais
competéncias profissionais se deseja para quetemsispublico de ensino
seja transformado. (ALONSO, 2008, p.762)

Apontamentos que desvelam a intencdo politica deergo quanto ao
direcionamento da funcdo das instituicbes formativeducativas da sociedade
contemporanea. Uma perspectiva imbricada na incnoio@&e responder, com alguma
rapidez, a incorporacdo de mecanismos aparentenfiexigeis as reestruturacdes
curriculares e metodolégicas, tendo como pautarreai®, neste estudo, o uso de
tecnologias em rede na formacdo de novos profissopara o Ensino Basico. Tal
fendbmeno vem repercutindo em mudancas efetivasstenrsa educativo. Diante de tais
fatos, cabe a comunidade académica e escolamrganézar em torno dessas mudancgas
e fazer a diferenca a partir de uma pratica tramsfdora.

O compromisso académico e escolar no processo denfacdo educativa

A principio, grande parte das iniciativas publitasn como foco proteger os
interesses do mercado de trabalho e do desenvalioneeonémico. Razdes estas, que
acabam demarcando mudancas superficiais no cammaadnal. Por este viés, o
papel das tecnologias pode se reduzir a uma egad@pansionista, caso ndo seja
entendida de modo responsavel pelas instituicomsativas educativas. Negligenciar
tal perspectiva € enveredar para um caminho de mgadgouco solidas. Nao atinge o
cerne da problematica educacional, enraizada ridgondtica da qualidade formativa.

A partir de uma perspectiva critica, Crochik (200&)gumenta que as
tecnologias surgiram da necessidade da industda eapital. A televisdo nasce na
esfera do entretenimento, configurando-se como specio problematico quando

V.10 N° 1, julho, 2012




r CINTED-UFRGS Novas Tecnologias na Educ acgéo

6

proposta para a educacéo, pois confere um carétémdiistria Culturdl Segundo o
autor seria ingénuo pensar que as nhovas tecnologilasacionais podem ser
responsaveis pela racionalizacdo da educacéao. res®malizacdo ja esta presente e
continua sendo apresentada na didatica modernaedutacdo de massa. Da mesma
forma que as tecnologias sdo desenvolvidas paracianalizacdo da industria do
capital, essa ldgica, logo também deve fazer photeistema educacional. Por isso, o
lamentavel conceito contemporaneo de educacaodeofiara atender os interesses do
mercado de trabalho.

Nesse contexto de complexidades, existe, no entamoenredamento onde
convive o humano, a politica, a economia, o comhegto e as tecnologias, nas quais se
reconhece a necessidade de se fazer compreendsemrvdiver qualidades de sujeito
ensinante, aprendente, cooperativo e autbnomoel Regaliador obviamente atribuido a
instituicdo académica e escolar. Falavigna (20@@¢senta argumentos, a partir das
perspectivas sociais, tendo as instituicdes deemrsimo parametro ao avaliar o carater
curricular que tais instituicbes assumem diantetéasologias digitais e associadas no
contexto formativo e educativo. Em seus estudosyutara afirma que 0S recursos
tecnolégicos podem melhorar o ensino e a aprenelizagos alunos, por serem
ferramentas didatico-pedagogicas eficazes e funadi@msepara uma formacao coerente
com tempos, onde a informacdo passa ser instanédaseamagens um recurso visual
significativo na compreenséo das informacdes. ©@arses tecnoldgicos melhoram o
interesse e a motivacao dos alunos, facilitandoadifqcando o desempenho académico
e escolar, da mesma forma que, enaltece a imagelngda instituicao.

Na compreensdo de Kenski (2010) vive-se um momedetglena transicéo
social, mudancas que se caracterizam por uma nuostarp na forma de pensar e de
fazer educacédo. Tal paradigma projeta um novoettindidatico e metodologico nos
ambientes educacionais. Isso implica assumir urma postura critico-reflexiva diante
das ferramentas tecnoldgicas de comunicacdo emaftf#o, adaptando-as de maneira
coerente aos conteudos pedagdgicos.

Em educacédo, as tecnologias eletrénicas de congdmictuncionam como

importantes auxiliares. [...] As tecnologias digitale comunicacdo e de
informacdo, sobretudo o computador e o acesso énett comecam a
participar das atividades de ensino realizadasseslas brasileiras de todos
os niveis. Em algumas elas vem pela conscientizaiziomportancia

educativa que esse novo meio possibilita. Em ousée adaptadas pela
pressdo externa da sociedade, dos pais e a comanibta maioria das

instituicdes, no entanto, elas sdo impostas, cosimtégia comercial e
politica sem a adequada reestruturagdo adminigtratem reflexdo e sem a
devida preparacéo do quadro de profissionais queweim. (KENSKI, 2010,

PP. 69, 70).

Barreto (2010) apresenta uma expectativa imporisuwibee esse ponto de vista.
Indica o uso das tecnologias no processo formalbeente, assim como, pelas escolas
nas atividades de aprendizagem. Para isso, precsssignificar-se didaticamente e
metodologicamente a partir do momento em que sepdapm delas como
possibilidades pedagodgicas na pratica do professor.

Frente a este cenario de mudancgas, configura-seedoacdo ainda presa ao
passado pelas suas praticas no espaco escolaica®rgue possivelmente pouco
acompanham as expectativas dos estudantes comaaelag novas propostas

® A indUstria cultural, segundo Adorno e Horkhein@sssui padrées que se repetem com a intencdo de
formar uma estética ou percepcdo comum voltad@asuenismo. (ADORNO E HORKHEIMER, 19¥1
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metodolégicas de ensino-aprendizagem, coerentes coonparadigma cultural
contemporaneo. A partir dos estudos de Plou (200%3) pode-se entender que novas
didaticas sdo necessarias. “Nao mais minimalistag”,seja, com uso minimo de
ferramentas para desenvolver a formacdo e a cgéstrdo conhecimento, mas
estabelecendo uma relagcdo ampla e significativaatacnologias.

Refletir sobre essas novas possibilidades podaldéodr o lugar social do
professor e a sua capacidade em lidar com as &égsiapgeculiares do cotidiano
académico e escolar. No entanto, nenhum projeteador tem valor se as novas
ferramentas forem visualizadas apenas como meefpailitar a pratica docente. Dar
sentido e significado pedagdgico a acdo docente éampromisso muito sério frente a
realidade tecnoldgica presente em grande parteulexdo académico e escolar. Com
relagcéo a isto, Novoa diz que:

No seu livro “A Galaxia Internet”, Manuel Castedigplica que as novas
tecnologias obrigam a repensar grande parte déofjaseducacéo durante a
era industrial. E acrescenta que, antes de pensaraso mudancas
tecnolégicas na reestruturacdo das escolas ou mesmformacdo de

professores, deveriamos compreender a necessidadaalnova pedagogia
baseada na interatividade, na personalizagdo e esendolvimento da
capacidade auténoma para aprender e para pentandys pedagogia poe
em questdo convicgbes fortemente arraigadas naura@uldocente,

explicando, por exemplo, que nem sempre se aprmaeais simples para
o0 complexo ou do mais concreto para o mais abstEto educacéo, as
tecnologias devem inserir-se nesta busca de nowa®e$s0s pedagdgicos
que reforcem o papel do professor e sua capacidade responder as
situac®es imprevisiveis do dia-a-dia escolar (NOY@@07, p. 30).

Um novo individuo emerge desse contexto de mudangagais e tecnoldgicas.
Um ser humano autdbnomo, capaz de aprender a pdatirinteratividade, do
compartilhamento, da criatividade, da invencéo aes processos pedagdgicos, capaz
de novas apropriagcdes do saber. Crochik (2003)nagta que existe uma grande
diferenca entre ensinar os alunos a usar o compuéachanusear diferentes tecnologias
a fim de que transmitam informacfes. Essas infodesmcque sdo culturais, quando
transmitidas, primeiramente sao filtradas pela orelidade do meio técnico, o
individuo recebe-as ja selecionadas ou manipulpéfs sistema. Assim, uma das
funcdes do professor € contribuir para que o aldeatifigue essas questdes e possa
buscar a partir das tecnologias digitais, comotemet, nas redes sociais, informacdes
que esclarecam certas duvidas e o ajude a fornrabesp.

Em outro momento, Crochik (2003) lembra que a pstgpodo uso do
computador, por exemplo, em sala de aula, podeeseptar-se na intencdo do
professor, como fator motivacional, a fim de juséf a falta de interesse aos conteudos.
Justifica essa perspectiva a partir da concepca@pee instituicdo de ensino como esta
posta com seu curriculo engessado e conteudistacor@dsegue atrair a atencdo dos
alunos, justamente por sua aridez e desvinculam@cacealidade social dos individuos.

Mais uma vez, compreendem-se 0S nNovos cenariosa@dnais, exigindo de
seus protagonistas que interajam com novas coffeegycadaticas. Para Zabalza (2006)
as coreografias didaticas configuram cenas emmeeatuam ensino e aprendizagem,
pressupondo-se que o ciberespaco pode ser peraaiitn um espaco potencialmente
educativo. Também possibilita oferecer informacdarap a aquisicdo e o
desenvolvimento de competéncias docentes e discdste porque 0s processos de
aprendizagem dos estudantes mantém uma forte oetagd os métodos de ensino dos
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professores e porque existe uma interconexao estrestratégias de ensino que o
professor utiliza e a forma como os alunos apren@antraditoriamente a esta ideia,

Alunos e professores todos os dias levam telefoakgares para a sala de
aula. Os filmes, as musicas, 0s jogos, as relagiegpessoais mediadas
pelos protocolos da rede (fisica, légica e soc&)do presentes nas salas de
aula, nos banheiros, nos corredores, nos patios §6.)ndo estdo muito
presentes, ainda, na didatica dos professoresmateriais didaticos e nas
aulas de préatica de ensino das universidades queafio professores.
(ANTONIO, 2010,0n line

A rotina académica e escolar aos poucos vai sendfrontada com novos
cenarios e coreografias didaticdZABALZA, 2006), a medida que se desenvolvem
projetos, estudos e novos conhecimentos. Os paxegsensinar e aprender vao sendo
compreendidos frente a relacdo entre o humano euwndontecnolégico por ele
desenvolvido.

A escola hoje lida conmativos digitai§. Isto é um fato. Novas relacbes sdo
estabelecidas com o conhecimento, utilizando inmgnios de mediacédo e interagdo nos
espacos virtuais e presenciais. Configuram-se Ipiidades para praticas pedagdgicas
inovadoras, demonstrando que o uso das tecnologia® ferramentas na educagao
pode promover a aprendizagem. Elas sdo mais asentpodem promover uma
aprendizagem ativa, em que o individuo aprenderatutando. Nesse sentido, o
formador/professor que tem em sua formacao expra€lessa cultura, possivelmente
atuara numa perspectiva critico-reflexiva, ampleaadsim, os horizontes do processo
do ensino-aprendizagem.

Consideracoes finais

A educacéo para o século XXI estd sendo marcadpgradigmas tecnolégicos
e possivelmente seja 0 desafio mais instiganteaguestituicdes formativas educativas
e seus profissionais terdo que enfrentar nos paxitempos. Se pensarmos que a
educacao deve justamente acompanhar o ritmo ecassmades da sociedade, logo se
percebe que muitas coisas ainda precisam serditaksf pois os individuos fora do
contexto institucional educativo, j& convivem comiaformacdes em tempo real em
diferentes tipos de tecnologias.

O que estamos experienciando hoje € a perspecivatetacdo em ambientes
virtuais de ensino-aprendizagem no contexto da &gl a Distancia e, mais
especificamente, na formacao inicial e continua@da pdofessores. Nao significa
necessariamente uma ideia de formacao individualgee o individuo fique e se sinta
inteiramente isolado no processo de construgdoodbecimento. O profissional em
formacdo permanece interligado numa espécie delée@operacao, determinada por
articulagbes estruturais da instituicdo de enssgam elas, humanas, curriculares,
metodoldgicas ou tecnolodgicas.

A partir dessas expectativas, se configura o dedé@mento de praticas sociais
inovadoras na area da formacdo e do ensino, podessidiar em transformacdes
significativas no ambiente social, académico e lasc@€om isso, espera-se criar um
fluxo constante de producdo de conhecimentos, plodéranscender os muros da

® O termoNativo digital, aplicado em contextos como a educacdo, refere-pess®as que nasceram e
cresceram com as tecnologias digitais do Século pt&sentes em sua vida e influenciando as suas
aprendizagens. (PRENSKY, 2001).
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instituicdo de ensino, seja ela presencial ou afirtyossibilitando ao individuo
reconhecer outras formas de aprender e ensinarngaesejam somente aquelas
instituidas na sua experiéncia estudantil, ao lalmseu percurso escolar.

A reflex@o a respeito da [re] significacdo da fogAmde professores e da pratica
pedagogica no Ensino Basico, utilizando-se dasotegias como ferramentas, deve
justamente potencializar a compreensédo sobre abposgle da mediacdo dessas na
acao docente. Nesse momento histérico de buscatpanativas e possibilidades para a
educacgédo, a cultura tecnolégica media a constrdgdoonhecimento, uma vez que
anuncia novos modos de relacdo com o saber, coabaltio e com o préprio existir do
ser humano na busca da sua autonomia.

Nesse sentido, os caminhos e descaminhos dos goscegle marcam as
politicas educacionais e suas estratégias puhpaes a educacdo no Brasil, apontam
para a possibilidade das instituicdes de ensinermdedver projetos educacionais que
déem conta das necessidades da sociedade contesgoranto na formacao inicial e
continuada de professores quanto no processo d@enaprendizado dos alunos do
Ensino Basico.

Porém, € coerente sublinhar que a transformacdogealdade do ensino
dependem, em grande parte, de uma pratica pedagémicprometida. As tecnologias
nao se apresentam como um pacote de milagres gmentrdancas instantaneas na
pratica do professor e no modo de aprender dosadenss, e com isso, a solucao dos
problemas de ensino e aprendizagem das institugdesacionais. Pelo contrario, as
instituicbes de ensino devem incorpora-las em guascas de forma adequada e
coerente, como meio e possibilidades de melhoraguadidade da educacdo e das
relacdes pedagogicas no processo de aprendizagem.

As inquietacbes aqui desenhadas podem se apreseatao questdes
investigativas, caracterizando-se também como ymissiproblematizacbes para
diferentes intervencdes no contexto da educacadgrdeacéo inicial e continuada de
professores. Apropriar-se das tecnologias no caethmacional exige, ndo s6 uma
reestruturacdo na organizacao do sistema educatwm também, uma ressignificacéo
da pratica pedagdgica.

Desse modo, a correlacédo estratégica entre te¢éactogducacdo indica uma
conexdo em que os dois polos ganham ao se fontatedmbricadamente. Por um lado,
0S meios de comunicacao permitem dinamizar, faciétsustentar uma aprendizagem.
E pelo outro, o sujeito tem a possibilidade derage, desafiar, desenvolver, repensar e
recriar as potencialidades educativas dos meiasfdenacido e comunicacdo. Fazendo
dessas possibilidades, um caminho mais instigariediznas escolhas e realizacbes
conscientes, sejam elas, pessoal e/ou profissional.
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