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Resumo: A discusséo acerca da integracdo das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo (TDIC) nas praticas pedagdgicas precisa fazer parte dos processos
formativos dos docentes. Nesse contexto, este artigo tem como objetivo apresentar a
analise feita a partir da formacdo continuada aplicada a um grupo de 11 docentes do
Instituto Federal Fluminense Campus Cabo Frio, onde se analisou as contribui¢des desta
formacdo para uma possivel integracdo das TDIC as praticas pedagdgicas docentes. Os
estudos realizados ainda na fase da pesquisa exploratéria, revelaram a estruturagdo de um
percurso formativo privilegiando a identificacdo das Competéncias Digitais (CD) destes
docentes e organizando sua proposta pedagdgica em fases. Assim, a presente pesquisa de
natureza aplicada, e desenhada a partir da abordagem qualitativa, apresenta as percepgoes
dos seus participantes, a partir da aplicacdo do grupo focal e do curso de formacéo
continuada. Os resultados apontam as barreiras encontradas pelos docentes para a
utilizacdo das TDIC em suas praticas pedagdgicas, diante das abordagens utilizadas nos
cursos de formagdo continuada. No entanto, apesar dos desafios revelados, os docentes
apontam para algumas melhorias no processo de ensino e aprendizagem, ao integrarem
as TDIC as suas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo; formacéo
continuada; competéncias digitais

Abstract:  The discussion about the integration of Digital Information and
Communication Technologies (DICT) in pedagogical practices needs to be part of
teachers' training processes. In this context, this article aims to present an analysis based
on continued training applied to a group of 11 teachers from the Instituto Federal
Fluminense Campus Cabo Frio, where the contributions of this training to a possible
integration of TDIC into teaching pedagogical practices are analyzed. The studies carried
out during the exploratory research phase revealed the structuring of a training path
prioritizing the identification of the Digital Competences (DC) of these teachers and
organizing their pedagogical proposal into phases. Thus, this research of an applied
nature, and designed from a qualitative approach, presents the perceptions of its
participants, based on the application of the focus group and the continuing training
course. The results point out the barriers encountered by teachers when using TDIC in
their pedagogical practices, given the approaches used in continuing education courses.
However, despite the challenges revealed, teachers point to some improvements in the
teaching and learning process, by integrating TDIC into their pedagogical practices.

Keywords: digital information and communication technologies. continuing education

course. digital competence.
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1. Introducéo

A discussdo acerca da integracdo das Tecnologias Digitais da Informacgéo e
Comunicacdo (TDIC) as préaticas pedagogicas dos docentes, precisa fazer parte dos
processos formativos, seja na formacdo inicial, dentro dos cursos de licenciatura, ou
dentro dos programas de formacéo continuada. Contudo, é importante que as formacdes
voltadas para a apresentacdo das TDIC para as préaticas docentes, estejam alicercadas em
pressupostos e metodologias, que dialoguem entre as funcionalidades dos recursos
apresentados e as intengdes pedagdgicas dos docentes.

Neste sentido, a presente pesquisa busca apresentar as contribuices que um curso
de formacdo continuada, ofertado para um grupo de docentes do Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFFluminense) Campus Cabo Frio, trouxe
para a reflexdo acerca da proposta de integracdo das TDIC nas praticas pedagogicas
docentes. Para alcancar os objetivos desta pesquisa foi estruturado um percurso formativo
que dialogasse com a realidade de cada docente, de forma a colaborar para uma reflexdo
acerca das possibilidades de utilizacdo das TDIC dentro de suas praticas pedagdgicas e,
consequentemente, avaliar as possiveis melhorias dentro do processo de ensino e
aprendizagem, ao utiliza-las.

Para isso, foi estruturado um Caderno Pedagogico - como produto educacional da
pesquisa - que considerou a identificacdo prévia das Competéncias Digitais (CD) dos
docentes. A partir deste, a formacdo continuada foi direcionada considerando o0s
conhecimentos prévios dos docentes quanto a utilizacdo das TDIC no processo de ensino
e aprendizagem. O percurso formativo estruturado no Caderno Pedagdgico, foi
fundamentado a partir do levantamento das pesquisas realizadas em: Apple Classrooms
Tomorrow - ACOT (1990); o Quadro Europeu de Competéncias Digitais - DigCompEdu
(2018); e ainda em Bacich (2018) e Ribeiro (2018).

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo apresentar as fases; 0s niveis de
Competéncias Digitais dos docentes e agdes importantes que podem nortear 0 processo
para a integracdo das TDIC nas préaticas pedagogicas docentes.

2. O Percurso Formativo

A estruturagdo do percurso formativo levou em consideragdo os apontamentos de
Pischetola e Miranda (2021) que destacam que a escola esta inserida em uma sociedade
com amplo acesso a informacdo, o que acaba ocasionando uma expansdo do
conhecimento, fazendo emergir assim, novas formas de aprendizagem para além dos
espacos escolares. Desta forma a escola vé-se a frente de um desafio que é educar
impulsionado pelo avango das TDIC (Pozo, 2007, 2008).

Apesar das facilidades proporcionadas pelas TDIC ao acesso a informacéo, esta
expansdo da busca pelo conhecimento, que percorre pelo ciberespaco (Lévy, 2021),
resulta em informagdes fragmentadas e dispersas. Este ciberespaco, citado anteriormente,
também conhecido como rede, colabora como um novo meio de comunicagéo, que surge
da interconexd@o mundial dos computadores, representando também neste o0s sujeitos que
buscam e se alimentam deste universo (ibidem, 2021).

Gerir este conhecimento, € um dos desafios que a escola ndo pode negligenciar ja
que se encontra inserida “em uma sociedade na qual aprender constitui ndo apenas uma
exigéncia social crescente, [..] como também uma via indispensavel para o0
desenvolvimento pessoal, cultural e mesmo econdmico dos cidadaos” (Pozo, 2007, p. 34).

Apesar das consideracfes levantadas anteriormente, este processo que exige
mudancas a partir de reflexdes pautadas naquilo que a sociedade traz consigo, acaba por
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gerar uma crise dentro da educagdo (Pischetola; Miranda, 2021) j& que a concepgao
dominante acerca do conhecimento cientifico se da como “um objeto finito, acabado,
objetivo e autdbnomo, que através do processo de ensino sera revelado e transmitido ao
sujeito que busca aprender” (ibidem, 2021, p. 53). Contudo, a escola sabe que o
conhecimento ndo pode mais ser dado como uma verdade pronta, mas deve auxiliar o
aluno a construir “seu proprio ponto de vista, sua verdade particular a partir de tantas
verdades parciais” (Pozo, 2007, p. 35).

Considerando que as tecnologias presentes na sociedade fazem emergir esta nova
cultura da aprendizagem (ibidem, 2007), a escola néo pode se ausentar desta discussao
sobre a insercdo das TDIC nos espacgos escolares (ibidem, 2007, p. 34), pois a escola
precisa integrar-se a esta nova demanda da sociedade “para ndo perder a oportunidade de
exercer sua fun¢do educadora” (Pischetola; Miranda, 2021, p. 24). Mas é preciso, no
entanto, conforme aponta Freire (2011, p. 184) que ocorra a “[...] assungdo de uma
posicdo critica, vigilante, integradora, em face da tecnologia. Nem, de um lado,
demonologiza-la, nem, de outro, diviniza-la”.

Contudo, cabe destacar a importancia dada nesta pesquisa para a desconstrucdo
do significado das TDIC dentro dos espacos escolares, onde estas muitas vezes se revelam
como a solugéo para os problemas educacionais que se apresentam (Lévy, 2021, p. 21).
Pischetola e Miranda (2021) tratam dessa desconstrucao quando se desfazem do mito dos
nativos digitais, ou ainda quando mencionam que “uma mudanca de paradigma ndo se
daré pela mera presenga de tecnologias digitais na escola [...]” (p. 78).

Os aspectos apresentados anteriormente colaboram no pensar uma formacao
continuada que dialogue com tal realidade. Assim, a partir da pesquisa realizada foi
possivel construir um percurso formativo para a oferta de um curso de formacéo
continuada, levando em consideragdo os resultados obtidos nas pesquisas Apple
Classrooms Tomorrow - ACOT (1990) e em Bacich (2018) onde apontam para a
estruturagdo de um percurso formativo, passando por algumas fases, sendo elas: i) fase
da exposicao; i) fase da adogdo; iii) fase da adaptacéo; iv) fase da apropriacéo e v) fase
da inovacéo.

Para além das fases que se apresentam na construgdo deste percurso, a pesquisa
de Ribeiro (2018) aponta para a necessidade de a¢fes que véao colaborar no processo de
transicdo entre as fases, sendo elas: i) vontade de aprender; ii) usar; iii) relacionar; iv)
experimentar; v) avaliar e vi) tempo.

Outro aspecto importante neste percurso proposto é a identificagdo prévia das
Competéncias Digitais (CD) dos docentes, para que estes possam assim, direcionar as
suas formacdes de acordo com suas especificidades e necessidades pedagogicas. O
Quadro Europeu de Competéncias Digitais (DIGCOMPEDU, 2018) apresenta um quadro
com as CD distribuidas em seis areas: i) Envolvimento Profissional; ii) Recurso Digitais;
iii) Ensino e Aprendizagem; iv) Avaliacdo; v) Capacitacdo dos Aprendentes; e Vi)
Promocdo da Competéncia Digital dos Aprendentes.

Para a estruturacdo do Caderno Pedagdgico, aplicado no Curso de Formacéo
Continuada para os docentes do IFFluminense Campus Cabo Frio, foram consideradas
apenas as trés primeiras fases, acdes e niveis de competéncias para ndo comprometer a
aplicabilidade da pesquisa. O Caderno Pedagogico apresenta ferramentas e plataformas
para a integracdo as praticas pedagogicas dos docentes, constando ainda com um
Questionario com trés perguntas, servindo como instrumento identificador do
conhecimento prévio da realidade dos docentes, sobre a utilizagdo das TDIC nas suas
praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, o Caderno Pedagogico € apresentado como um percurso formativo
a ser percorrido pelo docente, sem uma definicdo de prazo estabelecido para cada uma
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das suas fases propostas, contudo para ser seguido de acordo com as possibilidades
individuais de cada docente, e de cada escola, respeitando-se assim as especificidades
presentes, e avangando para as proximas fases conforme vai realizando suas
experimentacdes.

A Figura 1, vem organizar as ideias propostas pelas pesquisas ja citadas
anteriormente, que fundamentam a construcao do percurso formativo, que se apresenta
nesta pesquisa. As fases, as acOes e 0s niveis de competéncias apresentados seguem a
ordem como as mesmas foram citadas nos documentos originais elaborados pelos seus
autores. N&o ha, portanto, uma relacdo pré-definida que aponte a relacdo destes estudos,
excetuando-se a pesquisa de Bacich (2018) que tem relacdo direta com a pesquisa ACOT
(1990).

NIVEIS Recém-chegado -> -> ->| Explorador -> -> -> Integrador -> -> ->
i) ndo utilizo em minhas 1) busco inserir as TDIC i) utilizo sempre, pois ja
praticas pedagogicas; ou nas minhas aulas. integrei as TDIC as
il) utilizo eventualmente, minhas praticas
pois Ndo possuo muita pedagogicas.
habilidade com os
recursos tecnologicos
digitais
FASEDA ADA"AG‘O

ESTAGIOS Ji FASEDA EXP
o

Conforme vai explorando | Nesta fase ap6s a selegdo

ntado a diversos 0§ recursos comeca a e utilizagdo dos re 508,
J adotar na sua pratica, inicia-se o processo para
tagdo e | adaptar a ferramenta
especificidades
tica, Se
preciso, podera ocorrer

recursos; seja
realizando buscas pela para a experir
internet ou a partir de analise, Nesta etapa o
cursos de formacao. docente p
um recurss

retornar a
fase anterior para a readaptagao das
recomegar por sua busca. | estratégias.

AGCOES Vontade de Aprender Usar Relacionar

A partir do interesse £ preciso utilizar as Tendo clareza dos
pode-se levar a TDIC para se visualizar objetivos pedagégicos, e
curiosidade a como se as possibilidades sabendo 0s
emprega. pedagogicas. recursos é poss|
integrar as TDIC as suas
préticas,

Figura 1 - Percurso Formativo a partir dos Niveis, Fases e A¢des

O percurso formativo estruturado conecta tais pesquisas observando-se
primeiramente o caminho sugerido por Bacich (2018), que foi estruturado a partir dos
resultados apresentados na pesquisa Apple Classrooms Tomorrow (ACOT, 1990) onde é
possivel notar que as fases sugerem um percurso que se inicia pela apresentacdo, ou
exposicdo, das TDIC aos docentes. Nesta etapa inicial da exposi¢do, Ribeiro (2018)
destaca a vontade de aprender como uma acao importante para aquele que se encontra
ainda em um nivel recém-chegado (DIGCOMPEDU, 2018).

Apos a Fase da Exposicdo, as pesquisas apontam que o docente passa para a Fase
da Adoc¢do (ACOT, 2018), ou seja, comeca nessa etapa a experimentacdo utilizando as
TDIC (Ribeiro, 2018) pois, este ja se encontra em um nivel denominado pelo
DigCompEdu (2018) como Explorador.

A terceira fase a qual os docentes participantes desta pesquisa foram submetidos
compreende a Fase da Adaptacdo, onde o docente precisa relacionar (Ribeiro, 2018) os
recursos apresentados com suas necessidades e especificacdes pedagogicas. Nesta fase o
docente j& se encontra em um nivel mais avangado denominado Integrador
(DIGCOMPEDU, 2018).

Ao pensar no desenho do percurso formativo estruturado, foi necessaria a
realizacdo de uma curadoria acerca das plataformas e ferramentas a serem apresentadas
na primeira Fase da Exposigédo. Para essas escolhas foi preciso levar em consideragéo
que as mesmas tivessem como objetivo a possibilidade do desenvolvimento de uma
pratica em sala de aula que valorizasse a interacdo, a colaboragdo e o compartilhamento
de saberes.

Assim, foi levado como critério nessas escolhas, que elas atendessem a algumas
necessidades didaticas e pedagdgicas: i) a possibilidade da realizacdo de atividades de
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forma colaborativa entre pares; ii) a realizagdo de uma avaliacdo diagnostica dos
discentes, em tempo real; e iii) a criacdo de material didatico a partir da utilizacao de
ferramentas de autoria. Assim, foram selecionadas as ferramentas Genially, Nearpod,
Canva e Plickers.

As Ferramentas Canva e Genially, foram selecionadas por possuirem recursos
gratuitos que atendem as necessidades basicas de criacdo; o compartilhamento de
materiais para a construcdo de atividades colaborativas; a facil navegabilidade; e por
ainda contar com diversos templates, ou seja, modelos prontos para serem aplicados
pelos usuarios.

Estas duas ferramentas indicadas sao classificadas, segundo o CIEB (2021), como
Ferramentas de Autoria, por utilizarem uma “[...] tecnologia que viabiliza que usuarios
sem conhecimentos técnicos avancados criem ou modifiqguem, com propdsito
pedagdgico, textos, imagens, audios, videos, conteudos interativos, softwares, dados,
entre outros” (CIEB, 2021, p. 10).

Outra ferramenta selecionada na curadoria desta pesquisa foi a plataforma
Plickers, classificada como uma Ferramenta de Avaliacdo do Estudante, que foi escolhida
por possuir caracteristicas que permitem “[...]a criagdo, atribui¢do e acompanhamento de
atividades para a avaliacdo de alunos|...]” (CIEB, 2021, p. 8). Através do aplicativo
instalado em seu smartphone, o docente consegue consultar as respostas dos alunos
durante uma aula sobre um determinado conceito. Para isso, os cartdes séo distribuidos
entre os alunos e ao serem levantados, as respostas sao captadas pela camera do celular e
trazem o quantitativo de acertos e erros de forma simultdnea para o docente. Esta
ferramenta permite uma maior interacdo por parte dos alunos, e para o docente uma visdo
dindmica sobre a aprendizagem de um determinado conceito trabalhado em aula.

A plataforma Nearpod foi escolhida por possuir recursos que permitem criar
apresentacdes com acdes interativas; recursos de avaliacdo; e a insercdo de simuladores.
Um recurso muito interessante e Gtil no Nearpod é a possibilidade do docente controlar a
apresentacdo dos slides nas maquinas dos alunos, controlando assim o tempo para cada
um deles, evitando que os mesmos se dispersem. Assim, o foco dos alunos permanece na
atividade, fazendo com que o aluno sé avance para o proximo slide quando o docente
liberar o recurso.

3. Material e Método

A presente pesquisa, de natureza aplicada, e desenhada a partir da abordagem
qualitativa foi executada em duas fases, sendo a primeira a pesquisa bibliogréfica, e a
segunda a pesquisa-acdo. A pesquisa bibliografica contemplou a consulta a artigos
cientificos, dissertacbes, livros e capitulos de livros publicados, onde foi possivel
estruturar o percurso formativo ja apresentado na se¢do anterior.

Na segunda etapa, ou seja, dentro da pesquisa-a¢ao, aplicou-se o Grupo Focal e 0
Curso de Formacdo Continuada, sendo o primeiro para fazer um levantamento prévio
sobre as percepcdes dos participantes quanto a temética da formacdo continuada para a
integracdo das TDIC as praticas pedagdgicas docentes, e o segundo para buscar dados
para responder a questao norteadora desta pesquisa.

Durante a fase de aplicacédo da pesquisa-acao, foi realizada a coleta de dados por
meio da observacéo participante (Marconi e Lakatos, 2010, p. 184) e de trés questionarios
estruturados com perguntas abertas e fechadas. O primeiro questionario foi aplicado aos
docentes dos cursos de Licenciatura do IFFluminense Campus Cabo Frio, antes da
realizacdo do Grupo Focal e do Curso de Formacdo Continuada, com o objetivo de
identificar a formacdo inicial dos docentes, como também sobre a sua participacdo em
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cursos de formagdo continuada na area das TDIC. O questionério trouxe ainda a
investigacao sobre quais os recursos tecnolégicos digitais mais utilizados em suas praticas
pedagdgicas.

Ap0s a realizagdo do Grupo Focal, e antes do Curso de Formacdo Continuada foi
aplicado um segundo questionario para identificar quais as Competéncias Digitais iniciais
dos docentes. Por altimo foi respondido, ao término do Curso de Formacdo Continuada,
um questiondrio para que se pudesse analisar a percep¢do dos docentes quanto as
possibilidades de melhorias no processo de ensino e de aprendizagem, a partir da
integragéo das TDIC.

O Grupo Focal teve como o objetivo identificar o ponto de vista dos seus
participantes sobre duas tematicas dentro da perspectiva da integracdo das TDIC as
praticas pedagogicas docentes, sendo elas: i) a Formacdo Continuada; e ii) e o Processo
de Ensino e Aprendizagem.

Para a temética Formacdo Continuada, os participantes dialogaram durante cerca
de quarenta minutos, trazendo suas percepc¢des sobre os cursos de formagdo continuada
ofertados pela prépria Instituicdo. Na segunda parte da aplica¢do do Grupo Focal, na qual
teve a duracgéo de sessenta minutos, a pergunta focal que direcionou as discussdes esteve
relacionada ao processo de ensino e aprendizagem, com o objetivo de compreender como
os docentes percebiam o uso das TDIC dentro das suas préaticas pedagdgicas, €
consequentemente de que maneira estas impactavam o0 processo de ensino e
aprendizagem.

Na segunda etapa da pesquisa-acdo foi ofertado um Curso de Formacéo
Continuada com uma carga horéria de 8h, divididas em quatro encontros presenciais. A
partir do primeiro encontro foi priorizada a identificacdo prévia das CD dos docentes, a
partir da aplicacdo do questiondrio contendo quatro (4) perguntas direcionadas ao
conhecimento e experiéncias com as TDIC dentro do contexto educacional. Assim, 0s
docentes utilizaram o Caderno Pedagdgico para responder ao questionario, e a partir de
suas respostas verificaram o caminho a ser seguido na formagéo continuada.

Aos dados coletados foi aplicada a Analise de Contetdo (Bardin, 2020),
considerando-se as respostas obtidas pelos questionarios aplicados, como também na
transcricdo dos dialogos realizados durante o Grupo Focal. Os dados foram tratados
utilizando-se o software ATLAT TI, para analise de dados qualitativos.

Destaca-se que a pesquisa foi registrada junto a Plataforma Brasil e protocolada
sob 0 nimero 69737223.4.0000.0298 pelo Certificado de Apresentagdo de Apreciacdo
Etica e foi aprovado conforme Parecer: 6.220.687, pelo Comité de Etica em Pesquisa —
CEP-IFFluminense. O Caderno Pedagogico: Integragdo das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo nas Praticas Pedagdgicas, encontra-se publicado no portal
eduCAPES em http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/746934.

4. Resultados e discussoes

A partir do desenvolvimento da pesquisa-agéo, esta secdo apresenta os resultados
encontrados ap0s as andlises realizadas sob o Grupo Focal com os participantes da
pesquisa e da anélise dos dados obtidos atraves dos questionarios aplicados na realizacao
do Curso de Formacédo Continuada. Assim, na fase da analise dos dados sobre o Grupo
Focal e os questionérios aplicados, constituiu-se um conjunto de 14 cédigos, dentro de 4
categorias, organizados a partir da Andlise de Conteudo (Bardin, 2020), e conforme
apresentado na Figura 2.
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Figura 2- Mapa com as relacdes entre os cddigos e categorias

A partir da visualizacdo da Figura 2 é possivel perceber as tematicas citadas pelos
participantes do Grupo Focal, organizadas nas seguintes categorias: i) (A) Abordagem da
Formacdo Continuada; ii) (B) Desafio da Formacdo Continuada; iii) As Melhorias no
Processo de Ensino e Aprendizagem; e iv) Barreiras para a Utilizagdo das TDIC.

As categorias foram estruturadas a partir da existéncia de 14 codigos que se
revelaram durante a realizacdo do Grupo Focal, sendo eles: (1) Curso com Abordagem
Préatica; (2) Formacdo Contextualizada; (3) Formacdo Continuada Presencial (in loco);
(4) Uso de Tutoriais na Formacdo Continuada; (5) Formacgdo Continuada Hibrida; (6)
Falta do Momento para a Prética; (7) Auséncia de Contextualizacdo; (8) Falta de
Identificacdo Inicial das Competéncias Digitais dos docentes; (9) Curso ndo Dialoga com
a Parte Pedagdgica; (10) Problema de Conexdo com a Internet; (11) Falta de
Equipamentos ou Problemas Técnicos; (12) Dispersdo dos Discentes; (13) Mudancas na
Préatica Pedagogica; e (14) Atencdo e Engajamento dos Alunos.

Diante dos cédigos e categorias citadas, os docentes abordaram inicialmente a
auséncia de contextualizacdo nos cursos de formagéo continuada ofertados pelo préprio
IFFluminense, sugerindo que, nos préximos, estes fossem ofertados preferencialmente
no formato presencial, e aplicados em sua estruturacdo uma maior énfase na aproximagéo
com a realidade escolar, considerando o perfil dos docentes e discentes, como também a
infraestrutura da escola.

Um segundo ponto destacado pelos docentes, foi a necessidade dos cursos
aplicarem atividades que integrem as TDIC, dialogando com suas praticas pedagdgicas.
Os docentes relataram ainda que os cursos de formagdo continuada, em sua maioria,
carecem desta préatica, quando estes ndo conseguem utilizar as proprias TDIC durante a
formacéo. Ou seja, 0s cursos apresentam apenas as funcionalidades da plataforma, mas
ndo realizam a sua transposi¢do para a pratica pedagogica do docente.

Outro desafio apontado pelos docentes € relativo ao periodo entre a oferta do
curso, ndo possibilitando um espago para a experimentacdo pratica das ferramentas e
plataformas, para permitir assim a ado¢do dos recursos em suas praticas pedagogicas. Os
docentes relataram que apds a oferta do Curso de Formacdo Continuada seria importante
retornar, apds um tempo de aplicacdo das TDIC em suas praticas, para que se pudesse
discutir, entre seus pares, sobre a forma que cada um utilizou o recurso, e quais possiveis
adaptacOes a serem realizadas em cada area.

Um ultimo aspecto apontado foi a necessidade da utilizagcdo de tutoriais no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) dos cursos, onde os docentes comentaram
que consideram vélida a disponibilidade de pequenos videos em formato de tutoriais, que
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expliqguem os pontos mais especificos da funcionalidade das ferramentas e plataformas,
para que em uma consulta posterior, possam sanar as duvidas que tenham ficado apos a
formacgédo continuada aplicada. Os docentes em suas contribui¢cdes indicaram que a
utilizacdo de tutoriais no AVA em cursos presenciais colabora na formagéo, permitindo
uma maior troca entre pares e com isso se apropriando melhor dos recursos.

Os docentes participantes da pesquisa, apds responderem ao questionario para a
identificacdo prévia das CD, apresentaram um perfil indicando que em sua maioria
encontra-se na Fase de Adocdo, onde ja experimentam alguns recursos, conforme é
possivel verificar na Figura 3.

Nivel Identificado de

1] Segiio do Caderno Pedagogi PP
egio co L-aderno Tedagogico Competéncia Digital

Pl CAPITULOz- FASEDA ADOCAO Explorador
P CAPITULO 2- FASEDA ADOGAO Explorador
P3 CAPITULO z- FASE IJAMO Explorador
P4 m:-FASEmAm Explorador
Ps Recém-Chegado
P6 CAPITULO 2 FASE nunm;io Explorador
P7 CAPITULO 2- FASE DA ADOCAO Explorador
P8 CAPITULO 2- FASEDA ADOCAO Fxplorador
PO CAPITULO1- FASE DA EXPOSICAD Recém-Chegado
P10 nio respondeu

Figura 3 - Fases e niveis de competéncia digital

Dentre os 10 respondentes da pesquisa, apenas P5 e P9 demonstraram, a partir do
questionario aplicado possuirem pouco contato com as TDIC, utilizando eventualmente
em suas praticas pedagdgicas por ndo possuirem muitas habilidades com estes recursos.
Contudo, os participantes P1, P2, P3, P4, P6, P7 e P8, ja se encontravam, segundo o
DigCompEdu (2028), no nivel Explorador, que possui como caracteristicas ter o interesse
em explorar recursos e testa-los em suas praticas pedagogicas. Apenas o Participante P11
foi identificado na Fase da Adaptagdo, possuindo assim, segundo o DigCompEdu (2028,
p- 30), o nivel Integrador, que possui caracteristicas como: “experimentam as tecnologias
digitais numa variedade de contextos e para uma série de propositos, integrando-as em
muitas das suas praticas”.

A partir desta identificacdo prévia das competéncias digitais no primeiro dia do
curso foi possivel apresentar simultaneamente, de acordo com o nivel de competéncia
digital de cada docente as ferramentas e plataformas que seriam utilizadas no curso, a
partir do ponto em que cada docente trouxe de experiéncias com as mesmas. Este formato
do curso permitiu uma troca significativa entre os pares, pois os Participantes puderam,
enguanto acessavam e exploravam cada uma das plataformas, guiados pelo Caderno
Pedagdgico, trocar experiéncias, considerando que aqueles que tinham mais contato com
uma ou outra ferramenta, pudessem orientar outros docentes com outros caminhos a
seguir na pratica.

5. Considerac0es Finais

A partir da questdo desta pesquisa, que buscou investigar quais as contribuicdes
que um Curso de Formacao Continuada traria para a promocao da integracgdo das TDIC
nas praticas pedagogicas docentes, e 0s estudos realizados ainda na fase da pesquisa
bibliografica, foram identificados caminhos para se pensar em formagdes continuadas a
partir de pressupostos teoricos que viessem embasar esta pratica, como o destaque para o
desenvolvimento das Competéncias Digitais dos docentes.

V. 22 N° 1, julho, 2024 RENOTE
DOI:




107
r CINTED-UFRGS Revista Novas Tecnologias na Educacéo

Os autores consultados trouxeram para esta pesquisa alguns caminhos para uma
possivel integracdo das TDIC as praticas pedagdgicas, como o desenvolvimento de
competéncias digitais; a estruturacdo dos cursos em fases, para promocdo desta
integracao; e as acOes necessarias por parte dos docentes para a possivel integracdo das
TDIC. Com isso esta pesquisa apresenta contribuicdes teoricas dentro do contexto da
formacdo continuada como: a identificacdo prévia das Competéncias Digitais dos
docentes; um planejamento com o olhar para as TDIC com o objetivo de integra-las as
praticas pedagdgicas, e ndo somente inseri-las nos espacos escolares.

Sobre a contribuicdo tedrica acerca da identificacdo prévia das Competéncias
Digitais nos cursos de formacdo continuada, a pesquisa demonstrou que € possivel
elaborar uma formacéo continuada a partir da identificacdo das competéncias digitais dos
docentes, e a partir deste ponto, estruturar um percurso formativo sugerindo ao docente
passar pelas fases de exposicdo, da adocdo e da adaptacdo das TDIC as suas praticas
pedagogicas.

Outra contribuicdo tedrica nesta pesquisa estd no olhar das TDIC para a sua
integracao as préaticas pedagogicas, indo de encontro as propostas de insercdao das TDIC
nos espacos escolares, que as colocam como uma alegoria didatica, atendendo apenas a
modismos contemporaneos. Esta pesquisa apresentou assim um caminho para integrar as
TDIC em suas praticas e com isso promover o desenvolvimento das competéncias digitais
dos docentes.

A presente pesquisa teve como foco a questdo problema levantada sobre quais as
possiveis contribui¢cBes que um Curso de Formacdo Continuada em TDIC traria para a
integracdo destas as praticas pedagdgicas. Assim, a partir da metodologia aplicada nesta
pesquisa, que envolveu a pesquisa-acdo, e as analises realizadas, esta pesquisa trouxe
como proposi¢do aos cursos de formagédo continuada que estes procurem identificar
previamente as competéncias digitais dos docentes.

Para isso, 0 Caderno Pedagdgico elaborado como produto educacional desta pesquisa,
apresenta-se como uma contribuicao pratica para a estruturagcao de um percurso
formativo que atenda as demandas de cada docente e focada ainda na realidade de cada
escola. Assim, qualquer instituicdo escolar que deseje promover cursos de formacao
continuada para o uso das TDIC nas praticas pedagogicas dos docentes podera utilizar o
Caderno Pedag6gico nestas formagGes como percurso formativo para o
desenvolvimento de competéncias digitais, para uma possivel integracdo das TDIC as
praticas pedagdgicas dos seus docentes.

Outra contribuicdo pratica apontada nesta pesquisa revela-se na estruturacdo de
cursos de formacgdo continuada no formato hibrido, que disponibilizem dentro de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem materiais e exemplos dos recursos utilizados nas
formagBes como forma dos docentes identificarem na prética a sua utilizagcdo, como
também a partir do AVA retornarem sempre que desejarem para realizarem consultas
sobre o funcionamento dos recursos apresentados na formagéao.

Apesar dos desafios apresentados nos resultados desta pesquisa, acerca da
abordagem feita nos cursos de formagdo continuada, como das barreiras encontradas
pelos docentes para utilizacdo das TDIC nas suas praticas pedagdgicas, 0s participantes
da pesquisa trouxeram relatos de melhorias no processo de ensino e aprendizagem a partir
da integracdo das TDIC nas suas praticas pedagogicas.

Contudo, uma das limitagdes desta pesquisa, foi a participa¢do ndo tdo ampla dos
docentes dos Cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e Biologia do IFFluminense
Campus Cabo Frio, e ainda a falta de disponibilidade de seus participantes na frequéncia
as aulas do Curso de Formacdo Continuada devido as diversas atividades académicas que
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aconteceram quase que concomitantemente a realizagdo do curso.

Outra limitacdo esteve relacionada a uma maior diversidade entre os docentes
participantes, uma vez que em sua maioria os participantes lecionavam disciplinas de
fisica e quimica. Assim, a pesquisa limitou-se a uma visdo sobre uma formacao
continuada mais prética e contextualizada, apenas concentrada em duas areas. Essas duas
limitacBes apresentadas ndo invalidaram a pesquisa, mas os resultados podem ter sido
impactados por ndo trazerem uma maior diversidade de visdes e experiéncias vividas
pelos demais docentes dos cursos de licenciatura.

Os resultados encontrados sugerem ainda pesquisas futuras acerca das reais
contribui¢cdes que um Curso de Formacao Continuada, como o aplicado, possa trazer para
a integracdo das TDIC nas praticas pedagdgicas dos docentes. Uma vez que a presente
pesquisa apontou as possiveis contribuicdes, se faz necessario agora investigar quais as
contribuicGes relacionadas a melhoria no processo de ensino e aprendizagem, apés a
aplicacdo do Curso de Formacdo Continuada.

Outra pesquisa futura a ser realizada destina-se a aprofundar os resultados praticos
da metodologia aplicada com o uso do Caderno Pedagogico, dentro do Curso de
Formacdo Continuada, para verificar se a mudanca de metodologia aplicada do curso
trouxe resultados positivos, colaborando ndo s6 na adocdo de novos recursos como a
possivel adaptacdo destes as suas praticas pedagogicas.
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