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RESUMO: (Parddias como facilitador no processo ensino-aprendizagem de anatomia vegetal no ensino superior). O estudo
de anatomia vegetal ¢ dificultado por ser repleto de conceitos e definigdes. Assim, o objetivo deste trabalho foi verificar se a
constru¢do e utilizagdo de parddias facilitam o processo ensino-aprendizagem de anatomia vegetal, além de verificar se as pa-
rodias produzidas podem ser aplicadas para alunos do ensino basico, ja que o curso € destinado a formagao de professores. Para
isso os participantes produziram parddias e responderam a um questionario. As parddias foram avaliadas pelo método SMOG,
em que o resultado indicou que uma pessoa que esteja no ensino médio consegue entender as parddias que foram construidas
nesta pesquisa. A aplica¢@o do questionario constatou que a construgdo e utilizagdo de parddias de anatomia vegetal facilitam
o processo ensino-aprendizagem, mas deve-se atentar para escolha da musica e a aplicagdo da mesma deve ser feita ao final da
explanagdo tedrica. Pode-se concluir que a construgio e utilizagdo de parddias facilitam o processo de ensino e aprendizagem
de anatomia vegetal, podendo ainda ser aplicada com alunos de ensino médio.

Palavras-chave: boténica, ferramentas didaticas, metodologia alternativa de ensino.

ABSTRACT: (Parodies as facilitators in the teaching-learning process of plant anatomy in higher education). Plant anatomy
is a hard subject to study due to the large number of concepts and definitions it possesses. We aimed to investigate whether
elaborating and using parodies facilitates the teaching-learning process of plant anatomy, and also to verify whether the parodies
produced can be used to teach basic-education students, as the course is intended to train teachers. Participants produced parodies
and answered a questionnaire. Parodies were then evaluated following the SMOG method, which indicated that high-school
students are capable of understanding the parodies produced. The analysis of questionnaire responses revealed that elaborating
and using plant anatomy parodies facilitates the teaching-learning process of the subject. However, it should be noted that the
song to be used must be carefully chosen, and it must be used only after theoretical explanation. We conclude that elaborat-
ing and using parodies facilitates teaching and learning plant anatomy, and also that such an approach can be adopted to teach
high-school students.

Keywords: botany, teaching tools, alternative teaching methods.

INTRODUCAO

O ensino de botanica ¢ travado por inumeras dificul-
dades, dentre elas a falta de interesse dos alunos por esse
conteudo (Menezes et al. 2008). Esse problema pode
ser consequéncia da elevada quantidade de contetidos
teoricos e nomenclaturas especificas que sdo colocados
para que os discentes possam assimilar e obter éxito na
disciplina (Wandersee & Clary 2006).

Dentre as areas da botéanica, a anatomia vegetal
apresenta grande importancia, pois permite relacionar
as diversas estruturas internas das plantas aos diversos
ambientes e entender a funcionalidade dos mecanismos
fisiologicos das mesmas, permitindo aplicar esse conhe-
cimento nas diversas atividades humanas relacionadas
aos vegetais (Lima 2010).

Mas, assim como no ensino de botanica, os alunos
encontram dificuldade no aprendizado desta area, pois o
modelo de ensino desta exige a memorizagao de termos
e prioriza os materiais escritos como principal fonte de
informagdo. Assim, tem-se a necessidade de discutir es-

tratégias que permitam melhorar o ensino-aprendizagem
de botanica, especificamente na area de anatomia vegetal
(Ramos 2012).

Nesse sentido, o professor deve rever a utilizagao de
propostas pedagogicas passando a adotar em sua pratica
aquelas que atuem nos componentes internos da apren-
dizagem, ja que estes ndo podem ser ignorados quando
o0 objetivo ¢é a apropriagdo de conhecimentos por parte
do educando (Kishimoto et al. 1996).

Uma pratica interessante, para prender a atencdo dos
alunos, ¢ a utilizacdo da musica como um veiculo de
expressao capaz de aproximar mais o aluno do tema a ser
estudado (Barros et al. 2012). Tal instrumento consegue
envolver os alunos com o tema proposto, contribuindo
para a aprendizagem dos mesmos (Silva & Oliveira
2009).

Assim, parddias musicais garantem maior motivagao
dos alunos e consolidagao da aprendizagem, constituindo
um importante recurso didatico alternativo; acrescenta-
-se ainda o fato de que a elaboragdo das parddias exige
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bastante estudo e compreensao das definigdes nelas in-
cluidas, o que favorece a fixag@o da defini¢do de termos
relativos a biologia (Pessoa et al. 2013).

Desta forma, o estudo em questdo objetivou compre-
ender como a elaboracdo de parddias com conteudo de
anatomia vegetal auxilia na aprendizagem destes contet-
dos por parte dos discentes do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Ceara,
além de verificar se as parodias produzidas podem ser
aplicadas para alunos do ensino basico, j& que o curso €
destinado a formagdo de professores.

MATERIAL E METODOS

A pesquisa foi realizada com 44 alunos matriculados na
disciplina de Morfologia e Anatomia de Espermatofitas
(semestres 2015.1 ¢ 2015.2) do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual do
Ceara (UECE).

Em uma das atividades da disciplina os alunos foram
divididos em seis equipes de dois a quatro componentes
e proposto realiza¢do de uma parddia envolvendo algum
dos seguintes assuntos de anatomia vegetal: meristemas,
parénquima, tecidos de revestimento, tecidos de susten-
tacdo, xilema ¢ floema, anatomia da raiz, anatomia do
caule e anatomia da folha. Os temas foram sorteados
entre as equipes.

Foi orientado que os alunos apresentadores distribu-
issem as parodias produzidas para os demais alunos da
disciplina. Tais parodias continham o nome da musica
original, o nome da parddia ¢ o nome dos componentes
da equipe.

ApoOs a apresentagdo das parodias, o professor da
disciplina fez as devidas corregdes e foi sugerido aos
alunos que complementassem seus estudos, utilizando
as parodias produzidas, para resolu¢do da avaliacdo final
de conteudos tedricos e praticos referentes a anatomia
vegetal.

Foirealizada a aferi¢do da adequabilidade do material
didatico para o publico alvo através da leiturabilidade,
pois de acordo com Belisario (2006) existe a necessida-
de de que o material didatico apresente uma linguagem
dialogica que, na auséncia do professor, possa garantir o
entendimento do aluno, tornando o material uma “leitura
leve e motivadora”.

Para isso, a leiturabilidade foi avaliada através do
método Simple Measure of Gobbledygook— SMOG (Mc
Laughlin 1969), uma ferramenta internacional utilizada
e validada para qualificar a adequag@o de materiais di-
daticos para o seu publico alvo. Este método estima os
anos de educacdo que uma pessoa precisa para entender
um pedacgo de escrita (Havard 2014).

Para tal analise, é necessaria a escolha de 10 frases
aleatorias presentes no inicio, no meio e no final de cada
uma das parodias, totalizando 30 frases por parddia.
Foram destacadas e contadas palavras que continham
trés ou mais silabas em cada grupo de frases, mesmo
se a palavra aparecer mais de uma vez. Posteriormente,

contaram-se todas as palavras que foram destacadas e
em seguida, foi calculada a raiz quadrada do numero
encontrado. Quando o resultado encontrado ndo era um
quadrado perfeito, o método sugere que seja considerado
o quadrado perfeito mais préximo. Apo6s verificar a raiz
quadrada, foi adicionado o nimero 3 para obtengdo do
resultado final (Holland 2012). Desta forma, o valor total
refere-se a quantidade de anos em ambiente escolar que
o individuo necessita para utilizar o material.

Os alunos também foram convidados a participar da
pesquisa; sendo, entdo, primeiramente entregue o Termo
de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE) e,
caso o aluno concordasse em participar da pesquisa, este
responderia um questionario composto por 16 questdes,
dentre elas dez objetivas e seis subjetivas.

O questionario visou obter informagdes sobre a opinido
dos alunos envolvidos a cerca das parddias como um
método facilitador no processo ensino-aprendizagem.
As perguntas objetivaram conhecer o interesse dos alu-
nos sobre o assunto de anatomia vegetal, se as parodias
construidas facilitaram o estudo para a resolucdao da
prova referente ao assunto, se iriam utilizar esse método
didatico com seus futuros alunos e se acreditam que as
parodias sdo mais eficazes quando abordadas antes ou
depois do assunto tedrico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo dos dois semestres de pesquisa foram apre-
sentadas 18 parddias (uma por equipe). Cada parodia foi
avaliada por meio do Simple Measure of Gobbledygook—
SMOG e obteve-se uma média de 10,38, que corresponde
ao tempo em anos de estudo que um aluno necessita para
entender o que esta escrito no material. Para Lyra &
Amaral (2012) com este tempo de escolaridade o aluno
estara concluindo a 1* ou 2% série do ensino médio, por-
tanto, a partir deste periodo escolar o aluno conseguira
entender as parddias construidas. Sabendo que no ensino
médio, os assuntos relacionados a botanica geralmente
sdo vistos na segunda série, constata-se que as parodias
produzidas estdo aptas para serem aplicadas aos alunos
de ensino médio.

Quanto a avaliagdo dos questionarios, a maioria dos
44 alunos participantes da pesquisa tiveram aulas sobre
assuntos relacionados a anatomia vegetal na educagio
basica (72,7%), sendo 11,3% no ensino fundamental
e 61,4% no ensino médio, os demais apenas no ensino
superior (27,3%).

O resultado de 61,4% dos alunos com aulas de ana-
tomia vegetal no ensino médio associado ao resultado
da idade minima (10,38) constatada pelo SMOG a fim
de entender as parddias, reforga a adequagdo do uso das
parddias produzidas para os alunos do ensino médio. Com
isso, sabendo que os discentes em estudo nesta pesquisa
sdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
estes podem utilizar as parodias construidas em sala
de aula durante a atividade proposta, para seus futuros
alunos do ensino médio.

Os cursos de licenciatura devem formar profissionais
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que tenham um “leque” de op¢des didaticas para chamar
atencdo dos seus alunos e tornar a aula mais atrativa,
facilitando o processo de ensino e aprendizagem (Viveiro
2010). E necessario utilizar estratégias metodologicas que
superem a aula tedrica meramente falada, adicionando
a essa aula praticas pedagdgicas capazes de auxiliar a
formagdo de um sujeito apto a formar conhecimentos e
utiliza-los em sua vida (Borges & Lima 2007).

Foi perguntado aos alunos se eles consideram o estudo
de anatomia vegetal importante, e como resposta obteve-
-se que 90,9% (40 alunos) confirmam a importancia de
tal area da botanica; contudo, a justificativa para tal fato
pode ser dividida em cinco blocos (Tab. 1).

As afirmacdes dos alunos confirmam o que ¢ citado
por Evert (2013), em que um conhecimento completo
da estrutura e desenvolvimento interno das células e
dos tecidos vegetais, ¢ essencial para a compreensdo das
fungdes desempenhadas pela planta. O uso da anatomia
para compreensao de processos ecologicos, taxonomicos
e fisiologicos ¢é ressaltado, entre outros autores, por Di-
ckson (2000), Cutler et al. (2011) e Evert (2013); sendo
considerada como uma ciéncia bésica para as areas su-
pracitadas, bem como, para a filogenia e paleobotanica
(Vannucci & Rezende 2003).

Taxonomicamente, o estudo desta drea apresenta
utilidade na verificagdo de possiveis semelhangas entre
grupos com certo grau de parentesco, auxiliando o po-
sicionamento taxondmico desses individuos (Dickison
2000). Cutler ef al. (2011) acrescentam que a incorpora-
¢ao de dados anatdmicos a dados de morfologia externa,
polen, citologia, fisiologia, quimica e biologia molecular,
permite melhores revisdes nas classifica¢des das plantas.

Milaneze-Gutierre et al. (2003) acrescentam que esta
area oferece subsidios a quimiotaxonomia vegetal, auxi-
liando na identificagdo de principios ativos dos vegetais,
para controle de qualidade das drogas vegetais, para
formag@o de produtos medicinais; pois contribuem na
padronizagdo dos insumos, permitindo a diferenciagao in-

clusive entre espécies botanicamente proximas (Di Stasi
1996). Silva et al. (2005) ainda fornece uma importante
revisdo a respeito de como esta ciéncia esta inserida no
contexto da produgao vegetal e outros processos ligados
a fitotecnia.

Além disso, a anatomia vegetal tem uso diario e ¢ uma
ferramenta poderosa que pode ser utilizada para resolver
diversos problemas, seja na pesquisa botanica ou na sala
de aula (Cutler et al. 2011), neste Gltimo caso pode ajudar
na descoberta de fatores importantes encontrados nas
plantas e enriquecer a formagao académica (Lima 2010).

Quatro alunos (9,10%), por outro lado, responderam
que o estudo de anatomia vegetal nao é importante (Tab.
2), sendo as respostas relacionadas ao ndo interesse do
aluno pela botanica/anatomia vegetal ou por ndo conse-
guir aplicar os conhecimentos de anatomia vegetal no
dia-a-dia.

Estes acreditam que apenas aqueles profissionais que
se especializam em areas da botanica, tais como pesqui-
sadores da area, agricultores e técnicos em producao a
partir dos recursos da natureza devem se preocupar com
a utilidade das plantas. Porém, esquece-se que a questao
ambiental diz respeito a todos (Silva 2008). As plantas
exercem papel fundamental na regulacdo dos ecossiste-
mas, desde o resgate de carbono da atmosfera, as altera-
¢oes climaticas e a protecao dos rios pelas matas ciliares,
mostrando mais do que uma justificativa de motivagdo
dos estudos dos vegetais, mesmo que ndo seja a “area”
daquela profissao escolhida por cada um (Salatino 2001).

Cabe ao professor fazer a jungdo do assunto teorico,
visto em sala de aula, com o que ¢ vivenciado pelos alu-
nos no seu dia-a-dia, fazendo com que o aluno se interesse
pelo assunto e tenha facilidade para estudar e aprender
(Souza & Freitas 2011). Ha uma necessidade de abordar
os conteudos de biologia por meio de temas cotidianos,
assim como comprovar sua efetividade, produzindo um
processo de ensino que valoriza uma aprendizagem que
possibilite ao sujeito adquirir conhecimento sobre os

Tabela 1. Exemplos de justificativas que consideram o estudo de anatomia vegetal importante (40 discentes). As respostas dividem-se em cinco
blocos: A (50% das respostas), para poder conhecer a estrutura interna das plantas; B (42,5%), facilita o estudo da morfologia, fisiologia e
importancia ecologica das plantas; C (2,5%), ajuda na classificagdo dos vegetais; D (2,5%), importante apenas para pessoas que desejam seguir

a area de botanica; E (2,5%), para fins lucrativos.

Bloco Justificativa

A “Para que possamos conhecer a organiza¢do das células e tecidos que compdem os diferentes drgaos e de
que maneira essa organizagdo influencia seu comportamento.”

A “Para conhecer a estrutura vegetal ndo apenas pela estética externa, mas também pela composi¢do interna.”

B “E necessario sabermos sobre as estruturas dos vegetais ¢ suas fung¢des fisioldgicas e também seu papel
ambiental.”.

B “Porque o estudo de anatomia vegetal faz justificativas sobre o melhor entendimento de morfologia e
fisiologia vegetal.”

C “Importante, pois contribui para uma melhor classificagdo dentre as diversas espécies que existentes de
plantas, e sem algumas comparagdes mais profundas poderiamos classificar duas plantas erroneamente,
como sendo do mesmo grupo.”

D “Importante para o conhecimento do aluno que pensa em seguir essa ‘profissdo’.”

E “Como bidlogo, faz-se necessario conhecer os componentes anatdmicos de uma planta para diversos fins,

desde biotecnologicos até farmacoldgicos.”
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Tabela 2. Algumas respostas extraidas da pesquisa como justificativa
por ndo considerar o estudo de anatomia vegetal importante (4 dis-
centes). As respostas puderam ser divididas em dois blocos: A (75%
das respostas), o estudo de anatomia vegetal ndo € interessante por
ndo ter haver com a area que o aluno deseja seguir na biologia; B
(25%), pelo conhecimento nessa area ndo “ajudar” no dia-a-dia.

Bloco Justificativa
A “Nao ¢ de meu interesse na area que pretendo
seguir.”
A “Acho que ¢ interessante para quem tem in-
teresse na area.”
B “Nao, pois ndo muda nada em minha vida.”

fendmenos a sua volta, os tornando mais interessados
no assunto abordado (Santos et al. 2014).

De acordo com as respostas do questionario a musica
pode ser um recurso usado na motivagdo dos alunos a
aprender temas relacionados a biologia, pois 95,46% dos
discentes que participaram dessa pesquisa, afirmaram
que essa estratégia pode ser utilizada para tal intuito e
apenas dois dos alunos (4,54%) marcaram a alternativa
de a musica ser “indiferente” nessa motivacao e nao teve
nenhuma resposta negativa quanto a isso.

Esse resultado concorda com os de Martins et al.
(2009), em entrevistas com professores, estes autores
citam que tais profissionais afirmaram que a musica pode
atuar de maneira positiva, pois os alunos mostraram-se
mais espontaneos, sendo essa uma 6tima ferramenta para
o desenvolvimento do aluno. Pode-se observar que o
campo das formas musicais ¢ de facil assimilagdo, por-
tanto, util para o trabalho do professor que deseja renovar,
dinamizar e buscar maior eficiéncia de aprendizado em
seu modo de explicar determinado tema (Ferreira 2008).

De forma complementar a pergunta anterior, foi pedido
que os alunos dessem uma nota (de zero a dez) sobre seu
interesse em produzir paroddias sobre anatomia vegetal
no inicio e ao final da atividade proposta. Observou-se
que a média das notas pelos alunos no inicio foi de 5,9
e no final subiu para 8,0, mostrando que inicialmente os
alunos apresentavam pouco interesse por esse tipo de
atividade e que depois de produzirem as parddias esse
interesse aumentou consideravelmente.

As parddias, assim como foi constatado nesta pesqui-
sa, constituem uma solucdo possivel para despertar o
interesse dos alunos, sendo relevante como mecanismo
de promo¢do do conhecimento (Ferreira et al. 2013).
Segundo Santana (2008), as atividades ludicas facilitam a
aprendizagem, pois 0s mecanismos para os processos de
descoberta sdo intensificados, por proporcionar ativida-
des prazerosas ao aluno acionando, assim, o pensamento
e a memoria para a constru¢do do conhecimento.

Neste mesmo sentido, a apropriagdo e a aprendizagem
de conhecimentos sdo facilitados por atividades ludicas,
desta forma os alunos ficam mais motivados por aprender
de uma forma dindmica e divertida, resultando em um
aprendizado significativo (Campos et al. 2003).

De acordo com os alunos (Fig. 1), a contribui¢ao das

parddias para a vida académica destes foi médio-alta
(45,43%) a alta (29,54%). Isso nos mostra que esse tipo
de atividade ¢ uma ferramenta didatica além de gerar
interesse nos alunos, como supracitado, contribui de
forma significativa na formagdo académica dos mesmos.

Em trabalho feito por Pye (2004), a utilizagdo de
parodias de musicas conhecidas, para tratar de assuntos
teoricos, melhorou bastante a participacdo e desempenho
dos alunos. Muitas sdo as vantagens para a utilizacdo de
parddias como recurso didatico em aulas de Ciéncias,
pois € uma alternativa que envolve baixo custo, uma
oportunidade para o aluno de estabelecer relagdes inter-
disciplinares e pela facilidade de assimilagdo da musica
pelas pessoas (Barros et al. 2012).

Para a elaboragédo do trabalho apresentado pela equipe,
os alunos tiveram que se preocupar com varios quesitos,
como: escolha da musica, selecdo de contetidos de maior
importancia, divisdo de trabalho pela equipe e organi-
zacdo da apresentacdo. Pode-se observar que, para os
alunos, todos estes quesitos sdo de elevada importancia,
pois as respostas concentraram-se de médio-alta a alta
(Fig. 1). Neste raciocinio, a musica pode ser facilmente
assimilada, possuindo um valor pedagdgico, podendo ser
utilizada em sala de aula para produzir a aprendizagem
(Matos 2006).

Ao procurar saber o motivo da escolha da musica para
a produgdo das parodias, observou-se que 39% das res-
postas estavam relacionadas a escolha por uma musica
conhecida, 22% a uma musica com ritmo empolgante,
21% por gostar da musica a qual utilizou para fazer a
parddia e somente 18% por uma musica facil de fazer
a parddia. Nota-se assim, que os alunos estavam mais
preocupados em tornar a atividade prazerosa para eles
e para o publico a qual se destinava a parodia do que
escolher uma musica simplesmente por ser facil colocar
outra letra sobre aquele ritmo. O que demostra o cuidado
que tiveram em produzir algo que facilitasse o processo
de ensino-aprendizagem.
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Figura 1. Respostas dos alunos (em percentagem) quanto a contri-
buicdo das parddias em sua vida académica e grau de interesse de
certos quesitos questionados (Q). O valor das duas maiores percenta-
gens encontra-se em destaque. Q1. Importancia da escolha da musi-
ca. Q2. Importancia da selecdo dos conteudos a serem colocados na
parodia. Q3. Importancia do trabalho em equipe. Q4. Importancia da
organizagao da apresentacao.
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Figura 2. Perguntas (Q1 e Q2) a respeito ao uso de parddia. Q1. Vocé
estudou pela parddia que produziu e/ou pelas que foram produzidas
pelos seus colegas? Q2. Estudar pelas parddias que vocé e/ou seus
colegas produziram serviu para facilitar o/a aprendizado/memoriza-
¢a0 do conteudo?

A utiliza¢do da musica como um instrumento facili-
tador do ensino aprendizagem, contribui para o apren-
dizado dos educandos, de maneira divertida, prazerosa
¢ descontraida, e também dos educadores, que criam
ambientes de ensino que ocorrem troca de ensinamentos
(Lima & Mello 2013). O uso desta estratégia possibilita a
constru¢do de um conhecimento cognitivo, que envolve
atenc¢do, percep¢ao, memoria, pensamento entre outros
(Ferreira ef al. 2010).

Durante a apresentagdo das parddias a maioria dos
alunos (36,36%) considerou elevada a importancia da
participagdo dos colegas para o desempenho da atividade
(Fig. 1). Esse resultado mostra que o envolvimento dos
colegas ajuda a deixar o grupo mais confiante e facilitar
o desempenho da atividade em sala.

Visto que a aprendizagem ndo se faz isoladamente,
mas por colaboragdo, a participacdo dos demais alunos,
¢ essencial para a construcao de conhecimento para todos
os envolvidos (Masetto 2005).

Ao serem sondados de que forma as parddias foram
utilizados pelos alunos ap6s a apresentacao das mesmas,
constatou-se que a diferenga entre os alunos que estuda-
ram ou ndo pela parodia € pequena, 54,55% e 45,45% dos
alunos, respectivamente; do grupo de alunos que estudou
pelas parddias produzidas, 72,73% dos alunos afirmaram
que estudar pelas parddias apresentadas por eles e/ou de
seus colegas facilitou o/a aprendizado/memorizagdo do
conteudo (Fig. 2).

Alguns trabalhos apontam resultados satisfatorios
sobre o uso de parddias no ensino de Biologia, como
o de Carvalho (2008), em que se pode observar que a
constru¢do de paroddias musicais favorece a participagao
dos alunos em atividades que visam a aprendizagem,
sendo este recurso uma estratégia didatica alternativa

454% 2,28% 2.28%

31,81%

59,09%

m Sim, facilita muito
m Sim, facilita de forma intermediaria
m Sim, facilita pouco

Nao facilita

Indiferente

Figura 3. Pergunta sobre se o uso de parddias facilita o processo de
ensino-aprendizagem de anatomia vegetal.

na aprendizagem de conceitos bioldgicos e também na
integracdo de habilidades dos alunos.

E interessante observar que mesmo que 45,45% dos
alunos tenham dito que ndo estudaram pelas parddias pro-
duzidas, ao serem questionados se parodias facilitam no
processo ensino-aprendizagem, a maioria dos 44 alunos
participantes da pesquisa (95,44%) afirmaram que essa
atividade facilita o processo de ensino-aprendizagem de
anatomia vegetal; apenas um aluno (2,28%) mostrou-se
indiferente e outro (2,28%) citou que tal pratica ndo
facilita ensino-aprendizagem deste assunto (Fig. 3).
Confirmando, novamente, que a utilizagdo de ferramentas
didaticas como as parddias facilitam bastante o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos.

A partir das justificativas dos discentes que marcaram
a alternativa “Sim, facilita muito” (59,09% dos alunos
pesquisados) notou-se que a produgdo e transmissdo do
conteudo de forma musical para a maioria (38,46%)
dos entrevistados, além de promover uma maior fixagao
do conteudo, tornam-se uma forma divertida de ensino
(Tab. 3).

A construgdo de parodias facilita o dialogo entre pro-
fessores e alunos por aumentar a capacidade dos alunos
de interligar o assunto teorico apresentados nas aulas
expositivas (Silveira & Kiouranis 2008). Para a cons-
tru¢do de uma parddia, o aluno precisa, primeiramente,
fazer uma ampla pesquisa a cerca do assunto que sera
abordado e depois utilizar a criatividade para encaixar o
que foi pesquisado em uma musica de sua escolha, assim

R. bras. Bioci., Porto Alegre, v. 16, n.2, p. 53-61, abr./jun. 2018



58 Lemos et al.

Tabela 3. Exemplos de justificativas que consideram que as parodias facilitam muito o processo de ensino-aprendizagem (26 alunos). As res-
postas dividem-se em trés blocos: A (38,46% das respostas), maneira divertida de aprender e fixar melhor os contetidos teoricos; B (34,61%),
a musica ajuda a fixar os contetidos; C (15,4%), a produgdo das parddias auxilia na assimilagdo dos contetdos. 11,53% dos alunos ndo justi-

ficaram o item.

Bloco Justificativa

A “Diferentes técnicas de transmissao aliadas a ferramentas que auxiliam na obtenc@o do conteudo ajudando
o aluno na hora de associar o conhecimento e fixa-lo”.

A “A parddia ¢ uma maneira dinamica de fixar o contetdo ja estudado, além de estimular a criatividade”.

B “Através da parddia podemos associar o contetido de botanica com musicas que gostamos, tornando mais
facil a fixagdo do contetido”.

B “Porque a musica por ser conhecida melhora o modo de como memorizar as estruturas da planta”.

C “Quando se faz uma parodia ajuda a assimilar o contetido, pois quando se aprende a musica o contetdo
¢ melhor fixado”.

C “Porque estimula o aluno a pesquisar mais sobre o assunto para fazer a parodia, a qual também favorece

a fixacdo do conteudo”.

o aluno atua na produgdo do seu proprio conhecimento
(Cavalcanti & Lins 2007).

A utilizacdo de musicas no campo da educagdo ¢é util
como uma nova forma de buscar eficiéncia no apren-
dizado dos alunos, buscando a dinamizagdo das aulas
teoricas e ajudando na fixagdo do que é visto em sala de
aula (Ferreira 2008).

Das pessoas que marcaram a alternativa “Sim, de
forma intermediaria” (31,81%), as respostas puderam
ser divididas em quatro blocos (Tab. 4). Neste grupo as
maiores percentagens de justificativas (64,30%) foram
devido as parddias nao ser uma estratégia que funcionam
para todos os estudantes e que requer uma repeti¢ao para
ocorrer a fixacdo do contetdo.

A musica apenas como um instrumento de memoriza-
¢ao perde seu potencial articulador que, pode combinar
emog¢do, motivacdo ¢ a aprendizagem, dos diferentes
conhecimentos que aproximam os saberes do cotidiano,
escolares e o conhecimento cientifico (Silveira & Kiou-
ranis 2008).

Os outros blocos (C e D) afirmam que tal estratégia
ndo substitui o método tradicional embora torne o ensino
mais dindmico. Yamazaki & Yamazaki (2006) afirmam
que métodos alternativos de ensino parecem provocar um
ensino mais eficiente e dindmico, pois os alunos se sentem
mais motivados a estudar e discutirem assuntos referentes
a ciéncia; contudo, o ensino através destas metodologias
deve complementar a pratica cotidiana tradicional.

Para 4,54% dos discentes (dois alunos) o uso de paro-
dias facilita pouco o processo de ensino-aprendizagem
(Fig. 3), alegando, principalmente, que os produtores das
parodias se preocupam mais com a rima do que com a
colocag@o dos contetidos e também por ser considerada
apenas como complementagdo da aula teorica.

Em trabalho realizado por Oliveira & Bernadino
(2015), pode-se observar que os alunos também se preo-
cuparam em estabelecer rimas entre as palavras da cangao
original com a parddia produzida, mas esses autores citam
que isso € um ponto positivo, pois a parddia se torna
“mais atraente para quem ouve”, facilitando o processo
de memorizagdo e aprendizagem. Esse dado contrasta o

que foi citado por um dos alunos da pesquisa que cita que
“Muitas vezes usa-se as palavras apenas para combinar
e ndo para saber de fato seu significado”.

Apenas uma pessoa marcou a alternativa: “Nao faci-
lita” (2,28%) e disse que “Por experiéncia propria ndo
acho que facilita, quando fiz ndo influenciou em nada”
(Fig. 3). A alternativa “Indiferente” também foi marcada
por apenas uma pessoa (2,28%) que respondeu que a
paroddia “Pode ser que funcione, acho que depende mais
do interesse” (Fig. 3).

Cabe ao proprio aluno definir quais as metas ou
objetivos mais pertinentes para si proprios e que irdo
determinar a conduta e o sentido do seu proprio inves-
timento (Costa 2014). Assim, o professor tem de buscar
metodologias didaticas alternativas, para que o aluno se
interesse em produzir adequadamente seu conhecimento,
mas ressaltando que o aluno tem que estar disposto a isso.
Neste contexto, os professores devem buscar envolver o
assunto teorico mostrando a sua importancia para o coti-
diano dos alunos, assim os alunos ficam mais motivados
por aprender quando associam as aulas tedricas com o
seu dia-a-dia (Calloni et al. 2011).

As aulas devem ser voltadas para o cotidiano dos alu-
nos envolvendo aprendizagem das questdes tecnoldgicas
e sua importancia para o desenvolvimento da sociedade,
mostrando para os discentes a importancia de se apren-
der o assunto tratado em sala de aula, facilitando assim
a sua assimilagdo e despertando o interesse dos alunos
(Rosito 2003).

A proposta pedagogica de uso de parddias como es-
tratégia de ensino permite, de acordo com a visdo dos
alunos participantes, a facilitacdo do processo de ensino-
-aprendizagem de anatomia vegetal. Concordando com
Souza & Dalkolle (2007) e Oliveira et al. (2011), os quais
afirmam que a utilizacdo de ferramentas, principalmente
em acdes na sala de aula, despertam curiosidade e com-
preensao dos conceitos pelos alunos.

Quanto a aplicabilidade da parddia, a maioria dos
alunos (84,1%) considera que deve ser utilizada ao final
do contetdo, apos ter visto um determinado assunto
servindo como material de fixagdo, e 11,36% dos alunos
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Tabela 4. Algumas respostas extraidas dos questionarios como justificativa para as parddias facilitarem no processo de ensino-aprendizagem de
forma intermediaria (15 discentes). As respostas dividem-se em trés blocos: A (35,72% das respostas), ajuda, mas nao funciona para todos os
alunos; B(28,58%), ajuda, mas requer repeti¢do da parddia para que o aluno consiga assimilar o contetido; C (14,28%), ndo substitui o método
tradicional de ensino; D (14,28%), torna o ensino mais dindmico facilitando o ensino do conteudo tedrico. 7,14% dos alunos nao justificaram

o item.
Bloco Justificativa

A “Sim, pois no processo de constru¢ao da parddia os alunos estudam, tem dominio do contetdo para elaborar
um material de qualidade [...]. Mas [...] nem todos, apesar de compreender o contetido, conseguem elaborar
uma parddia de qualidade, com riqueza de informacgdes. Assim, facilita em parte, pois o aluno vai aprender,
mas o ouvinte/ colega ndo necessariamente conseguira aprender com a parodia produzida pelo outro.”

B “Ajuda a compreender algumas palavras mais dificeis, mas pode tornar o aprendizado ‘decoreba’.”

B “E uma forma de fixar melhor o contetido, de uma forma simples e divertida, mas que requer estudo e
repeticdo do mesmo.”

C “Pois ndo substitui a aula teodrica.”

C “Pois ndo dispensa o uso do livro didatico.”

D “Sim, porque permite o ensino da matéria de forma mais dindmica.”

acreditam que as parddias podem ser usadas no decorrer
da aula para transmitir determinado conteido e apenas
4,54% deles acharam melhor a aplicagdo da parddia no
inicio da aula, antecedendo um assunto.

A utilizacdo da parodia apos trabalhar o conteudo te-
orico, de forma a ser um instrumento mais descontraido
de fixacdo do conteudo foi trabalhada por Passos et al.
(2011), Ferreira et al. (2013) e Campos et al. (2014).
Contudo, os materiais didaticos também podem ser em-
pregados para introduzir uma aula teérica como forma
de atrair a aten¢do dos alunos para o assunto novo que
sera exposto em sala, sendo uma ferramenta que desperte
o interesse na maioria dos alunos (Benedetti Filho ez al.
2009).

Para finalizar, foi questionado se os alunos iriam
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Figura 4. Utilizagao das parddias com os futuros alunos dos partici-
pantes. 1. “Sim, pois pode ajudar a memorizar/aprender o contetdo
mais facilmente”; 2. “Sim, pois torna a aula atrativa e menos cansa-
tiva”; 3. “Talvez, se sobrar tempo apoés a aula tedrica”; 4. “Talvez, se
achar necessario para fixar melhor o contetido”; 5. “Nao, pois nao
acho que ajudara na fixagdo do contetido”; 6. “Outro”.

aplicar as parodias produzidas com seus futuros alunos
(Fig. 4), a maioria (45,45%) marcou a alternativa “Sim,
pois pode ajudar a memorizar/aprender o contetido mais
facilmente”. A utilizacdo de recursos didaticos no pro-
cesso ensino-aprendizagem ¢ importante por possibilitar
ao aluno a assimilacdo do conteudo tedrico trabalhado
em sala de aula, colaborando para o desenvolvimento
de habilidades pelo mesmo (Souza & Dalkolle 2007).

O professor deve ser mediador do conhecimento, para
que o aluno aprenda a “pensar” e a questionar por si mes-
mo, sendo ativo no processo de aprendizagem (Bulgraen
2010). Concordando com o autor anterior Fontana (2000)
e Saviani (2003), também mencionam que o professor
deve assumir papel de ensinar, mas como “parceiros
intelectuais”, proporcionando ao aluno a condi¢do de
construgdo do seu proprio conhecimento.

Assim, nota-se que a construgao e a utilizagdo de pa-
rodias para facilitar o ensino-aprendizagem de anatomia
vegetal ¢ uma ferramenta didatica bastante eficiente, ja
que foi constatado que o interesse nessa atividade au-
mentou consideravelmente apds sua aplicagdo e facilitou
no estudo desta area da botanica. Esse tipo de atividade
contribui para que os alunos aprendam sobre o assunto
ao mesmo tempo em que possam despertar a criatividade,
além de possibilitar uma aula mais dinamica e atrativa.
Entretanto, deve-se preocupar com a escolha da musica
(de preferéncia musicas conhecidas e com ritmo empol-
gante), apresentagdo da mesma para poder envolver a
turma e facilitar a fixacao do contetido, que deve ocorrer
apos a explanagdo teorica do mesmo.

A experiéncia com esta atividade foi de grande impor-
tancia tanto para o ministrante, quanto para o monitor
e alunos da disciplina. Nota-se que com um pouco de
esfor¢o pode-se minimizar as dificuldades que surgem no
ambiente universitario e apresentar atividades criativas e
ludicas que despertem o interesse dos alunos pela area.
Reforgando o fato de que o professor deve estar sempre
atento a inovagdes e metodologias que despertem o
interesse da turma.
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