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Resumo: Este artigo tem como objetivo abordar questdes referentes a educagio
contemporanea ¢ o papel da escola como espago social de reflexdo na luta
contra as desigualdades e como instrumento necessario para a construcio da
cidadania. Traz algumas reflexdes sobre a formagio docente e seu papel como
agente transformador na sociedade. Tendo como tematica a leitura e a escrita
como meio de apropriacio do conhecimento, aborda questdes relacionadas ao
letramento e aos saberes docentes necessirios para sua atuagio como agente
letrador. Aborda também a necessidade da busca por uma formagio docente
de qualidade para o desenvolvimento de praticas inovadoras e significativas.
Ademais, traz os resultados de uma pesquisa realizada com professores de uma
escola publica estadual de Vilhena-RO.

Palavras-chave: Educacio; formacio docente; letramento.

Abstract: This paper aims to address some issues of contemporary education
and the role of the school as a social space for reflection in the struggle against
inequality, and as a necessary instrument for the construction of citizenship.
It reflects on teacher education and on its role as a change agent in society.
Having as subject the reading and the writing as a means of appropriation of
knowledge, it addresses issues related to literacy and knowledge that teachers
need for their performance as literacy agents. It also addresses the need of
searching for a quality teacher training to the development of innovative and
significant practices. In addition, it presents the results of a research done with
teachers from a state school in Vilhena-RO.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo abordar cuestiones referentes a la
educacién contemporanea y el papel de la escuela como un espacio social para la
reflexién en la lucha contra las desigualdades y como instrumento necesario para
la construccién de la ciudadanfa. Trae algunas reflexiones sobre la formacién
docente y su papel como agente transformador en la sociedad. Teniendo como
temdtica la lectura y la escritura como medio de apropiacién del conocimiento,
aborda cuestiones relacionados con el alfabetismo y a los saberes docentes
necesarios para su actuaciéon como agente de la alfabetizacién. También se aborda
la necesidad de buscar una formacién docente de calidad para el desarrollo de
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practicas innovadoras y significativas. Ademds, se presentan los resultados de una
investigacion realizada con profesores de una escuela publica en Vilhena-RO.

Palabras clave: Educacién; formacién docente; alfabetismo.

EDUCACAO, ESCOLA, FORMACAO DOCENTE E PROFESSOR:
ALGUMAS REFLEXOES INICIATS

Falar sobre formacao docente e suas implicagdes para a atuacdo na escola
como se configura hoje, apesar de parecer um assunto bastante explorado, ainda
causa desconforto e bastante polémica, principalmente dentro das escolas, ja que
o entendimento sobre educa¢do, mesmo entre os que ja estudaram a respeito da
sua funcdo no que diz respeito a seu papel na sociedade contemporinea, causa
confusbes no aspecto semantico do termo.

Na linguagem comum, educag¢io ¢ normalmente associada ao ensino, quer para
servir-lhe de sinonimo, quer para dele diferenciar-se. O uso diferenciado se da,
em geral, no senso comum, quando se associa a educag¢io ao campo de valores e
das condutas, aquela por meio da qual se propicia ao educando formacio moral
e disposicio a pratica dos bons costumes, e se associando o ensino a passagem de
conhecimentos e informages, contidos nas disciplinas teéricas ou nas ciéncias
de um modo geral e que sdo uteis para a vida em geral ou para o exercicio de
uma ocupagio. Nesse modo diferenciado de entender a educagio e o ensino,
a primeira ¢ geralmente imputada ao lar ou a familia e o segundo ¢ atribuido a
escola (PARO, 2010, p. 20).

Ainda segundo o autor, os termos educacdo e ensino sio, geralmente,
usados tanto no senso comum, como nos meios académicos. Daf advém a confusao
e o desconforto mencionados quanto a funcao da escola hoje. Nao ¢é incomum
ouvir na escola ou nas redes sociais, hoje tao em moda, alguém reproduzindo o
discurso de que o papel da escola ¢ transmitir conbecimento, educagao vem de casa.

Assunto abordando o papel do professor dentro das salas de aula acaba
acirrando os 4nimos, principalmente numa época em que a configuracdo do
modelo de sociedade passou e passa por grandes transformacoes.

Azanha (2004) nos afirma que

Tanto no que diz respeito a escola como no que se relaciona com a familia houve
mudangas e rupturas institucionais. Descrever esse quadro como sendo de crise
¢ uma apreciacio valorativa que pode ser um descaminho teérico de andlise e
de investigacoes empiricas e, por isso mesmo, conducente a sérios equivocos na
fixagdo de diretrizes de atuacio na esfera publica ou privada (p. 372).
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E notério que a escola tem assumido papéis que antes nio eram seus e
que agora acabam sendo trazidos para dentro dela e nem sempre ha um preparo
de quem nela trabalha para assumir tarefas que nio se cogitavam. O que é
preciso entender e assumir é que essas transformagoes sociais ocorreram e que
a escola ndo pode ficar alheia a essas mudancas, como se seus muros fossem
intransponiveis e seus alunos ao adentrarem seus portdes passassem por um
processo de volta no tempo, um tempo do qual eles nao fizeram parte. Assumir
papéis que antes ndo eram seus ¢ inevitavel, o que ndo pode ser considerado
uma crise, “no caso da escola, haveria crise se o0 mundo escolar, que tem uma
subcultura prépria, permanecesse imobilizado num momento que ¢ caracterizado
por fortes mudancas sociais e culturais” (AZANHA, 2004, p. 372-3).

Para muitos professores e demais profissionais da educagio, ainda hoje,
“o mais importante é o conteido a ser transmitido, aparecendo o educador como
simples provedor dos conhecimentos e o educando como simples recepticulo
desses conteddos” (PARO, 2010, p. 21), alegando-se que se vive um retrocesso em
relacdo a escola de ontem. No entanto,

A escola basica de hoje ndo ¢ |[...] um retrocesso com relagio a escola de ontem.
E uma outra escola, principalmente por ser altamente expandida, e suas alegadas
deficiéncias precisam ser enfrentadas por um esforco permanente de investigagao

e busca (AZANHA, 2004, p. 373).

Por mais que pareca termos avancado no campo das discussoes das
competéncias da escola e do professor, segundo Paro (2010), de uma forma ou de
outra, de modo geral, ¢ a concepgio tradicional que prevalece e orienta a pratica
escolar no Brasil e, para confirmar a presenca marcante dessa concep¢ao nio
cientifica, basta atentar para todos os niveis de escolaridade para se observar que
os métodos e procedimentos de ensino sao basicamente os mesmos: o professor
explicando os conteudos e um grupo de alunos sentados em uma sala, confinados
a espera do conhecimento, como se este fosse propriedade do professor, cuja
tarefa seria disponibiliza-lo a quem estivesse disposto a aprendé-lo.

Para entender melhor a educa¢io e sua funcdo para a sociedade
contemporanea, ¢ preciso superar o senso comum do termo, ¢ preciso trata-la de
forma cientifica e que atenda as necessidades desta sociedade.

Os modelos formativos de professores das décadas anteriores
buscavam atender a um modelo daquela sociedade, que passou por uma grande
transformacio. F necessirio pensar modelos que atendam as demandas da
sociedade contemporanea.
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A maci¢a expansiao das matriculas no ensino fundamental desde ha trinta
anos, ¢ no ensino médio mais recentemente, inviabilizaram uma concepg¢io da
atividade de ensino fundada na relagdo professor-aluno, na qual a imagem do
‘bom professor’ era basicamente a daquele profissional que dominava um saber
disciplinar que seria transmitido a um discipulo. O éxito desse ensino dependia
- pensava-se - de uma combinacio de conhecimento disciplinar e de preparo

didatico do professor (AZANHA, 2004, p. 371).

Ainda segundo o autor, hoje, com a grande expansdo da oferta de ensino,
a escola ¢ um espago institucional “na qual as relacbes pedagdgicas possiveis ndo
podem ser modeladas a partir apenas de métodos e procedimentos de alguém que
ensina e de habilidades, competéncias e qualidades psicologicas de alguém que
aprende” (AZANHA, 2004, p. 372).

A escola contemporanea ¢, pois, uma novidade social e cultural. Nesse novo
espaco institucional, o desempenho do professor ndo mais pode ser pensado
como uma simples questio de formagido tedrica de alguém que ensina, como
também o desempenho do aluno nido mais pode ser considerado como uma
simples questio de motivagio e de esforcos individuais. A escola de hoje é uma
ruptura com a escola do passado, sempre inspirada numa visdao preceptorial da
relacio pedagogica (Ibidem).

Assim, é preciso redimensionar as relagdes e métodos escolares e,
para isso, o professor precisa ser formado para enfrentar os desafios da escola
contemporanea. De acordo com a Proposta de Diretrizes para a Formacio Inicial
de Professores da Educacdo Basica, em Cursos de Nivel Supetior,

As mudangas propostas para a Educacao Basica no Brasil trazem enormes
desafios a formacao de professores. No mundo contemporineo, o papel do
professor esta sendo questionado e redefinido de diversas maneiras. Para isso
concorrem as novas concepgoes sobre a educagio, as revisoes e atualizacoes
nas teorias de desenvolvimento e aprendizagem, o impacto da tecnologia da
informacio e das comunica¢oes sobre os processos de ensino e de aprendizagem,
suas metodologias, técnicas e materiais de apoio. Tudo isso delineia um cenario
educacional com exigéncias para cujo atendimento os professores niao foram,
nem estdo sendo preparados (BRASIL, 2000, p.5).

O fato é que as mudangas propostas para a educacao sempre sa0 propostas
por 6rgaos governamentais. Aos professores, caberia apenas a execugdo dessas
mudangas. Segundo Zeichner,

E raro os planejadores educacionais, assim como os 6rgaos do governo,
encararem os professores como agentes importantes no processo de reforma
educacional. Pelo contrario, a abordagem dominante consiste em treind-los para
que sejam implementadores eficientes de politicas desenvolvidas por outros, que
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nada tém a ver com a sala de aula. Em muitos projetos de reforma educacional
de todo o mundo, a meta ¢ ter professores-funcionarios irreflexivos e obedientes,
que implementem fielmente o curriculo prescrito pelo Estado, empregando
os métodos de ensino prescritos. Quando se fazem novos investimentos
em educacio, a tendéncia ¢ investir em coisas como livros-texto e tecnologia
educacional, ndo em pessoas (ZEICHNER, 2003, p. 37).

E necessario ouvir mais aqueles que fazem parte do cotidiano das
escolas, que vivenciam seus problemas e que estdo diretamente ligados a eles.
A universalizagdo do ensino e do acesso a escola trouxe consigo a necessidade
de ressignificacio do ensino e ninguém mais do que os professores estd
consciente disso. A quantidade de informagao a que nossos alunos tém acesso
hoje ¢ imensuravel; o que a escola precisa é descobrir como transformar essas
informacgdes em conhecimento.

Assim,

Algumas novas tarefas passam a se colocar a escola, ndo porque seja a unica
instancia responsavel pela educagio, mas por ser a instituicio que desenvolve
uma pratica educativa planejada e sistematica durante um periodo continuo e
extenso de tempo na vida das pessoas. E, também, porque é reconhecida pela
sociedade como a institui¢do da aprendizagem (BRASIL, 2000, p. 10).

Ha uma distancia entre o perfil de professor de que a nossa realidade
precisa e o que se forma. Por isso, ainda é necessirio que se invista muito
para que se tenha uma boa formacio inicial, tdo importante na apropriaciao de
conhecimentos necessarios para a atuacio em sala de aula. E comum em relatos
de experiéncias de professores que, ao chegarem as escolas assim que se formam,
nao sabiam o que fazer diante da sala de aula e muitos abandonaram a profissao
por inabilidade; isso porque passaram por um processo formativo que nao os
preparou para a realidade da sala de aula.

Nos cursos atuais de formacdo de professor, ou se da grande énfase a
transposi¢ao didatica dos conteudos, sem sua necessaria ampliagao e solidificacio
— “pedagogismo”, ou se di aten¢ao exclusiva a conhecimentos que o estudante
deve aprender — “conteudismo”, sem considerar sua relevancia e sua relacdo com
os conteudos que ele devera ensinar na educacao basica (Idem, p. 206).

Embora haja essa constatacdo, pouco ou nada se tem feito, os cursos
de formacao de professores tém proliferado por todo o pafs, sejam presenciais
ou a distincia, mas no quesito qualidade da formacio deixam a desejar.
Consequentemente, os resultados podem ser observados nos dados divulgados
pelos 6rgaos que medem o desempenho dos alunos da educagio basica. Esses
dados refletem nao apenas a “desestrutura social”, mas também o despreparo
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dos professores que atuam nessa etapa da educacdo. Alegar que os alunos
nao aprendem porque vém de uma sociedade sem regras e sem limites é uma
justificativa que se busca para aliviar a responsabilidade da escola frente a seus
problemas cotidianos.

As propostas curriculares existentes para a formacio de professores, assim
como os sistemas de avaliagdo, muitas vezes nao representam as necessidades da
popula¢io, mas sdo apenas propostas de manipulagdo das massas pelos sistemas
de governos. Assim, passa-se a busca de uma formacio que represente nio os
anseios do povo, mas as expectativas de um sistema que visa a seus proprios
interesses ¢ aos do mundo do capital. A decepcdo de muitos professores e o
abandono ou a possibilidade deste faz com que muitos deixem de lutar por
melhorias na qualidade de sua formagcéo, seja inicial ou continuada, e passem a
fazer parte do jogo, desse sistema nada democratico que nos faz pensar que o
correto € fazer parte dele.

Na visao de Freire,

Os sistemas de avaliagio pedagdgica de alunos e professores vém assumindo
cada vez mais discursos verticais, de cima para baixo, mas insistindo em passar
por democraticos. A questdo que se coloca a n0s, [...] ndo ¢, naturalmente ficar
contra a avaliacao, de resto necessdria, mas resistitr aos métodos silenciadores
com que ela vem sendo as vezes realizada (FREIRE, 1996, p. 72).

Embora Freire tenha feito essa afirmagao hd quase duas décadas, parece
continuar mais atual do que nunca, visto que passamos por um momento em que
se buscam resultados em todas as esferas da administragio, impondo a nossas
escolas um sistema que nao leva em consideragao as realidades historicas e sociais,
que ndo valoriza e respeita os saberes de cada local onde essas escolas estao
inseridas.

Lutar frontalmente contra esses sistemas pode parecer nao ser a melhor
alternativa, ja que forcas quase coercitivas se impoem a escola, mas é possivel
desenvolver um trabalho que leve em conta ndo apenas os saberes necessarios
descritos nos curriculos ou diretrizes dos governos, mas a associacio desses
saberes aos historicamente construidos pela sociedade. Para isso, discutir e propor
alternativas na formaciao do professor que ira atuar especialmente no inicio da
escolarizagdo ¢ de fundamental importancia. Especificamente em relacio ao
letramento, a formagao do docente, seja inicial ou continuada, pode ser um fator
decisivo para mudar o quadro em que se encontram os alunos dos anos iniciais
com relagio a suas habilidades de leitura e escrita.
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FORMACAO DO PEDAGOGO: SABERES NECESSARIOS
PARA SUA ATUACAO NOS ANOS INICIAIS COMO AGENTE
LETRADOR

Ao tratar da fung¢do da escola no mundo contemporaneo, é necessario
lembrar que o contato com o conhecimento historicamente acumulado se da,
quase prioritariamente, através da palavra escrita, ou seja, através de uma vatiante
linguistica da qual grande maioria da populagiao nao tem dominio, principalmente
as pessoas que tém pouco contato com os livros antes de irem a escola e que
participam de poucos eventos de letramento.

Portanto, uma escola que se pretende diminuidora das diferencas sociais
tem que, necessariamente, pensar em sua pratica pedagdgica como facilitadora
do acesso ao conhecimento através da linguagem. Levar o aluno ao dominio
da variedade linguistica de maior prestigio social passa a ser fundamental, ndo
para que a aluno deixe de usar seu dialeto, mas a fim de que possa apropriar-se
da outra variedade como instrumento de luta pelos seus direitos na sociedade.
Afinal, dentre os elementos que permeiam as intera¢Oes entre os sujeitos, destaca-
se a linguagem e, em especial, a lingua. Apenas uma das formas de comunicagao,
essencialmente um fenémeno social, por isso politico.

As politicas criadas para facilitar o acesso das camadas populares a
escola ndo foram eficientes na garantia da permanéncia dos alunos oriundos
dessas camadas, pois a escola sempre foi pensada para atender aos interesses das
elites, usuarias de uma variedade linguistica ndo dominada pelas camadas menos
privilegiadas. Os alunos das camadas populares encontraram uma escola que
rejeitava sua forma de falar, considerando-a errada, levando a um alto indice de
reprovagao.

Nossa escola tem-se mostrado incompetente para a educacdo das camadas
populares, e essa incompeténcia, gerando o fracasso escolar, tem tido o grave
efeito de acentuar as desigualdades sociais, mas, sobretudo, de legitima-las.
Grande parte da responsabilidade por essa incompeténcia deve-se a linguagem: o
conflito entre a linguagem de uma escola fundamentalmente a servico das classes
privilegiadas, cujos padrées linguisticos usa e quer ver usados, e a linguagem das
camadas populares, que essa escola censura e estigmatiza, ¢ uma das principais
causas do fracasso dos alunos pertencente a essas camadas, na aquisi¢ao do saber

escolar (SOARES, 2001, p. 6).

No entanto, para que se desenvolva um trabalho responsavel e eficiente
no que se refere ao ensino de lingua materna nas escolas, um trabalho engajado
com os problemas sociais que visa a diminui¢do das desigualdades, é necessario
que haja professores preparados adequadamente para o exercicio da docéncia. Que
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tenham uma solida formacao académica para que possam saber como direcionar
as atividades em sala de aula, atividades que sejam significativas e relevantes para
a aprendizagem dos alunos.

Infelizmente, os cursos superiores que formam professores que atuam
nos anos iniciais tém deixado a desejar no que se refere a sua formacio. As
facilidades para a formacao tém se apresentado das mais diversas formas, seja no
ingresso, seja no modo como sao ofertados e na qualidade duvidosa de formacao.
O descomprometimento com a formacao para a docéncia tem levado a sérios
problemas no seu exercicio; professores mal formados consequentemente nao
terdo condi¢Oes de oferecer boa formacido a seus alunos, o que se reflete nos
indices de fracasso dos alunos na Educacao Basica.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica (2015),
¢ necessitio que o professor consiga “dominar os conteidos especificos e
pedagodgicos e as abordagens teérico metodolégicas do seu ensino, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano”
(BRASIL, 2015, p. 20).

Para que o professor seja um bom mediador entre o aluno e o saber,
¢ indispensavel que tenha conhecimentos necessarios para conduzir os alunos
a aprendizagem, ¢ os conhecimentos de natureza linguistica desse professor
precisam ser suficientes para fazer a mediagio entre os saberes linguisticos
trazidos pelos alunos e aqueles a serem alcancados na escola para a construciao
dos conhecimentos escolares.

Freire (1996) questiona: “por que nao estabelecer uma necessaria
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles tém como individuos?” (p.17) Conhecer e respeitar as multiplas
facetas das realidades e experiéncias sociais que os alunos tém seria o primeiro
passo para uma educacio transformadora e nao ha como mediar as aprendizagens
dos alunos sem antes conhecer o que ja sabem para, a partir dai, construir novas
representacoes da realidade.

No entanto,

E preciso enfatizar que o respeito as multiplas facetas das realidades dos alunos,
das escolas e dos contextos nao significa isolamento. Pelo contrério, elevar e
promover os potenciais de educabilidades dos diferentes atores escolares, tendo
nos conhecimentos da cultura acumulados o ponto de partida para uma insercio
mais efetiva na sociedade, significa contribuir para uma sociedade mais justa,
onde as virtudes democraticas servem de diretrizes para a vida em sociedade
(RIBEIRO, 2014, p. 147).
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Perrenoud (2000) afirma que a escola ndo se constroéi a partir do zero,
nem o aprendiz é uma tabula rasa, uma mente vazia, ele sabe muitas coisas. E
no que se refere a lingua materna nao ¢ diferente; pelo contrario, ele chega a
escola comunicando-se muito bem. Pode nio ser através da norma padrio, mas se
comunica. F necessario, para que sua pratica seja eficaz, que o professor plancje a
partir do que o aluno ja sabe e do que tem sido obstaculo para ele se apropriar do
conhecimento.

S6 uma pratica docente critica pode proporcionar mudangas no fazer
pedagodgico cotidiano para a educagio que visa a uma aprendizagem que signifique,
que tenha sentido. Freire (1996) afirma que, “a pratica docente ctitica, |...] envolve
o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.” (p. 22)

O ensino da lingua escrita, para muitos professores, ainda se da de
forma desarticulada da realidade de seus alunos. “E por isso que, na formagio
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo sobre a
prética. B pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 22). E, melhorar a pratica,
passa necessariamente pela busca de novos conhecimentos para a amplia¢io das
possibilidades de atuac¢io como professor.

Uma formacio linguistica consistente evitard que professores e futuros
professores cometam equivocos no ensino da lingua materna, trabalhando de
forma desarticulada os saberes necessarios aos alunos e os que eles ja possuem.

No processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita na escola,
o tema alfabetizagio e letramento tem estado e ainda esta em pauta. No entanto, para
muitos, o assunto nao passa de um desses modismos pedagogicos, sem haver, no
entanto, uma verdadeira compreensao de que conceitos ou praticas os diferenciam.
Por desconhecerem as dimensGes pedagogicas dos saberes necessarios a aplicacao
desses conceitos, acabam rechacando uma pratica em detrimento da outra, sem
que, no entanto, isso produza resultados exitosos.

O conjunto de elementos ao qual a dimensao pedagégica dos saberes docentes
esta relacionada ratifica a sua importincia para o oferecimento de experiéncias de
aprendizagens mais significativas para os alunos e, consequentemente, promover
o aluno a dimensao de sujeito aprendente (RIBEIRO, 2014, p. 142).

Nos anos iniciais, o processo de alfabetiza¢do acaba por acontecer
desvinculado do processo de letramento ou se busca desenvolver praticas que
ignoram que a alfabetizacio, ou seja, a aquisicdio do dominio da tecnologia da
esctita, é parte inerente do letramento. Embora o tema alfabetizacio e letramento
tenha sido amplamente discutido nas escolas e em programas de formacdo de
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professores, ha muitos que internalizaram um discurso pronto, mas nio sabem
explicar o que hé de diferente ou de semelhante nesses processos.

Por serem os anos iniciais marcados essencialmente pelas questdes relacionadas
a alfabetizacdo, os saberes a ela relacionados tém sido, de certa forma,
desqualificados a partir dos resultados pouco satisfatorios nessa area. Na tentativa
de resolver o problema da aprendizagem da leitura e da escrita, principalmente
de alunos das ditas camadas populares, contribui¢des tedrico-metodoldgicas sao
descredenciadas e as “novidades” ou “modismos” pedagdgicos e discursivos
passam a ocupar o espaco da escola e nesta, o da sala de aula. Como resultado,
abandonam-se questoes de base, sobretudo aquelas relativas a organizacio
diddtico-pedagdgica das experiéncias de aprendizagem assim como as bases

conceituais que a constitui (RIBEIRO, 2014, p. 143).

Nos cursos de formacao de professores para os anos iniciais, o tema
letramento ¢ pouco e superficialmente abordado. Porém, ndo é objetivo deste
artigo tratar especificamente de estabelecer diferencas entre alfabetizacdo e
letramento nem abordar as contradigdes que o termo letramento possa trazer ao
ser abordado por diferentes autores.

O objetivo ¢é deixar claro que praticas escolares na apropriacio da
leitura e da escrita centradas apenas na codificacio e decodificacio de palavras,
muito pouco contribuem para o desenvolvimento do senso critico de nossos
alunos. Mesmo antes da discussao em torno do termo, Paulo Freire ja propunha
uma forma de apropriagdo da escrita que fosse além, que levasse os alunos a
se apropriarem dos sentidos sociais das palavras e dos termos, que os fizesse
entender e discutir suas realidades.

Nio se trata se de aderir a um modismo vocabular, é preciso entender
que

Se a passagem de alfabetizagao para letramento foi fruto da conscientizacio de
que a aprendizagem de ler e escrever ¢ parte de um processo bem mais amplo
que inclui o social e o histérico e de que ha muito mais no processo de aprender a
ler e escrever do que aprender a dominar o alfabeto, a mesma amplitude de visao
deve ser estendida as demais etapas no processo educacional (RAJAGOPALAN,
2014, p. 22).

Segundo Ribeiro (2014),

Em relagio a incorporagio de determinados termos e ideias decorrentes daquilo
que se tem colocado como alternativa para os desafios da aprendizagem em
alfabetizacdo percebe-se que um grupo significativo de professores os utiliza
e reproduz sem que se tenha efetivamente se apropriado dos seus sentidos e
significados e, de fato, a partir destes, tenha adotado postura diferenciada diante
de si e dos seus alunos. (p. 143)
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E importante que os professores estejam empenhados na busca de uma
formacao continua e tenham consciéncia de que nos cursos de formacao inicial
nao aprenderdo tudo o que precisam saber para inserir seus alunos em praticas
letradas. Na realidade, ainda sao poucas as oportunidades de estudos que buscam
as bases epistemoldgicas que sustentam o letramento. Apesar disso, as concepgoes
de letramento existentes devem ser entendidas para que possam nortear a busca de
solu¢des dos problemas relacionados a lingua materna que surgem no cotidiano
da pratica educativa.

Para que os objetivos postos para a educagio sejam alcangados na
modernidade, a escola precisa entender que praticas de letramento fazem parte, ou
nao, do cotidiano dos sujeitos que compdem a escola para, a partir daf, tracar novos
caminhos em que o dominio da leitura e da escrita seja de fato um instrumento
que propicie oportunidades de novas aprendizagens, que instrumentalizem os
alunos para a participag¢ao no processo de transformacao social.

Acompanhar e aprofundar o conhecimento sobre o letramento e suas multiplas
formas de entendimento, encontrando eixos de estruturacao conceitual,
norteadores de propositos didatico-pedagdgicos no ambito da educagio escolar,
contribui para que se minimizem confusdes e interpretacdes equivocadas
a respeito do objeto ndo s6 da alfabetizagdo mas também dos diferentes
componentes curriculares e suas formas de organizacao. Dentre as confusoes,
chamam a atencio: os argumentos e¢ fundamentos com que se explicam as
relagBes entre o letramento escolar e o ensino e a aprendizagem da leitura e da
escrita; o entendimento de que a promogao da cidadania, da autonomia e da
democracia [...] implicam o espontaneismo pedagogico; a preocupagao excessiva
com os resultados, sem a devida atencdo ao processo; o entendimento de que os
processos de fixacio e sistematizagdo do conhecimento sio sinénimos de ensino

tradicional (RIBEIRO, 2014, p. 176).

E necessirio buscar formas que levem os alunos a aprendizagem e,
se o dominio da lingua padrio ¢, incontestavelmente, uma forma de acesso ao
conhecimento, a escola ndo pode negligenciar em sua missao. Caso contrario,
20 mesmo tempo em que fracassar estara contribuindo para a manutencio da
marginalizacio; reproduzindo, portanto, as desigualdades, pois fora da escola a
nao aceitabilidade das variantes linguisticas de menor prestigio continuara sua
funcio de discriminacio.

Na sociedade do conhecimento, s6 ha uma maneira de incluir: é conseguir que as
criang¢as adquiram o conhecimento. A pior discriminagio, a piot forma de exclusio
¢ deixar a crianca sair da escola sem ter adquirido nenhuma aprendizagem,
nenhum conhecimento, sem as ferramentas minimas para se integrar e participar
ativamente das sociedades do conhecimento (NOVOA, 2007, p. 12).

RBPAE - v. 31, n. 3, p. 587 - 606 set./dez. 2015 « 597



Em pesquisa realizada com professotes de duas escolas dos anos iniciais',
a maior parte disse nio ter estudado o tema letramento no curso de formagao
inicial. Dos que responderam ter estudado, grande maioria nao se lembrava de
nenhum autor que tivesse estudado. Fica evidente que a formagao esta aquém
do esperado para quem vai, em tese, inserir as criancas no mundo da leitura e da

escrita.

PESQUISA REALIZADA E RESULTADOS OBTIDOS

Para este artigo, serdo apresentados os dados obtidos junto aos docentes
dos anos iniciais de uma das escolas pesquisadas referidas anteriormente.

Com o objetivo de resguardar a instituicdo, denominaremos a escola
pesquisada de Escola P. Trata-se de escola publica localizada em um bairro
residencial de classe média a alta no municipio de Vilhena (RO). A institui¢ao
atende criancas dos anos iniciais da educagdo basica (1° ao 5° ano) e apresenta
boa infraestrutura, considerando as caracteristicas gerais da cidade. Essa escola
foi selecionada para a pesquisa por conveniéncia, ja que atende essa faixa de
escolarizagdo, ¢ publica e tanto a equipe gestora quanto seus professores aceitaram
participar. Ao todo, oito docentes responderam ao instrumental de pesquisa.

O instrumental foi elaborado tendo como objetivo fazer um levantamento
do perfil formativo dos professores, rotinas de praticas, saberes sobre letramento
e perspectivas sobre a educagdo. O questionario aplicado foi elaborado com
perguntas fechadas e foi entregue a supervisora da escola para que aplicasse aos
professores a fim de que pudessem responder e devolvé-lo em data posterior.

Dos oito professores que participaram da pesquisa, sete sdo formados
em Pedagogia e um em Educacgio Fisica, sete atuam na educacdo ha mais de
dezesseis anos. O que trabalha na escola ha mais tempo af estd ha oito anos e
cinco meses. Sete desses professores conclufram sua graduagio ha mais de sete
anos; apenas um concluiu hd quatro. Sete concluiram na modalidade presencial
e apenas um em Educacio a Distancia (EAD). A maioria concluiu sua formagao
superior em institui¢des privadas, conforme grafico abaixo.

1 Pesquisa realizada em duas escolas de Vilhena-RO para disciplinas do Mestrado Profissional em
Educagio Escolar da Universidade Federal de Rondonia.
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Grafico 1: Tipo de instituicdo onde os professores concluiram sua
formacgao superior.

375 = Privada
r

= Publica

Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.

Seis desses professores ja atuavam na educa¢io quando concluiram sua
graduagio; esses seis, trés haviam cursado o Magistério. F importante observar que
o Curso de Magistério em nivel médio foi extinto para atender a meta da Década
da Educacio, disposta na Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDB), que, em seu parigrafo quarto, previa
que até o fim da década seriam admitidos somente professores habilitados em
nfvel superior ou formados por treinamento em servigo. Outros trés professores
atuavam no magistério, mesmo nao tendo qualquer formacao para seu exercicio.

Apenas um professor ndo tem pés-graduagio, apesar de atuar na educacio
ha vinte e trés anos. O que se percebe é que entre os sete professores formados
em Pedagogia, seis tém pos-graduacio, sendo que quatro tém habilitacio em
gestdo escolar, o que pode revelar que muitos professores estdo interessados na
busca de uma pés-graduacao mais pelo titulo para uma possivel melhoria salarial
do que especificamente na busca da ampliacdo de conhecimentos que melhorem
suas praticas pedagogicas.

Todos afirmaram ter participado de formagao continuada, que geralmente
¢ oferecida pela escola ou pelas secretarias de educagdo. O grafico abaixo mostra
o percentual de professores que declaram ter participado da formagao oferecida
pela escola, pela Secretaria Estadual de Educacio, pelo Ministério da Educacio ou
outras instituicoes.

Grafico 2: Institui¢des onde os professores participaram de formagao
continuada. Numeros representados em dados percentuais.

25
Escola SEDUC MEC Qutros.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.
RBPAE - v. 31, n. 3, p. 587 - 606 set./dez. 2015 « 599



Dos professores que declaram ter participado de formagao continuada,
apenas um afirma ter participado no ano de 2014, ano em que a pesquisa foi
realizada. O professor que trabalha com o segundo ano participa do Pacto
Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC).

Hsse programa de formacdo continuada tem como principal objetivo
assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao
final do 3° ano do ensino fundamental.

De acordo com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagcao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao
Basica , de 2015),

A formagdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais
e profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes
e valores, e envolve atividades de extensio, grupos de estudos, reunides
pedagdgicas, cursos, programas e a¢oes para além da formagdo minima exigida
a0 exercicio do magistério na educacio basica, tendo como principal finalidade
a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagbgico, ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015, p. 34).

No entanto, a maioria dos professores entende a formagio continuada
apenas como eventos organizados por entidades governamentais ou académicas,
desconsiderando principalmente os grupos de estudos e as reunibes pedagdgicas
como momentos de formagao continuada que pode efetivar-se como um projeto
formativo que tenha por base a reflexdo critica sobre suas praticas, o exercicio da
profissiao docente e a construcio de sua identidade.

Todos afirmam nunca ter participado de atividades de extensao oferecidas
pela Universidade.

Pelo fato de o planejamento pedagogico e o refor¢o escolar acontecerem
no contraturno do trabalho docente em sala de aula, apenas uma professora
afirma trabalhar em outro local além da escola onde a pesquisa foi realizada.

Mesmo havendo horario para planejamento na escola, as rotinas siao
diferentes: 75% afirmaram fazer o planejamento na escola, individualmente,
diariamente. Sete professores declararam fazer o planejamento de acordo com a
necessidade da turma e um, de acordo com o planejamento do inicio do ano.

Uma das inten¢des da pesquisa estava voltada para os saberes sobre o
letramento escolar, pois, apesar de ser um conhecimento a ser construido ao
longo da escolarizagiao dos individuos, é em relagdo aos anos iniciais que se tem
mostrado maior preocupagio com o tema, uma vez que se considera ser esse o
periodo em que se busca despertar nos alunos o gosto pela leitura e pela escrita,
habilidades necessarias para os demais anos da vida escolar.
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Assim, no questionario aplicado, foram elaboradas perguntas para
averiguar o que pensam os professores sobre o tema. Ap6s a tabulagdo dos dados
obtidos obteve-se o seguinte quadro:

Quadro 1: Perguntas realizadas no intuito de verificar bases
epistemoldgicas sobre o letramento.

=
o

Perguntas SIM

No seu curso de graduagao vocé estudou sobre letramento?

Vocé se lembra de algum autor especifico?

Vocé pensa que € possivel diferenciar alfabetizagéo e letramento?

Vocé pensa que é possivel trabalhar alfabetizagéo e letramento separadamente?

Do seu ponto de vista, é possivel ser letrado sem ser alfabetizado? *

Vocé acha que ¢ possivel ser alfabetizado e néo ser letrado? *

DD|lwWwlw NI~ INMN]O
Y Y N RN K2R N Y

Em Lingua Portuguesa, vocé ensina conceitos gramaticais aos alunos? *

Para ter um bom dominio da lingua portuguesa (a nossa lingua materna) vocé acha
que o conhecimento das normas gramaticais é importante? *
*Algumas questoes nao foram respondidas pela professora de Educacio Fisica por ndo fazer parte

de sua formagao.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.

7 -

A partir dos dados apresentados, pode-se perceber, como ja foi dito neste
texto, que o tema letramento tem sido discutido nos cursos de formagao superior
e também nas formagOes continuadas, no entanto de maneira muito aligeirada.
Tanto que apenas 25% alegam lembrar se de algum autor que trata do tema;
mesmo assim, apenas um dos professores cita autores que abordem o assunto
mais especificamente.

Embora autotes como Soates (2009), Kleiman (1995) e Tfouni (2010)
afirmem que é possivel ser letrado sem ser alfabetizado ou ser alfabetizado sem
ser letrado, para alguns dos professores da pesquisa, essa possibilidade nio existe.
De acordo com Soares (2009),

Um individuo alfabetizado nao é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado,
o individuo que vive um estado de letramento, é nio sé aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita (p.

39 ¢ 40).

O fato de ndo se inteirarem dessas discussOes leva muitas vezes a
equivocos que prejudicam a vida escolar dos alunos porque, ou se detém apenas
em métodos que valorizem mais o processo de aquisicdo das primeiras letras, o
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que ¢ mais especificamente chamado de alfabetiza¢ao, ou valorizam a exposi¢ao de
muitos textos de diversos géneros e se esquecem de que o processo de letramento
escolar ndo prescinde da alfabetizacio.

Se consideramos que as institui¢des sociais usam a lingua escrita de forma
diferente, em praticas diferentes, diremos que a alfabetizacdo ¢ uma das praticas
de letramento que faz parte do conjunto de praticas sociais de uso da escrita da
instituigdo escolar (KLEIMAN, 2005, p. 12).

Analisando as perguntas Ew Lingua Portuguesa, vocé ensina conceitos
gramaticais aos alunos?’ e “Para ter um bom dominio da lingua portugnesa (a nossa lingna
materna) vocé acha que o conhecimento das normas gramaticais € importante?”’, percebe-
se que quase unanimemente a resposta ¢ sim, reflexo de uma pratica bastante
tradicional nas escolas do Brasil. Muitos professores associam o dominio dos
conceitos gramaticais a0 bom dominio da lingua e isso tem a ver com uma pratica
que valoriza o dominio desses conceitos e nio o bom dominio da lingua. Ter
um bom dominio da lingua esta mais associado a saber como utiliza-la nas mais
diversas situacGes de comunicacido, e ndo classificar termos. No que se refere a
atividades de gramatica, Antunes (2003) afirma que se constata o ensino de regras
desvinculadas dos reais usos da lingua escrita ou falada na comunicagao do dia-a-
dia. Assim como se trabalha a alfabetizacao desvinculada do letramento, trabalha-
se também o ensino de gramatica sem atribuir sentido a sua aprendizagem.

O dominio da lingua vai muito além do dominio de conceitos ou
nomenclaturas. F necessario que a escola se empenhe por um ensino da lingua
materna cada vez mais util e contextualizado. Para isso, faz-se necessaria uma
sélida formacdo dos professores, seja inicial ou continuada. O importante é que
se adote um ensino que seja a favor dos alunos, que forme pessoas capazes de ler
e escrever, assumindo a palavra, sendo autores de sua propria historia.

No questionario, quando indagados sobre como chegaram ao magistério,
apenas trés professores afirmaram que foi porque quiseram, o que pode ser indicio
do porqué nem sempre hd um compromisso de quem esta em sala de aula com sua
melhoria profissional. O exercicio da docéncia esta longe de ser um sacerdécio,
mas ndo ha como exercé-la sem convic¢ao, mesmo ciente de seus percalcos.
Freire (19906) afirma que ensinar exige seguranca, competéncia profissional e
generosidade. Generosidade que s6 é possivel quando hd entrega no exercicio da
docéncia; assim, os conhecimentos sdo compartilhados generosamente.

Do total dos professores, 75% afirmam ter optado pelo exercicio da
docéncia nos anos iniciais porque preferem trabalhar com criancas menores; 0s
demais, por causa da formacio.
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O abandono do magistério ¢ uma das possibilidades apontadas por
alguns desses professores: 37,5% deixariam a educac¢do, com a justificativa da
falta de remuneracao adequada, seguida pelo estresse e pelas mas condigoes de
trabalho.

A desvalorizacdo do trabalho docente tem levado muitos professores a
abandonarem a carreira e tem deixado de atrair para ela pessoas mais jovens. O
compromisso com a educa¢do no Brasil ainda nio tem sido pauta principal de
todas as esferas de governo, gerando, mesmo que injustificadamente, a falta de

compromisso de muita gente que atua na educagao.

CONCLUSAO

Discutir educacio e sua fun¢do na contemporaneidade parece ser como
“chover no molhado”; no entanto, este é um assunto que ainda merece ser
discutido dentro e fora das universidades, uma vez que as mudancas ainda sao
bastante timidas. A escola continua sendo espaco privilegiado em nossa sociedade
para que mudancas significativas acontegam.

Ainda ha muito a ser pensado para a formagao de professores engajados
e que pensem a educagdo nao como a simples reproducdo do conhecimento, mas
como meio de transformagoes sociais e formacao de cidadaos capazes de mudar
sua realidade, pois como afirma Paro (2010),

A questio fundamental de nossa escola tem sido precisamente a natureza pouco
ambiciosa de seus objetivos |[...]. Renuncia, assim, a pretensiao de uma educagao
que prové as necessidades culturais da personalidade do ser humano numa

perspectiva de integralidade (p. 52).

A apropriacdo do conhecimento para uma aprendizagem relevante e
que tenha significado para o aluno passa necessariamente pela forma como o
professor se relaciona com os alunos e a relevancia que lhes confere como sujeitos
da aprendizagem.

Ensinar e aprender tem que ver com o esforco metodicamente critico do
professor de desvelar a compreensio de algo e com o empenho igualmente
critico do aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de
desvelamento que o professor ou professora deve deflagrar (FREIRE, 1996 p.
74).

A aprendizagem escolar passa necessariamente pelo dominio da leitura e
da escrita, pois é esse dominio que garante o acesso dos alunos aos conhecimentos

RBPAE - v. 31, n. 3, p. 587 - 606 set./dez. 2015 « 603



construidos ao longo da hist6ria da humanidade. Furtar-se da responsabilidade de
garantir esse dominio ¢, pois, negar o direito a cidadania.

Partindo do pressuposto de que todo professor é agente letrador,
¢ necessario que os professores que atuam nos anos iniciais se apropriem dos
saberes necessarios voltados para as estratégias facilitadoras da compreensiao
leitora e de praticas de escrita.

Considerar a realidade em que os alunos estio inseridos deve ser o
primeiro passo para uma educagdo comprometida com os menos favorecidos.
Cada realidade requer diferentes acdes. E preciso respeitar a leitura de mundo dos
alunos para, a partir dai, construir juntos os saberes necessarios ao exercicio da
cidadania.

Respeitar a leitura de mundo, do educando nao ¢ também um jogo titico com
que o educador ou educadora procura tornar-se simpatico ao educando. E a
maneira correta que tem o educador de, com o educando e ndo sobre cle, tentar
a superagio de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de inteligir
o mundo. Respeitar a leitura de mundo do educando significa tomé-la como
ponto de partida para a compreensiao do papel da curiosidade, de modo geral, e
da humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da producio
do conhecimento. E preciso que, ao respeitar a leitura do mundo do educando
para ir mais além dela, o educador deixe claro que a curiosidade fundamental
a inteligibilidade do mundo ¢ historica e se da na histéria, se aperfeicoa, muda
qualitativamente, se faz metodicamente rigorosa (FREIRE, 1996, p. 77).

Por conseguinte, o professor precisa estar comprometido com sua
pratica, apresentar o novo, partindo do que ja é conhecido pelo aluno, planejando
suas agoes, pois 0 processo educativo exige organiza¢ao sistematica, sem deixar
de lado os principios de liberdade, atendimento as necessidades individuais e
coletivas, oportunizando uma formacao para cidadania a todos.
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