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+ Resumo

Desde os tempos da civilizagio helénica, a atividade intelectual tem alicercado as proposicdes que demar-
cam os discursos das ciéncias e da produgao artistica. A Educacao é tratada pelo autor como a acdo humana
mais importante, universal e indispenséavel & construcdo e continuidade da civilizacdo. A Educacéo é o meio
nelo qual é possivel formarmos o ser humano, abrindo-the a possibilidade para que ele se torne sujeito
aumano. A Educagdo é também a acdo de formar sujeitos humanos e se desenvolve sob a perspectiva de
formar o individuo contra a realidade em que vive. O autor se pergunta: o que € o ato de educar? Educar é
uma contraposi¢ao & definicao consensual: educar € preparar os individuos para a realidade que se apresen-
ta no cotidiano. Para Neidson Rodrigues, educar é preparar o jovem a negar a realidade.

Palavras-chaves: Conhecimento. Educacao. Civilizacéo.

+ Abstract

Since the time of Hellenic Civilization, intellectual activity has supported propositions that delimitate the
discourses of scientific and artistic production. Education is dealt with by this author as the most important,
universal and indispensable to the construction and continuation of civilization. Education is the means by
which it is possible to form the human being, opening the possibility of becoming a human subject. Education
is also the action of forming human subjects in the context of developing a perspective that forms the
individual in contrast to lived reality. The author asks: what does it mean to educate? Education is in
contraposition to the consensual definition: to educate is to prepare individuals for the reality that presents
itself in daily life. For Neidson Rodrigues, to educate is to prepare youth to deny reality.

Keywords: Knowledge. Education. Civilization.

* Resumen

Desde los tiempos de la civilizacion helénica, la actividad intelectual ha basado las propuestas que demarcan
los discursos de las ciencias y de la produccion artistica. La Educacion es tratada por el autor como la accion
humana mas importante, universal e indispensable para la construccion v continuidad de la civilizacién, La
Educacion es el medio por el cual es posible formar al ser humano, abriéndole la posibilidad de que se torne
sujeto humano. La Educacion es también la accion de formar sujetos humanos y se desarrolla bajo la pers-
pectiva de formar al individuo contra la realidad en que vive. El autor se pregunta: que es el acto de educar?
Educar es una contraposicion a la definicion consensual: educar es preparar a los individuos para la realidad
que se presenta en el cotidiano. Para Neidson Rodrigues, educar es preparar el joven para negar la realidad.
Palabras-clave: Conocimiento. Educacion. Civilizacién.
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INTRODUCAO

Aqui estamos reunidos neste ato
solene, submetidos aos dois sentidos
que a palavra solene evoca: ato realiza-
do anualmente; e, ato que expressa
grandiosidade e singularidade. Neste
caso por ser composto de um conjunto
de acdes e gestos solenes e ritualisticos
que, no ambiente académico, manifes-
ta-se sob a forma de uma aula inaugu-
ral. Aula inaugural, isto é, que instaura
e abre um periodo de atividades acadé-
micas. Solenidade e abertura, eis os atri-
butos a que se recorre neste momento
para justificar este rito comemorativo.

Uma duvida é langada ao espirito do
companheiro convocado para ministra-
la. Que expectativas devem ser preenchi-
das por essa aula? Ela se reveste de uma
singularidade especial, pois € uma aula

dirigida nao aos alunos mas a comunida-
de dos educadores. Por isto dela ndo se
espera que introduza conteddos do tra-
balho regular, mas que toque em temas
que possam ser recepcionados pelos res-
ponsaveis pelas tarefas escolares. Por
isso, procuramos compor a nossa fala
com idéias recolhidas entre verdades ja
conhecidas, e organiza-las de tal modo
que reforce concepgdes que possam ser:
assumidas por todos sem que isso lhes
perturbe a consciéncia. Logo, mais do
que novidades, tentaremos aqui, como se
faz nos atos comemorativos, celebrar
compromissos assumidos.

Neste ato de celebracido, vamos
abordar o nosso tema, desdobrando-o
em oito propostas para considerar as
aventuras da razao educativa.

TODO CONHECIMENTO, UMA VEZ DESCRITO, DEVE SER COLOCADO EM
SUSPEICAO

Creio poder anunciar, como abertu-
ra paranossa reflexao, que um dos com-
promissos mais marcantes que todos
nos, educadores universitarios, assumi-
mos diante de nossos alunos e da hist6-
ria do conhecimento cientifico, se consti-
tui nos lagos que a busca de
conhecimentos estabelece com os pro-
cessos de sua producao.

Poderiamos relembrar um destino
que surpreende todo trabalho intelec-
tual: colocar em suspeicao todas as cer-
tezas. Quando dizemos todas, ai estdao
incluidas, de um lado as ingénuas e sim-
ples identificadas com o senso comum,

e de outro lado, as complexas que, ela-
boradas segundo os rigores de alguma
l6gica, recebem acolhida, nos limites do
conhecimento cientifico.

O que se pode e se deve esperar do
trabalho intelectual? Especialmente que
levante questdes sobre 0 que aparente-
mente nao comporta novas questoes,
que produza duvidas no lugar em que
florescem as crencas, que exija novas
respostas onde demonstracdes conside-
radas finais tenham sido recebidas. Ati-
vidade humana por exceléncia, ele car-
rega o modo humano de ver e constituir
um outro mundo nas bordas da realida-
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de aparente, segundo a forma propria
delineada no espectro de tudo o que
pode ser produzido tendo a racio-
nalidade como primeiro motor.

Por ele (trabalho intelectual), o mun-
do em todas as suas manifestacdes ~- des-
de as materiais até as que s se apresen-
tam ao espirito— se torna parte integrante
da producido humana. Ganha um novo

perfil tanto epistemolégico quanto
ontologico. Esse mundo produzido, e por
isso humanizado, se constitui em matéria
da investigacao, de juizo e de admiracéo.
E o mundo da alegria e do prazer, do medo
e da dor, do espanto e da reflexio. Todo
ele se transforma em possibilidades de
experimentacao e de conhecimento para
o0 espirito da humanidade.

OS DISCURSOS CIENTIFICOS SAQ PROPOSITIVOS E ARGUMENTATIVOS E SE
CONTRAPOEM AOS DISCURSOS MITICOS QUE SAO NARRATIVOS E REMISSIVOS

Desde os tempos classicos da civi-
lizacado helénica, a atividade intelectual
tem levantado os alicerces das proposi-
¢des que demarcam os discursos das
ciéncias e da producdo artistica. E o
modelo que orienta a elaboracao des-
ses discursos sobre o real se constituiu
em forma prépria na cultura ocidental,
e tem por objetivo expressar a relacdo
dos seres humanos com o mundo das
coisas. Esses discursos derrubaram o
muro das heteronomias religiosas no
ambito das crencas e da moral, bem
como sobre suas ramificacdes politicas
nas formas dos autoritarismos dos po-
deres do Estado, construidos nos alicer-
ces das mitologias. Se as mitologias cir-
cunscrevem modos de manifestacdo da
racionalidade, elas, por sua vez, sdo
impeditivas da investigacdo cientifica,
pois, erigem barreiras capazes de limi-
tar os campos da acao cientifica. Os dis-
cursos mitolégicos, por serem depen-
dentes da oralidade e da adeséo,
instituem a autoridade de quem os rela-
ta, e reaviva na memoria dos novos ou-
vintes, o instante original da criacéo.

Este instante deve ser preservado pela
repeticao ritual da festa comemorativa.
Por comemorar um ato inaugural, do
qual apenas poucos tém acesso as suas
formas de expressao, deixa evidente que
a fonte de autoridade se situa naquele
que detém o controle da palavra. Pala-
vra misteriosa que isola os participan-
tes, qualifica e hierarquiza os fiéis, se-
parando de modo definitivo os senhores
da significacao dos repetidores da pala-
vra ditada.

Os ritos mitologicos se tornam, des-
te modo, em instrumentos dos quais se
aproveitam os que detém algum grau de

poder, para afastar o povo da ambicao

de compartilhar o que a ele ndo é desti-
nado desde o ato criador. Por isso os dis-
cursos miticos, ainda que racionais, legi-
timaram - e ainda legitimam - em
momentos diferentes na histéria da civi-
lizacdo humana, — e até os dias atuais-a
origem divina das formas do poder. E isto
tanto no imaginario popular que se tor-
na vitima dele, quanto na légica que sus-
tenta a dominacdo por aqueles que se
tornam beneficidrios desses discursos.
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Por isto, a cultura ocidental, erigida
nas proposicoes da racionalidade cien-
tifica, concorreu — e concorre desde
sempre, — para afastar estes modelos
que alimentam formas impositivas de
verdades baseadas no encantamento da
natureza, no medo, na dissolucdo do
sujeito. E esta é uma trajetoria repleta
de aventuras que tém conduzido o es-
pirito da humanidade e compdem nos-
so acervo cultural. Acervo este que abre
nossa compreensao para o mundo de
nossas vivéncias como fruto de um lon-
go processo repleto de vitdrias e fracas-
sos do espirito.

A cultura helénica, apds recolher em
diversos outros espacos civilizatorios,
contelidos que puderam ser organizados
em discursos propositivos —nao se deve
relegar a lugar secundério a invencao da
escrita alfabética — abriu ao mundo oci-
dental as trilhas que nos conduziram os
passos para a venturosa caminhada his-

térica que fazendo coro com predeces-
sores mais ilustres, eu nomearia por
aventuras do espirito.

No legado da civilizacdo helénica,
ainda que na forma de reminiscéncias,
encontraram os povos civilizados, her-
deiros dessa tradicao, os sinais indica-
dores do que se estava a construir e que
abriam as perspectivas de continuida-
de e futuro: um mundo delineado pela
vontade disciplinada de individuos li-
vres, e que estariam preparados para
erguer uma comunidade de convivéncia
baseada nalei, estruturada numa ordem
social e juridica que assegura a expres-
sdo de cada membro social segundo o
estatuto da autonomia e da responsabi-
lidade. Este mundo é o mundo humano,
o ethos, espag¢o-tempo onde se constro-
em relacdes duradouras, e por onde
podem emergir, na esteira das diferen-
cas individuais, as condicoes para a vida
cooperativa da polis.

A CONSTRUCAO RACIONAL DO MUNDO HUMANO SEGUE POR CAMINHOS
TORTUOSOS, LABIRINTICOS E CONTRADITORIOS

Pode-se chamar tal discurso de uté-
pico, ufanista da razao, restaurador ou
tendente ao reencantamento de mitos.
Isto por qué&? Porque sabemos que a
pratica da vida social ao longo da hist6-
ria ndo nos oferece matéria abundante
e suficiente para assegurar que a razao
ocidental tenha construido um mundo
humano com o perfil anunciado. Talvez
seja mais facil anunciar o seu contrario,
tantas sdo as mazelas civilizatorias que
identificamos na histéria da humanida-
de. Somente devemos, por respeito aos

fundadores da civilizacdo ocidental,
relembrar que eles tracaram caminhos
possiveis de serem trilhados, desejos
manifestos a serem viabilizados, ofere-
ceram instrumentos para a construcéo
dessa habitacdo possivel da humanida-
de, mas em nenhum momento assegu-
raram que o simples desejar pode ser
tomado como condicao eficiente para
ser realizado, ou, em nenhum momento
asseguraram que querer é poder. Dese-
jar e querer sao condicdes eficientes
mas nao suficientes para o fazer. Para
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que o produto possa emergir ha de ha-
ver empenho e acao.

Por certo necessitariamos de um
extraordinario tempo para que pudes-
sem ser relembrados os desvios ¢ as
desventuras que a civilizacdo ociden-
tal enfrentou ao longo dos séculos. Mas
igualmente poderiam ser elencados,
mesmo com significativos vazios de
esquecimentos, processos que dignifi-
cam a razdo humana. Na desventura
poderiam ser citadas as continuas re-
caidas em autoritarismos no poder
politico de estados, militarismos e
guerras de conquistas, destruicdo, in-
tolerancias religiosas, individualismos
e processos de exclusdo em modelos
de producao econdmica, predominio
de classes, preconceitos diversos, es-
truturas sociais perversas e exclu-
dentes, e, muito especialmente, as tra-
gédias que tém peso de universalidade
como as desenvolvidas nas guerras e
nas formas dos terrorismos, tanto os
de grupos politicos quanto os de Esta-
do nos tempos contemporaneos.

Mas igualmente poderiamos
relembrar, no lado das venturas, a pro-
ducdo das artes, a muasica e a dancga, a
vitéria sobre incontéveis doencas, o
rompimento de fronteiras nos campos
das comunicac¢des e da cultura, o de-
senvolvimento das ciéncias e das
tecnologias, a producao crescente de
alimentos, a superacdo de intimeras
fontes de medo e dor, o desencanta-
mento da natureza.

E ainda poderiamos invocar para
a nossa reflexao os diversos caminhos
abertos pela humanidade para a cons-

trucdo do mundo tal qual ele hoje se nos
apresenta. Tudo isso poderia ser obje-
to de consideracdo nesta oportunidade.
No entanto, hoje e aqui s6 havera espa-
¢o, ainda assim reduzido, para tratar de
um deles: o que se refere a Educagio.

Nao se deve considerar, no entanto,
ser esta uma escolha arbitraria. Enfim, a
Educacéo é a mais importante, universal
e indispensavel acdo humana capaz de
assegurar a construcao e a continuidade
do processo civilizatério em que nos
achamos mergulhados. Em que pese a
obrigacdo a que nos conduz o peso da
verdade, devemos destacar que nao
estamos, ao assim considerar a impor-
tancia da acdo educativa, assegurando
que por ela s6 se construiram relacdes
capazes de serem recepcionadas como
cooperativas. Se podemos estar certos
de que o projeto educativo desde tem-
pos imemoriais se institui na busca da
formacdo de seres humanos integrados
na plenitude da vida social, ele, por di-
versificar instrumentos de intervencao
no mundo das coisas por parte de quem
¢ dele beneficiado, pode incrementar
igualmente formas poderosas de
barbarie. Essa é uma contradicio da qual
nio nos livramos: de um lado, meio de
libertacdo e promog¢ao humana, mas de
outro lado, abertura a formas ilimitadas
de barbarie. Enfim, sdo povos dotados
do mais alto grau de desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico em qualquer épo-
ca da histéria que tém incrementado as
formas mais radicais de violéncia ao
mundo civilizado. Por isso a toda acdo
educacional, deve corresponder uma
profunda reflexdo ética.
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A RAZAO EDUCATIVA CONSTITUI A ACAO EDUCATIVA COMO FORMADORA
DO SER HUMANO

Devemos acentuar, por oportuno,
ser a Educacao o meio pelo qual forma-
mos o ser humano e lhe abrimos as pos-
sibilidades para que ele se torne sujeito
humano. Ela recobre a dimensao mate-
rial, posse e uso de meios de sobrevi-
véncia e de realizacdo da vida, bem
como a intelectual e moral, como por
exemplo, a escolha dos fins para qual-
quer acdo humana e o julgamento so-
bre a validade dessas escolhas.

Sabe o ser humano que suas esco-
lhas podem resultar, por contradicao,
em produtos identificdveis segundo os
juizos do bem e do mal. Com freqiién-
cia, mais do mal do que do bem.
Relembremos as palavras do apéstolo
S. Paulo: “O bem que eu quero isso nao
faco; mas o mal que nao quero isso
faco™. Por isso aqui denominamos nos-

sa reflexdo de “As Aventuras da Acao
Educativa”. Por ser portadora dessas
possibilidades extremas e contrérias,
somente a acao humana pode ser inclu-
ida no campo ético e moral, pois somen-
te ela resulta da vontade do ator.

Mas confesso que neste ponto me
surpreendi com os rumos que esta prosa
foi tomando. Ao lancarmos idéias para
nossa reflexao, o pensamento nio conse-
gue seguir em linha reta. A semelhanca
de Sterne, em seu fantastico romance “A
vida e as opinides do Cavalheiro Tristam
Shandy”, seguimos como caminhando por
um labirinto. Volteamos ao redor do mes-
mo ponto, e por caminhos ja percorridos,
na esperanca de encontrarmos o mais
adequado que nos leve a saida. Assim
retornemos ao nosso ponto de reflexao,
enunciando uma nova proposicao.

A ACAO FORMADORA DO SER HUMANO SE DESENVOLVE SOB A PERSPECTIVA
DE FORMAR O INDIVIDUO CONTRA A REALIDADE EM QUE VIVE

O que é isso, o ato de educar?

Disse anteriormente que o trabalho
intelectual nos leva a levantar questdes
em torno de pontos para os quais nos
colocamos, em algum momento, de acor-
do. E por isso, sinto um impulso para ela-
borar uma afirmacdo inicial que deve ser
tomada nao como verdade final, mas
como hipo6tese para ser examinada.

A afirmacao da qual partiremos e
que representa um consenso entre os
educadores anuncia que a acgéo

educativa tem por objetivo preparar os
individuos para a realidade, isto €,
instrumentaliza-los para viverem a rea-
lidade objetiva que lhes é descortinada
em seu cotidiano. Por isso muitos con-
sideram de fundamental importancia
uma educacdo que prepare cada edu-
cando para a realidade. E aqui, nosso
dever nos impede de continuar por essa
linha de argumentacao, pois dela emer-
ge uma contraposicdo a essa crenga
quase universal.
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Sinto-me impelido a considerar, cui-
dadosamente, uma afirmacio que con-
traria essa assertiva. Essa nova propo-
sicdo interfere e suspende todo o
consenso! Vou enuncii-la do seguinte
modo: nos tempos atuais, a ac¢ao
educativa deve ser desenvolvida para
formar os individuos contra a socieda-
de contemporanea. Logo, o que desafia
os educadores hoje ndo é adequar o jo-
vem a sua realidade, mas prepara-lo de
modo eficiente para negar a realidade.

O que se torna desafiador é a neces-
sidade de que sejam invertidos os sinais.
O projeto expresso no discurso de que
educar se destina a preparar alguém para
a realidade é portador de uma significa-
cao limitadora e perversa do ato
educativo. Significa, no limite, que a fun-
cao primordial do ato educativo seria a
de convencer o nosso educando que o
estagio atual da civilizacao ja atingiu o
seu climax e por isso deve ser fixado
como o do final da histoéria.

Ora, 0 atual, o hoje, na realidade nada
& mais do que o cruzamento do passado
com o futuro. Nesse sentido, é a demarca-
cdo do instante, é o momento da passa-
gem e como tal, o hoje é o nao-ser, ponto
de inflexao do devir, passagem sinalizada
para o futuro. Jamais ponto de encontro.

A realidade, ou o que se entende por
realidade, sempre nos aponta para algo ja
construido e disposto diante de nés. Ora,
0 que foi construido é passado, e para
quem vive o presente como ponto de fuga
em direcio ao futuro, ndo pode constituir
o presente como abrigo. Seisto assim ocor-
rer, o ser humano estaria anunciando uma
recusa ao seu proprio caminhar. A realida-
de é apenas um indicativo. Pode ser com-
parada com os fardis que indicam aos na-
vios a continuidade do seu velejar. Os far6is
aolongo das areas costeiras deilhas e con-
tinentes ndo convocam 0s navios ao seu
encontro, mas lhes indicam exatamente o
oposto: alindo é o lugar da atracagem; pelo
contrdrio, é o ponto de fuga.

UM INSANAVEL CONFLITO DE CONCEPCAO DE MUNDO COLOCA A VISAO DE
MUNDO DOS EDUCADORES EM OPOSICAO A VISAO DE MUNDO DOS JOVENS

Do mesmo modo, a realidade geral-
mente descrita nos discursos dos edu-
cadores, e que faz referéncia aos tem-
pos contemporaneos, é algo que s
existe no discurso daquele que a pro-
clama. Ao falar sobre os tempos contem-
poraneos, nosso discurso se transforma
em simples porta-voz de um desejo: o
de que haja um tempo estendido que
alongue o momento atual. £ como se
dele ndo quiséssemos escapar, COmo se
nele quiséssemos nos instalar definiti-

vamente. Sentimo-nos, de algum modo,
seguros e confortaveis no estagio atual.
Nao queremos abrir mao da realidade
que descrevemos, pois ela é nossa se-
guranca. Nessa condicao deixamos cla-
ra a oposta e irreconciliavel visdo de
mundo que expressamos da visdo de
mundo da maioria dos jovens, e da to-
talidade das criancas. Nosso mundo é
permanente, estavel, quase imutavel.
Criancas e jovens tém o seu espiri-
to voltado para a recusa da estabilida-
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de. Estao sempre a cata do novo, da in-
certeza, da aventura. Para eles é insus-
tentavel — e insuportavel — o peso da
estabilidade. Por terem pouco a recor-
dar, porque pouco foi vivido como ex-
periéncias pessoais, como construcao
de caminhos préprios, encontram-se
sempre abertos e disponiveis para igno-
rar a licao da experiéncia, pois querem
viver a experiéncia propria.

Por isso diante deles somos intole-
rantes, pois os julgamos petulantes.
Identificamos e anunciamos de modo
professoral na frente deles que nossa
postura é mais razoével, pois decorre
de nossa proépria experiéncia. Por
contraposicao facilmente colocamos o
selo da irracionalidade as intencdes e
modo de agir que lhes sao proprios. Por
seulado, eles absolutamente dispensam
nossa experiéncia e nossa racionali-
dade, pois acham-se no direito, nas pe-
gadas dos principios da individualida-
de e da autonomia, de encontrarem os
proprios sinais que lhes indiquem os
caminhos para a construcdo de sua pré-
pria experiéncia.

Eis uma sensivel dificuldade que
enfrentamos em nosso cotidiano, como
educadores e como pais, em nosso pa-
pel de pedagogos de adolescentes e jo-
vens. Claro que diante das criancas, ain-
da podemos impor os limites para seus
passos em funcdo da propria responsa-
bilidade que temos enquanto disciplina-
dores de suas vontades. Mas, 4 medida
que os tempos de vida avancam, eles
vao se tornando adultos e as rédeas que
os mantinham presos & nossa orienta-
cdo se afrouxam.

A partir desse momento sentimos
escapar de nosso controle as escolhas
que eles sdo capazes de fazer. Por que
isso ocorre? Serd que ha razao para o
desespero que acomete a todos os edu-
cadores? Vamos examinar a seguinte
possibilidade. Sera que isso ndo ocorre
porque, enquanto eles pensam na vida
que querem viver, no futuro a ser des-
bravado, exatamente por se acharem no
grau maximo da instabilidade dos dese-
jos, nds, adultos, estamos situados no
momento da reflexdo sobre os caminhos
ja trilhados? Diferente dos jovens, o que
mais desejamos é concluir uma espécie
de balanco das aflicdes e das vitérias ja
vividas, e, a partir desse inventario, ori-
entarmos nossas op¢des pelo que sele-
cionamos como adequados.

A maturidade e a velhice sdo aman-
tes da fixidez, da estabilidade. Eis o
maior conflito entre o educador e seu
educando: o educador, quanto mais ex-
periente, mais se encontra no ponto
maximo da estabilidade intelectual,
emocional e epistemologica; enquanto
isso seu educando, quanto mais aplica-
do e amante do saber, mais se encontra
proéximo ao ponto maximo da instabili-
dade intelectual, emocional e episte-
mologica. E ai de noés se isso ndao com-
preendermos!

Isto porque, enquanto para nés o
maior valor é a memoria, porque nos
reaviva a experiéncia vivida como saber
acumulado, para nossos educandos o
valor maior é a inventividade porque
aviva nele a experiéncia a ser cons-
truida. Enquanto para nés € a preserva-
cdo, para eles é a transformacao. Para
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-5, a solidez do saber; para eles, a du-
~ida; para nés, a paz de espirito; para
= 28, a inquietacdo. Para nos, a regra,
sara eles, a ruptura.

Por mais que valorizemos o tempo
presente, por mais avancado que ele se
nos apresenta, ele representa o que a
humanidade ja produziu, € o mais aca-
bado testemunho de que contém e con-
serva os sinais do passado. Se ainda for-
nece elementos materiais e espirituais
para se construir o futuro — e os fornece
—, Nem por isso0, Ou por i$SO mesmo, nao

pode ser tomado como ponto de che-
gada para qualquer ser humano cons-
ciente de sua humanidade,. Enfim, o ser
humano néo existe para usufruir o pas-
sado, mas para construir o futuro. Se o
educador ndo tiver esse olhar para o
futuro, ndao poderd compartilhar, com
seus educandos, da gloriosa tarefa de
se projetar para além de si mesmo. Isto
o tornara adversario de seu educando,
e inviabilizaré a construcado de uma ali-
anca que o torne um aliado no projeto
social.

O PRESENTE SE CONSTITUI COMO PONTO DE PASSAGEM DO PASSADO AO
FUTURO. E PONTO DE REFERENCIA A MARGEM DO QUAL NAO HAVERA
PROJETO FUTURO DE MUNDO HUMANO

Deve-se atentar para o fato de que
para caminhar temos de direcionar o
olhar a frente dos nossos passos. O pas-
so a partir do qual impulsiono o meu
corpo necessariamente demarca o pon-
to de chegada no instante anterior. Ele
nao é jamais o ponto de chegada perse-
guido no ato de caminhar. O ato de ca-
minhar implica dirigir-se ao horizonte
delineado pelo meu olhar. E ele estd sem-
pre situado a frente, no lugar em que
diviso o mais além. Mas tenho de consi-
derar o ponto presente. O ponto em que
estou assegura a referéncia que me pos-
sibilita tracar a destinacio do proximo
passo. Sem esse ponto nao ha como se-
guir em frente. Ele me permite impulsi-
onar o meu corpo e mente para o lugar
do meu desejo futuro.

Ao considerar o que é dado no pre-
sente, estamos certos de que tudo o que
hoje usufruo resulta do que foi construi-

do no passado. Se posso usufruir da
sombra de uma bela e frondosa arvore,
esse usufruto testemunha que ela foi
plantada por mdos em um momento
pretérito que antecedeu ao tempo do
meu gozo, possivelmente até o meu pro-
prio tempo. Ela resulta de intencio-
nalidades de outros que dela ndo podem
usufruir no tempo atual. Por isso nao
poderia ser interpretado sendo como
individualismo negativo, um comporta-
mento que orientasse minhas acdes na
atualidade para n&o plantar novas arvo-
res, se delas ndo puder manter a expec-
tativa de ser usuario de sua sombra, ou
mesmo de sua beleza. A acdo solidaria
e humana me conduzird para projetar,
no futuro, a possibilidade de que outros
poderao dar continuidade ao que estou
gozando no presente.

Isso nos ensina, de modo simples,
sobre nossa responsabilidade e dever
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para com a civilizacao, e ndo apenas, para
com o que pode ser recepcionado como
de proveito pessoal e individual. E enri-
quece a pedagogia com fortes metéaforas,
pois ensina que a aventura na vida reco-
bre o tempo de vivéncia de cada um, atu-
aliza o passado e projeta o futuro. Nao
podemos simplesmente ignorar o que
vira depois de nés, como coisas que nao
nos dizem respeito. Instalar-se no presen-
te € ser por ele encantado. E viver ape-
nas o presente nos levaria a ignorar o
destino que é da nossa competéncia e
responsabilidade construir.

O espaco que o educador deve
ocupar junto ao seu educando é aque-
le que estd ao seu lado. Nao pode es-
tar a frente, pois isto manteria o edu-
cando eternamente como discipulo.
Nao pode se instalar igualmente atrés
dos educandos, a vigiar os seus pas-
sos, pois transformaria o educador em
juiz, intimidando o préprio caminhar
do educando. Estar ao lado significa
companheirismo, cooperacéo, solida-
riedade, confidéncia. Sem que isso im-
plique em submissao.

Haverd um momento em que nossos
caminhos deverao se separar. E este é o
momento da maioridade, € o momento em
que Kant? dizia que “o individuo se torna
emancipado”. E o momento em que devi-
damente preparado para dirigir os seus
proprios passos, pode ser recebido no
espaco publico na qualidade de cidadao:
aquele a quem sdo abertas as portas da
participacao plena nos processos sociais,
e que escolhe livremente suas acoes e se
responsabiliza por suas decisoes.

Essa acdo continua que forma e re-
forma o ser humano, até que ele atinja o
estagio da maioridade e, como sujeito
emancipado assuma os deveres de ci-
dadao, toda ela responde pelo nome de
Educacao. Logo, Educacao supera, e em
muitos graus, os atos corriqueiros da
distribuicdo de conhecimentos, de de-
senvolvimento de habilidades, de
certificacdo dos aprendizes, de legi-
timacao profissional. Educar é formar o
homem como sujeito pablico, conscien-
te de sua individualidade e liberdade,
dotado de autonomia e de responsabili-
dade. Enfim, um sujeito ético.

O FIM SUPREMO DA EDUCACAO E A FORMACAO DE SUJEITOS ETICOS

Como se da essa formacao do sujei-
to ético e qual o papel da educacao nes-
se processo? A trajetéria para a forma-
cao do sujeito ético tem seu ponto inicial
no instante em que cada um emerge
para a vida, e continua pelo menos até
o momento de sua emancipacdo como
cidadao pleno. Nos primeiros anos de
vida, hd de disciplinar a vontade das
criancas, € indicar-lhes os modos ade-

quados para se comportarem na vida
social. A escola & um espaco privilegia-
do para a experimentacao da vida pa-
blica que cada um ira viver.

Cada educando precisa compreen-
der, desde os primeiros momentos,
existirem dois planos, distintos e
inseparaveis, que demarcam a vida de
todo ser humano: o privado, pessoal e
individual que identifica cada um como
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<:3pa singular; e o plano publico, cons-

- -.!Zo dos espacos e deveres que cada
-=:30a singular deverd ocupar como
i zZo social.

Por isso cada um tem o direito de
.=~ ~aconhecido como pessoa. Sua iden-
- —:=Zendo pode ser dissolvida em iden-
" © Zagdes coletivas. Ele é antes de tudo
-7 zDessoa singular. Por isso certas atri-
- rdes identitarias coletivas tendem a
: 2> construcdes preconceituosas. Logo,
- zZequadas para a formacado dos sujei-

: numanos. Quantas tragédias seriam

=~ -adas se os individuos fossem consi-
-z7ados em sua individualidade e nao
- 2r seu pertencimento a uma classe,
"=7a. género ou credo.

O ser humano igualmente deve ser
- -=parado para assumir a autonomia. Ora,
» zutonomia € a expressao mais acabada
-z .‘berdade. Ela indica uma situacéo soci-
=_ =m que os sujeitos individuais, livres, se
- am capazes de reconhecerem ou cons-
-~2vem regras de convivéncia social, isto
= ‘nstrumentos que limitam a liberdade
~Zividual, em nome da liberdade social.
“.zsse momento esta se construindo o su-
=20 publico. S6 a ele pode ser cobrada a
—oralidade nas agoes, pois sO ele pode
=scolher e agir movido pela vontade pré-
-*a, 56 ele pode ser responsabilizado. Se
- ‘ndividuo néo € livre, ndo se lhe pode in-
-=rpor responsabilidade moral.

Por isso, o tripé da ética se consti-
2! da individualidade, da autonomia e
-z responsabilidade. E desse tripé que
=mergem todos os contetidos da liber-
“ade e, por isso, da ética.

Nesse sentido ndo se pode falar de
<-icas. Pode-se falar de regras e de nor-

mas de conduta, mas a ética institui pla-
no Gnico e superior de onde emergem
os fundamentos da moralidade. Dos
mais simples aos mais complexos atos
humanos, todos podem e devem ser
dimensionados no plano dos principios
éticos. Se proclamamos que a organiza-
cao democratica de uma sociedade po-
litica responde por um formato ético
para a constituicao das relacdes entre
os poderes e os cidadaos, isto se da
porque na democracia os cidadaos de-
vem ser considerados individuos de ple-
no direito a participacio, e como tal, li-
vres e autdnomos. Logo, individuos
conscientes de sua individualidade, li-
berdade, vontade e responsabilidade.

A organizacdo democrética, nesse
sentido, s6 é possivel porque esta su-
portada em principios éticos. Até por-
que, como condicdo da autonomia, es-
pera-se cidadaos formados para serem
livres, logo, portadores de capacidade
de julgamento. Isso exige que eles este-
jam dotados dos conhecimentos neces-
sarios a decisdo, e de liberdade para
escolher. Isso nos levaria a discutir a
formacao para a liberdade, a educacio
como direito piblico universal, a aqui-
sicdo de conhecimentos e a posse da
heranca cultural como necessidade uni-
versal humana. Por contraposicao, to-
dos os fatores que conduzem ao oposto
da liberdade, como a exclusdo social, o
preconceito, o autoritarismo, o individu-
alismo, o egoismo, se constituem em
negacao do principio humanitario e,
logo, da vida ética.

Creio que isto nos obriga a pergun-
tar, a nd0s mesmos, sobre o carater que
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devemos perseguir quando nos propo-
mos a promover a formacao de nossos
jovens. Independentemente do destino
no universo das competéncias persegui-
das pelos nossos alunos, se profissio-
nais das areas da satide ou do direito,
das humanidades ou das ciéncias exa-
tas, técnicos ou executivos, um dever
acima de todas essas competéncias e
habilidades paira sobre os educadores:
forméa-los como sujeitos publicos e
abrir-lhes a visdo dos caminhos para a
vida virtuosa.

O que é essa vida virtuosa?

Para fugir dos estereétipos que tal
expressao carrega nas concepgcoes de
Senso comum, vamos invocar o sentido
que tal atribuicdo, ainda nos tempos
anteriores aos tempos classicos na
Grécia apresentava.

Para além dos discursos da litera-
tura pedagégica ou filos6fica, vamos ele-
ger, entre tantas possibilidades, um
indicativo na narrativa homérica. Essa
narrativa faz sentido em dois aspectos:
no primeiro porque situa nosso ponto
de partida no espaco e no tempo de
surgimento da cultura ocidental; e em
segundo lugar, porque nossa escolha, ao
recair na figura de Ulisses, apenas refor-
ca a dimensdo pedagégica que a Odis-
séia gozava no processo educativo do
jovem helénico. O que tem a Odisséia a
nos ensinar?

Varias sao as licbes que ai podemos
encontrar. Consideradas fundamentais
na educacdo do jovem helénico de en-
tao, podem ser recuperadas na educa-
cdo de nosso jovem de hoje. Acentuaria
apenas alguns aspectos provocativos.

Logo na abertura da Odisséia, na reu-
nido do Conselho dos deuses, Zeus ad-
verte que os homens sao curiosos, por-
que infringem sobre si mesmos
inmeros males e culpam os deuses por
tais adversidades. A fala de Zeus sinali-
za a nova trajetéria do homem ociden-
tal. Ao superar a concepg¢ao de vida do-
minada pela vontade divina ou pelos
determinantes naturais, o homem pre-
cisa assumir a responsabilidade pelo
seu proprio destino. Seu destino se en-
contra agora submetido a escolhas proé-
prias. Nao ha como responsabilizar um
outro, ainda que sejam os deuses. O
homem passou a ser responséavel pelas
suas escolhas. Se luta para ser livre,
deve assumir os riscos da liberdade.
Podemos igualmente examinar o sé&-
bio Ulisses ouvindo os conselhos da fei-
ticeira Kirke. Esta lhe aponta um cami-
nho estranho: ir até as portas do Hades
para tomar conselho com um determi-
nado Tirésias, sabio ha muito morto. Por
ter sido sabio em vida, concedera-lhe
Perséfone o privilégio de continuar sa-
bio depois de morto. O que Kirke tem a
nos dizer? Creio que uma mensagem bas-
tante direta e simples: aconselhem-se
com os sabios, inclusive os mortos, pois
estes continuam capacitados a ensinar
os vivos, Cada vez que adentro as por-
tas de uma biblioteca, sinto-me na pre-
senca de inlimeros sadbios mortos, e ouco

novamente a voz de Kirke: dialogue com

eles. A biblioteca é a porta do Hades que
se abre para aqueles que querem ouvir
as vozes altissonantes dos sdbios que,
mesmo mortos, nos convidam a frutife-
ros didlogos cotidianos.
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E por certo poderiamos ainda exa-
minar a passagem pela ilha das sereias,
em que o desejo pessoal de Ulisses deve
ser contido para que nao seja destruido,
ou o convite da deusa Kalipso que lhe
oferece amor e vida eterna que, se acei-
tos, retirariam Ulisses do mundo Huma-
no e impediria a realizacdo de seu pro-
jeto: retornar a ftaca e reassumir
novamente o controle do reino como ci-
dadao responsavel pelo destino de seus

compatriotas. Ulisses resiste, e nos en-
sina a ser previdentes, persistentes, a
nao ignorar a medida humana que deve
orientar seu projeto de futuro.

Eis algumas das virtudes que po-
demos aprender a partir da leitura da
Odisséia. Liberdade, autonomia, res-
ponsabilidade, previdéncia, prudéncia,
compromisso, senso de medida. Um
quase programa na formacdo ética de
nossos jovens de hoje.
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