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* Resumo

Formador de professores desde suas origens, o Curso de Pedagogia vem enfrentando uma de suas maiores
crises, quando essa sua competéncia passou a ser questionada a partir da Lei 9394/96 (LDBEN). Uma das
evidéncias de que cabe ao Curso de Pedagogia a tarefa de formar professores encontra-se na configuracao
de seu corpo discente: enquanto nos anos setenta, o curso era freqiientado, predominantemente, por
normalistas, geralmente em exercicio na educacao bésica, nas tltimas décadas o curso vem sendo procu-
rado também por profissionais de outras dreas, que nunca foram professores. Foi feita uma pesquisa longi-
tudinal com alunos de Pedagogia da PUC-MG, envolvendo os alunos que cursaram o terceiro periodo na
década de 2000, para identificar sua experiéncia profissional, os motivos que os levaram a optar pela
Pedagogia, suas expectativas em relacdio ao curso e sua percep¢do sobre o mercado de trabalho.
Palavras-chave: Pedagogia. Formacao de professores. Politica educacional. Magistério.

* Abstract

The Pedagogy Course is historically responsible for the teachers’ formation. Actually, this course is facing
one of its major crisis, since its competence is being questioned through the law 9394/96 (LDBEN). One of
the evidences that the Pedagogy course should be accountable for forming teachers can be found in the
configuration of its student body: in the seventies, the course was attended by elementary school teachers.
In the last decades, however, the course is being attended by professionals from different areas who have
never been teachers. A long term research was made with students who attended the course of Pedagogy
in PUC-MG during the decade of 2000, to find out their professional experience, the reasons why they chose
Pedagogy, their expectancies regarding the course and their views on the work market,

Keywords: Pedagogy, Teacher training. Educational policy. Teaching profession.

* Resumen

Formador de profesores desde sus origenes, el curso de Pedagogia viene enfrentandose a una de sus mas
grandes crisis cuando se ha pasado a cuestionar sus incumbencias con la Ley 9394/96 (LDBEN). Una de las
evidencias de que cabe ese curso la tarea de formar profesores se encuentra en la configuracién de su cuerpo
discente: mientras en los afios setenta el curso estaba frecuentado predominantemente por estudiantes de la
escuela normal, generalmente ya en activo en la educacién basica, en las Gltimas décadas también estan bus-
cando ese curso profesionales de otras dreas que nunca han sido profesores. Se hizo una investigacion longitu-
dinal con alumnos de Pedagogia de la PUC - MG que involucraba a los alumnos que estudiaban el tercer periodo
en la década de 2000, para identificar su experiencia profesional, los motivos que los habian llevado a optar por
la Pedagogia, sus expectativas en relacion al curso y su percepcion del mercado de trabajo.

Palabras clave: Pedagogia. Formacién de profesores. Politica Educacional. Magisterio.
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FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA: UMA
QUESTAO ANTIGA

Desde suas origens, o Curso de Pe-
dagogia vem formando professores para
a Escola Normal. Até 1969, o Curso de
Pedagogia situava-se como um curso de
licenciatura e bacharelado, que forma-
va os Pedagogos generalistas para a
docéncia das disciplinas pedagdgicas
das Escolas Normais e para as tarefas
ndo docentes de administracdo e coor-
denacdo Pedagégica da escola bésica.
O Pedagogo era um profissional da edu-
cacdo capaz de atuar na administracao
e coordenacéo de sistemas e unidades
escolares e o curriculo da época o pre-
parava para a producao e difu-
sdo do conhecimento.

Em 1969 foi aprovado o
Parecer CFE n. 252/69, de
Valnir Chagas e sua Reso-
lucdo 2/69 que, inspirada
na divisdo de trabalho da
sociedade capitalista, deci-
diu pela fragmentacao da for-
macéo do profissional em seis
habilita¢des de licenciatura plena e
trés de licenciatura curta. Assim, ao in-
vés de formar o Profissional da Educa-
¢ao, o Curso de Pedagogia passou a se
preocupar com a formacao tecnicista e,
muitas vezes, aligeirada, de profissionais
destinados a um trabalho dividido nas
escolas: o Administrador Escolar, para or-
questrar o processo decisério, o
Supervisor Pedagobgico, para atuar mais
diretamente junto aos professores, e o
Orientador Educacional, para atuacgio
junto aos alunos. Este Gltimo, até entao,
era formado em Curso de P6s-Graduacio
lato sensu. Ao lado desses, a Pedagogia
continuava formando, em licenciatura

Até 1969, o
Curso de
Pedagogia situava-se
como um curso de
licenciatura e
bacharelado

plena, o professor das disciplinas peda-
gbgicas do curso normal de nivel médio
e passou a formar o profissional para atu-
ar na Educacao de Excepcionais/Defici-
entes da Audio-Comunicacéo. Além dos
profissionais que atuavam dentro da es-
cola, o curso formava o Inspetor Esco-
lar, que integrava as Delegacias Regionais
de Ensino.

A citada Resolucdo 2/69, que criou o
Curriculo Minimo de Pedagogia, em seu ar-
tigo 7, paragrafo {nico, alinea “C”, deter-
mina como uma das capacidades profis-
sionais do Pedagogo a atuacido como

professor do Ensino Fundamental:

Pardgrafo tinico: a capacitacdo pro-

fissional resultante do diploma
de Pedagogia incluird (...)

¢) O exercicio de magistério na

escola de I" grau, na hipétese

do nimero 5 (cinco) do artigo

3" e sempre que haja sido estu-

dada a respectiva metodologia e
prdtica de ensino.

Com essas determinagdes, o Curso de
Pedagogia, com duracdo aproximada de
3.200 horas, foi estratificado em dois ti-
pos de curso: licenciatura plena, com
2.200 horas, e licenciaturas curtas, com
1.200 horas. Refletia-se, ai, um grande equi-
VOCO: para exercer as mesmas atividades
junto as escolas de primeiro grau, o pro-
fissional poderia fazer um curso com a
metade da carga horaria, como se a com-
plexidade da tarefa de administrar, super-
visionar ou inspecionar uma escola fosse
afeta ao nivel de ensino oferecido por ela.

Em 1971, a Lei 5692/71, que fixava
as Diretrizes e Bases para o ensino de I
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e 2’ graus, em seu capitulo V, tratava dos
Professores e Especialistas para atuagao
nesses niveis de ensino. A partir dessa
lei, a formacdo do magistério foi repen-
sada, acentuando-se a necessidade de
redefinicdo do Curso de Pedagogia, no
sentido de ajusta-lo a preparacéo de pro-
fessores para as séries iniciais do 1" grau.

A possibilidade de formar o
Pedagogo para a docéncia nas séries ini-
ciais do ensino béasico persistiu e foi am-
plamente discutida durante os encon-
tros realizados no inicio dos anos
oitenta, quando foram reativados, por
iniciativa da Secretaria de Ensino Supe-
rior do MEC, os estudos sobre formacao
de Recursos Humanos para a educagao.
A partir do Encontro Nacional, realiza-
do em novembro de 1983, as Instituicoes
de Ensino Superior apresentaram pro-
postas de reformulacdo dos Cursos de
Pedagogia, que tinham como pontos

consensuais a formacao simultdnea de
professores para as séries iniciais e para
o ensino normal e a formacao do espe-
cialista em educacio.

Em 1986, o Parecer CFE 161/86, de
autoria da Conselheira FEurides Brito da
Silva, propos a reformulacio do Curso
de Pedagogia, defendendo a existéncia
dos especialistas e recomendando o in-
centivo aos Projetos Experimentais de
Reformulacao dos Cursos de Pedagogia,
que deveriam ser acompanhados pela
SESu/MEC. Tais projetos deveriam levar
em consideracao a formacao dos espe-
cialistas e manter articulacdo com o Sis-
tema de Ensino de 1" e 2° graus, para ou-
vir seus anseios e aspiracdes. A partir
desse Parecer, surgiram varias experién-
cias pedagogicas em Cursos de Pedago-
gia, quase sempre oferecendo a forma-
¢ao de professores para as séries iniciais
do ensino fundamental.

A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL E A FORMACAO
DE PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

Com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei n. 9394/96, fo-
ram extintas as licenciaturas curtas e
sua plenificacdo foi regulamentada pela
Resolucdo n. 2/99, da Camara de Ensino
Superior do CNE que, coincidentemen-
te, tem o mesmo numero da Resolucao
que fixou o Curriculo Minimo de Peda-
gogia, trinta anos antes. A Lei de Dire-
trizes e Bases, em seu titulo VI, artigos
61 a 67, trata dos Profissionais da Edu-
cacdo. Entre esses, os artigos 62 e 64
dizem respeito a formacao de profissio-
nais no Curso de Pedagogia. O artigo 62
estabelece que

a formagao de docentes para atuar na educa-

¢do basica far-se-d em nivel superior, em cur-

so de licenciatura de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de edu-
cacdo, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educagdo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensi-
no fundamental, e oferecida em nivel médio,
na modalidade normal.

Aimplicacdo deste artigo para o Curso
de Pedagogia recai sobre a criacdo dos Ins-
titutos Superiores de Educacio que, respon-
saveis pela oferta dos Cursos Normais Su-
periores, pelas Licenciaturas e por todas as
tarefas ligadas a formacao de professores,
duplicavam uma tarefa que os cursos de Pe-
dagogia vinham cumprindo. Na verdade,
toda a discussao sobre os Cursos de Peda-

RBPAE v.19, n.1, jan./jjun. 2003

133



Magali de Castro

gogia foi atropelada pela criacao e regula-
mentacao dos Institutos Superiores de Edu-
cagao, propostos como a instancia forma-
dora de professores, em todos os niveis:
formacao inicial, continuada e complemen-
tar. A criacdo desses Institutos foi regula-
mentada no Parecer CNE n. 115/99'.

Outro reflexo no Curso de Pedagogia
foi gerado pelo artigo 87 das Disposicoes
Transitérias da LDB, o qual instituia a Dé-
cada da Educacéo, a partir de 1996, deter-
minando, em seu pardgrafo 4'que, até o fim
daDécada, que serd em 2006, “somente se-
rao admitidos professores habilitados em
nivel superior ouformados por treinamen-
to em servico”. Contrariando o texto da lei,
que, em seu artigo 62, admite “como for-
macdo minima para o exercicio
do magistério na educacao in-
fantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamen-
tal, a oferecida em nivel mé-
dio, namodalidade Normal”,
uma disposicdo transitoria
iniciou a derrocada das esco-
las normais do pais e a corrida
dos Cursos de Pedagogia em dire-
cao a formacao de professores para os ni-
veis e séries iniciais do ensino.

Além da formacao docente no Cur-
so de Pedagogia, a LDB mantém a for-
macao tradicional dos especialistas, em
seu artigo 64:

a formacdo de profissionais de educagdo para

administracdo, planejamento, inspegdo, super-

visdo e orientagdo educacional para a educa-
¢do basica serd feita em cursos de graduacdo
em Pedagogia ou em nivel de p6s-graduacdo,

a critério da instituicdo de ensino, garantida,

nesta formagdo, a base comum nacional

Entretanto, na proposta de Diretri-
zes Curriculares para o Curso de Peda-
gogia, divulgadas pela Comissao de Es-

Nos Orgéos
de Administracao
do Sistema de
Ensino, grupos de
profissionais
defendiam posi¢bes
diversas

pecialistas de Ensino de Pedagogia, em
6 de maio de 1999, essa formacao deixa
de ser estratificada, dando lugar ao Pro-
fissional da Educacdo, que tem a do-
céncia como base de sua identidade pro-
fissional. As Diretrizes Curriculares
apresentam, claramente, como formacao
bésica do Pedagogo, as opcdes de ma-
gistério na Educacéo Infantil e nas séries
iniciais do ensino fundamental.
Entretanto, em func¢do da criacdo dos
Institutos Superiores de Educacado e dos
Cursos Normais Superiores, acirraram-se
as discussoes em torno da formacgédo de
professores para a escola basica no Curso
de Pedagogia. Nos Orgaos de Administra-
¢do do Sistema de Ensino, grupos de
profissionais defendiam posicoes
diversas. Enquanto um grupo
era favoravel a continuidade
da formacio de professores
para a educacao bésica no
Curso de Pedagogia, outro
grupo considerava que, uma
vez criadas instancias prépri-
as para a formacao de profes-
sores, ndo havia sentido em dupli-
car cursos de natureza diferente para o
cumprimento da mesma finalidade, deven-
do o Curso de Pedagogia se restringir & for-
macao dos especialistas e pesquisadores.
Essas discussdes culminaram no Pa-
recer CNE 970/99%, segundo o qual “nao
devem mais ser autorizadas as habilitacoes
para magistério nas séries iniciais do ensi-
no fundamental e educacdo infantil nos
cursos de Pedagogia, mas tdo-somente nos
Cursos Normais Superiores”. O mesmo
Parecer concedia um prazo de quatro anos
para que as IES que possuissem essa habi-
litacdo autorizada a substituissem pelo
Curso Normal Superior e estabelecia que
as habilitagcdes para magistério nesse ni-
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vel, j4 avaliadas positivamente pelas Co-
missdes de Especialistas, deveriam ser au-
torizadas por dois anos, devendo a IES cri-
ar o Curso Normal Superior, para o qual
seriam transferidos os alunos matriculados
nessas habilitacdes. A esse parecer foi ane-
xada a declaracéo de voto do Conselheiro
Jacques Velloso, cuja posicdo é favoravel
a continuidade da formacao desses profes-
sores no Curso de Pedagogia.

Considerando que a matéria era po-
lémica e dizia respeito as duas Camaras
— Educacao Bésica, por se tratar da for-
macao de professores para esse nivel de
ensino, e Ensino Superior, por se tratar
de uma formacéo neste nivel, - o Conse-
lho Nacional de Educacdo convocou uma
reunido do Conselho Pleno para decidir
arespeito das consideracdes contidas no
Parecer 970. Tal reunido seria realizada
no dia 7 de dezembro de 1999.

Mas, as vésperas dessa reunido, con-
trariando a sistemdtica de estabeleci-
mento da politica educacional do Pals, o
Presidente da Reptblica, sobrepondo-se
ao CNE - 6rgéo responséavel pela emis-
sao de pareceres e resolucdes da area
educacional - legislou sobre a formacéo
de professores, através do Decreto 3.276,
que acolhia a posicdo contida no Pare-
cer 970 e determinava, no paragrafo 2’
do artigo 3" que “a formacgao em nivel
superior de professores para a atuacéo
multidisciplinar, destinada ao magistério
na educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, far-se-a exclusi-
vamente em cursos normais superiores”.

Tal decreto, considerado arbitrario e
autoritario pela forma como foi imposto,
provocou a indignacdo dos académicos e
profissionais da area de educagéo. A partir
dele, todas as associacdes de profissionais
daeducacao’, especialmente a Associacdo

Nacional pela Formacéo de Professores —
ANFOPE - que ja vinha acompanhando e
discutindo a questdo em encontros, semi-
narios e através de lista de discussdo na
Internet, mobilizaram-se no sentido de lu-
tar contra as determinacdes nele contidas.
Também foi instalado em Brasilia, em 8/
12/1999, o Férum em Defesa da Formacao
de Professores. Composto por entidades
que atuam na area de educacio, esse
Férum passou a ter representacdo em di-
versas regides do Pais. Os inimeros pro-
testos e manifestacdes culminaram em
uma proposta de alteracdo do Decreto
3276, encaminhada pelo Conselho Nacio-
nal de Educacdo ao Presidente da Repbli-
ca em 9 de maio de 2000%. Em 7 de agosto
de 2000, o Decreto 3.554/00° deu nova re-
dacao ao paragrafo 2" do artigo 3' do De-
creto 3276, substituindo a palavra “exclusi-
vamente” pela “preferencialmente”.

Com esse Decreto, os Institutos Su-
periores de Educacdo, com seus Cursos
Normais Superiores, deixam de ser as ins-
tancias exclusivas de formacao dos pro-
fessores de educacdo infantil e das séri-
es iniciais do ensino fundamental e fica
garantido aos Cursos de Pedagogia o di-
reito de formarem os professores para a
educacdo infantil e para os anos iniciais
do ensino fundamental, ainda que sejam
os Cursos Normais Superiores as instan-
cias preferenciais dessa formacao. Essa
alteracdo ndo satisfez aos profissionais
da educacdo, que continuaram lutando
contra o Decreto 3276 e, em 14 de dezem-
bro de 2000, foi aprovada na Comissao
de Educacéo, Cultura e Desporto da Ca-
mara dos Deputados, o PDL 385, que sus-
tava a aplicabilidade do Decreto.

A partir dai, as Comissoes de Especia-
listas de Pedagogia e de Formacao de Pro-
fessores decidiram pela atuagdo conjunta,
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estabelecendo um calendario de reunioes,
as quais se iniciaram no segundo semestre
de 2000. Os profissionais da educagao bus-
cavam uma proposta de formacao que vi-
esse de encontro aos seus anseios, que sur-
gisse das discussdes entre seus pares e que
nao fosse imposta pelos 6rgaos governa-
mentais, como o foi o Decreto 3276. Tam-
bém a ANFOPE e as outras associacoes de
profissionais tém sido incansaveis nesta
luta, mantendo seus associados informados
sobre as decisoes relacionadas a formacao
de profissionais da educacio e os convo-
cando para as audiéncias piblicas.
Entretanto, em janeiro de 2001, foi
aprovado o Parecer CNE 133/01¢, segundo
o qual apenas as Universidades e os Cen-
tros Universitarios podem formar
professores para atuar na edu-
cacéo infantil e nos anos ini-
ciais do ensino fundamental
em outras licenciaturas que
nao o Curso Normal Superi-

As Comissbes de

Especialistas de

Pedagogia e de
Formacéo de

cenciatura. de graduacdo plena, a partir
das Diretrizes Curriculares de formacao,
nao importando a instituicdo formadora:
Curso de Pedagogia ou Curso Normal Su-
perior. Em outubro de 2001, as disposicoes
deste Parecer, relativas ao estagio curri-
cular supervisionado, foram alteradas
pelo Parecer CNE/CP n. 27/20018
Também foram definidos os minimos
de carga horéria e duracdo dos cursos de
Formacao de Professores, pelo Parecer
CNE/CP n. 21/2001, de 06/08/2001, altera-
do pelo Parecer CNE/CP n. 28/20015, de
outubro de 2001, segundo o qual esses
cursos devem ter uma carga horaria mini-
ma de 2.800 horas, sendo 2.000 de ativida-
de cientifico-académicas, das quais 200
horas serdo de atividades de en-
riquecimento, 400 horas de
pratica pedagdégica como
componente curricular, ao
longo do curso, e 400 horas
de estagio supervisionado,

or, sendo que as Instituicoes Professores a partir da segunda metade
nao-universitarias terdo que decidiram pela do curso. As 2.800 horas de-
atuacao

criar os Institutos Superiores de
Educacéio e formar esses professo-
res nos Cursos Normais Superiores. A par-
tir desse Parecer, a SESu/MEC deixou de
receber solicitacdes de formacio de pro-
fessores para a educacao basica no Curso
de Pedagogia e instruiu as IES nao universi-
tarias, que haviam encaminhado Processos
nesse sentido, para refazerem suas propos-
tas de formacdo de professores, criando os
Institutos Superiores de Educacio e os Cur-
sos Normais Superiores.

Em maio de 2001 foram aprovadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacio Ba-
sica, em nivel superior, pelo Parecer 9/01°.
Com esse Parecer, a formacao de profes-
sores passou a ser feita em curso de li-

vem ser cumpridas em, no mi-
nimo, trés anos letivos.

Quanto as Diretrizes Curriculares
do Curso de Pedagogia, nao hi nenhu-
ma definicdo por parte do CNE, ao qual
foram encaminhadas em maio de 1999,
Em 07 de novembro de 2001, em reuniao
de Consulta com o Setor Académico, no
ambito do Programa Especial “Mobiliza-
¢do Nacional por uma nova Educacio
Basica”, instituido pelo Conselho Naci-
onal de Educacdo, as entidades educa-
cionais ANPED, ANFOPE, ANPAE,
FORUNDIR, CEDES e Férum Nacional em
Defesa da Formacao do Professor, ela-
boraram um Documento de Posiciona-
mento conjunto, no qual reafirmam as
Diretrizes Curriculares para o Curso de
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Pedagogia, tal como foram enviadas em
1999, tendo a docéncia como base e
mantendo a licenciatura e o bacharela-
do. Reafirmavam, explicitamente, como
areas de atuacao profissional do
Pedagogo a Docéncia na Educacéo Infan-
til, nas séries iniciais do Ensino Funda-
mental e nas disciplinas pedagdgicas
para a formacao de professores.
Paralelamente, vem tramitando, na
Camara dos Deputados, um Projeto de Re-
gulamentacdo da Profissdo de Pedagogo,
que teve origem em um Projeto de 1998,
do deputado paulista Arnaldo Farias de
S4, sendo apresentado, posteriormente,
um substitutivo do Deputado Atila Lira.
Essa discussao, iniciada em Sao Paulo por
um grupo de Pedagogos que criou a As-
sociacao Brasileira de Pedagogia, e dis-
putava em espacos pablicos, com agen-
tes comunitarios, funcdes educativas
mais amplas, foi amplamente discutida
pela ANFOPE, em Seminarios Nacionais
de 1999 e 2000. Preocupados com a pos-
sivel desregulamentacao das profissoes
e com o vazio que se criava a partir da
LDB para os registros profissionais até
entdo existentes, os profissionais da
ANFOPE ressaltaram que a questao da cri-

acdo de Conselhos havia sido derrotada
em outros momentos da vida da ANFOPE,
por considerarem que reproduziam uma
visdo de profissao conservadora, arcai-
ca e fundada nas antigas corporacdes de
oficio. Além disso, essa proposta especi-
fica tratava do Pedagogo e nio dos Pro-
fessores/Profissionais da Educacao, ques-
tdo vital para a Entidade, que sempre
lutou pela unificacdo de professores e
profissionais da educac&o. Como a dis-
cussdo do substitutivo ao Projeto de Lei
n. 4.746, de 1998, que dispde sobre o exetr-
cicio da profissdo do Pedagogo na Cama-
ra dos Deputados, estava prevista para
05/12/2001, em 4 de dezembro de 2001 a
professora Iria Brzezinski, Secretéria Ge-
ral da ANPED, enviou Correspondéncia
aos Parlamentares da Comissao de Edu-
cacdo, Cultura e Desportos da Camara
dos Deputados, sugerindo que tal assun-
to deveria ser discutido em Audiéncia Pi-
blica, com a participacdo das Associa¢des
representativas de Pesquisadores e Pro-
fissionais da Educacéo.

Os impasses relativos ao Curso de
Pedagogia ainda ndo foram resolvidos
e esse Curso continua enfrentando a
mais séria crise, desde sua criacéo.

A FORMACAO DOCENTE COMO UMA NECESSIDADE INQUESTIONAVEL: UM
ESTUDO COM ALUNOS DE PEDAGOGIA DA PUC-MINAS GERAIS

Uma das evidéncias de que cabe ao
Curso de Pedagogia a tarefa de formar pro-
fessores encontra-se na configuracao de
seu corpo discente. Enquanto nos anos se-
tenta o curso de Pedagogia era freqiienta-
do, predominantemente, por normalistas,
geralmente em exercicio nas escolas bési-
cas das redes de ensino ptblica e privada,
apartir de meados dos anos oitenta a con-
figuracdo do alunado de Pedagogia vem

mudando radicalmente. O Curso vem sen-
do procurado por profissionais de outras
areas, que nunca pisaram em uma sala de
aula como docentes. A constatacdo desse
fato junto aos alunos do terceiro periodo
de Pedagogia da PUC-Minas Gerais, com o
qual lidamos diretamente, nos motivou a
realizar uma pesquisa longitudinal, envol-
vendo todos os alunos que cursaram o ter-
ceiro periodo na década de dois mil, para

RBFPAE v.19, n.1, jan./jun. 2003

137



Magali de Castro

identificar, além de sua experiéncia profis-
sional e dos motivos que os levaram a op-
tar pela Pedagogia, suas expectativas em
relacdo ao curso e sua percepgao sobre o
mercado de trabalho do Pedagogo.
Acreditamos que um estudo das ex-
periéncias profissionais e expectativas de
alunos que estao na primeira metade do
curso, que ja concluiram as matérias basi-
cas e estao cursando as disciplinas espe-
cificas da area de educacédo, iniciando as
atividades de pesquisa de campo junto a
instituicdes educativas, traz subsidios para
as reflexdes sobre a importancia da forma-
¢do docente no curso de Pedagogia. Seja
qual for o motivo que 0s trouxe ao curso,
esses alunos estdo em uma fase do curri-
culo que tem como cemne a especificidade
da educacao e das praticas educativas e,
mesmo que nao tenham experiéncia na
area, sdo introduzidos no mercado de tra-
balho, onde, na condicao de alu-
nos, estabelecem contatos mais

Andlise das expectativas e perspecti-
vas dos alunos, a luz dos motivos que os
fizeram escolher este curso, buscando iden-
tificar as influéncias deste na evolucao das
expectativas e perspectivas profissionais.
3) Que percepcao os alunos tém do
mercado de trabalho do pedagogo, a
partir das novas politicas de formacao
docente?

Anélise dos reflexos das alteracoes e
flutuacdes da politica educacional sobre os
alunos, interferindo em suas percepcoes
do mercado de trabatho do Pedagogo.

Foram entrevistados 317 alunos que
cursaram regularmente o terceiro periodo
de Pedagogia, entre o primeiro semestre
de 2000 e o primeiro semestre de 2002, as-
sim distribuidos: 1" semestre de 2000, 64
alunos; 2" semestre de 2000, 64 alunos; 1
semestre de 2001, 66 alunos; 2’ semestre
de 2001, 55 alunos e 1” semestre de 2002,
68 alunos.

Considerando a nao-separa-
¢do absoluta entre os paradi-

freqlientes com a rotina das A partir de arst :
instituicdes educacionais e meados dos anos gmas qualitativo e quantita-
dos profissionais da érea. oitenta a tivo e a possibilidade de
O estudo realizado CO”’/"QUfZCés do andlise qualitativa de dados
a e o .
teve como ponto de parti- Pe dggs gg vem CIL.la[ltlFatIVOS, apesquisase-
da as seguintes questoes: mudando guiu a linha que detalhamos

1) Do ponto de vista
profissional, quem é o aluno
do Curso de Pedagogia da PUC-
Minas?

Andlise das experiéncias profis-
sionais dos alunos e sua atividade pro-
fissional atual, buscando detectar a con-
figuracao do corpo discente em relacio
a sua familiaridade e conhecimento com
a area de educacgdo e com o magistério.
2) Que motivos determinaram a opcao
pelo Curso de Pedagogia e quais suas
expectativas e perspectivas em rela-
cao ao curso?

radicalmente

a seguir.
1. Como se trata de um grande
nimerode alunos, foram realizadas
entrevistas em sessoes coletivas, com
grupos de aproximadamente trinta
alunos, de acordo com roteiro elabo-
rado a partir dos seguintes referenci-
ais de andlise:
* experiéncia profissional docente e nao
docente e atividade profissional atual;
* relacdo com o curso de pedagogia
— opcao, expectativas, perspectivas;
* apreciacao do mercado de trabalho
do pedagogo, com justificativa;
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* perspectivas profissionais e contri-
buicdo do Curso de Pedagogia para
sua realizacéo.
2. Os dados foram organizados em tabe-
las, sendo estabelecidas, para as questoes
abertas, categorias identificadas a partir
das respostas. Entretanto, foram conside-
rados todos os comentarios e justificati-
vas, que nado sao objeto de quantificacao.
Além da apresentacéo dos dados quanti-
tativos, submetidos a tratamento
percentual, foi feita uma andlise qualitati-
va dos dados.
3. A partir dos dados coletados, foram
analisadas as evidéncias da necessida-
de daformacao docente no Curso de Pe-
dagogia, sendo identificadas:
1°—a configuragéo profissional dos alu-
nos face a exigéncia de experiéncia de
magistério para o exercicio das outras
atividades préprias do Pedagogo;
22 — 0s motivos que levaram os alu-
nos a opcao pelo curso e as expecta-
tivas e perspectivas em relacao a ele.

12 — Configuracao profissional dos
alunos de pedagogia aponta para a
necessidade da formacao docente

Para a configuracdo profissional dos
alunos, foram considerados dois aspectos:
aexperiéncia profissional e a atividade pro-
fissional exercida atualmente. ;

No que diz respeito & experiéncia
profissional, os dados coletados indicam
que, em todos os semestres pesquisados,
mais de sessenta por cento dos alunos
possui experiéncia docente na educacao
formal, a qual se concentra mais na edu-
cacao infantil. Nos dois Gltimos semes-
tres, o indice percentual de alunos com
experiéncia na educacdo infantil cresceu
bastante, chegando a ser maior que o
dobro de alunos com experiéncia nos

anos iniciais do ensino fundamental. Es-
ses dados evidenciam uma realidade
bem diferente daguela que esperavamos.
Na verdade, o Curso de Pedagogia conti-
nua sendo procurado por professores da
escola basica. Entretanto, mais de vinte
por cento dos alunos nao possui experi-
éncia na area de educacao, o que repre-
senta maior responsabilidade para os
professores de Pedagogia. Quanto as ati-
vidades profissionais em outras areas, ha
um predominio das atividades em esta-
belecimentos comerciais e de vendas.
Quanto & atividade profissional
atual, foi constatado que mais de cinglien-
ta por cento dos alunos trabalha parale-
lamente ao curso. Alguns exercem mais
de uma atividade profissional, mas, como
no caso da experiéncia profissional, mais
de cinqlienta por cento dos alunos exer-
cem atividades de magistério na educa-
¢do formal, sendo que a maior parte de-
les atua na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental. E interes-
sante observar que ha um significativo
indice percentual de alunos de Pedagogia
que atuam na docéncia dos anos iniciais
daescolarizacdo. A atividade profissional
em outras areas concentra-se mais nas ati-
vidades de escritorio e informética e no
setor de comércio e vendas.
2* — Motivos que determinaram a
opcao pelo curso, e as expectativas e
perspectivas em relacao a ele, apon-
tam para a necessidade da formacao
docente.

As razdes apresentadas para a opcao
pelo Curso de Pedagogia sao as mais di-
versas, variando desde a afinidade com o
curso até a maior facilidade de ser apro-
veitado em um exame vestibular, devido
ao numero de vagas. H4, ainda, alunos que
indicam justificativas pouco consistentes,
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como a busca de melhores chances no
Mercado de Trabalho. Entretanto, as jus-
tificativas que sobressairam em todos os
semestres foram aquelas relacionadas &
afinidade com a &rea da educacao,  apti-
dao para lidar com criancas e adolescen-
tes e a busca de crescimento profissional

e de melhor qualificacao.

No que diz respeito as expectativas
em relacao ao curso, a maior parte dos
alunos espera uma boa formacéo profis-
sional, apresentando as seguintes carac-
teristicas necessdrias a ela: oferecer sub-
sidios para uma sélida formacao
profissional, mais pratica, proporcionar
estdgios mais cedo, incentivo & pesquisa
cientifica e formagao que permita a

atuacdo também em outras ére-
as. Essa expectativa tem sido
apontada como dominante
pela grande maioria dos
alunos entrevistados, en-
tretanto outros motivos fo-
ram apresentados, como a
possibilidade de arrumar em-
prego e de continuar os estudos,
em Curso de Pés-Graduacio.

Ao serem entrevistados sobre suas
perspectivas profissionais em relacdo ao
Curso de Pedagogia, os alunos, em sua
maioria, tém como perspectiva profissi-
onal a docéncia em Instituicado de Ensi-
no, sendo tamhbhém significativo o indice
percentual de alunos que pretendem con-
tinuar estudos em poés-graduacéo e da-
queles que pretendem abrir uma escola.

Quanto a apreciacao do mercado
de trabalho do Pedagogo, a maioria dos
alunos tem uma percepcao positiva, sen-
do também significativas as percep¢oes
negativas e pouco relevante o niimero
de alunos que declararam nao terem
uma opinido formada. Foram tecidos os

seguintes comentarios positivos sobre
o mercado: extenso e com boas oportu-
nidades, abre novos campos de traba-
lho e esté aberto aos competentes, ha-
bilitados, criativos e estudiosos. Foi
mencionada a nova oportunidade aber-
ta pelos cursos de Pedagogia Empresa-
rial e apresentados comentdrios gerais,
tais como a necessidade de ser bom pro-
fissional, pois 0 mercado de trabalho
esta sempre aberto aos bons profissio-
nais e, ainda, a necessidade de boa ex-
periéncia profissional, ja que a experi-
éncia tem grande peso num mercado de
trabalho competitivo.
32 — Dados da pesquisa apontam a
formacao docente como uma
necessidade inquestionavel:
Esses dados evidenciam
que o Curso de Pedagogia,
enquanto responsavel pela
formacéao de profissionais da
educacao, tem que oferecer
a seus alunos a base docen-
te necessaria a sua atuacao
profissional.

Esse curso vem sendo escolhi-
do pelos alunos por razdes muito objeti-
vas, que justificam sua existéncia e o in-
vestimento que se faz na formacao do
educador. Se os alunos de Pedagogia ma-
nifestam a afinidade com a area da educa-
¢ao e a aptidao para lidar com criancas e
adolescentes e buscam nesse curso um
crescimento profissional e uma melhor
qualificacao, é necessario que suas expec-
tativas sejam atendidas, através de um
Curso que proporcione uma formacao te6-
rica e prética sOlida e consistente, que pre-
pare o Profissional da Educacao por intei-
ro, capaz de dar aulas, de compartilhar
seus fracassos e sucessos com os colegas,
de pesquisar, de participar ativamente da

Nos dois
ultimos semestres,
o indice percentual

de alunos com
experiéncia na
educagao infantil
cresceu
bastante
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construcao do Projeto Politico Pedagogi-
co da escola e de contribuir efetivamente
para o crescimento da educacao no pais,
com o pé na sala de aula e idéias concretas
e criativas.

Se grande parte do corpo discente ja
estd envolvido com a area de educacéo,
atuando principalmente na educacao infan-
til e nas séries iniciais do ensino fundamen-
tal, é preciso que a base de sua formacéo
profissional seja solidificada no curso.
Aqueles alunos que nunca pisaram em uma
sala de aula e que buscam, no curso de Pe-
dagogia, a ponte para sua entrada na area
de educacio, necessitam de uma soélida for-
macao pedagbgica tedrico-prética, pois ndo
serao profissionais da educacao se nao fo-
rem professores. O sentido etimologico da
palavra “Pedagogia” j4 indica sua funcdo de
formar o professor —a origem latina “paidos
agos”, que significa “dirigir a crianca” re-
trata a figura do professor, do educador.

Como pode deixar de formar o profes-
sor um curso que recebe alunos com pers-
pectivas profissionais claramente voltadas
para a docéncia em Instituicdes de Ensino
e para a manutencao de escolas de Educa-
¢ao Infantil e Ensino Fundamental? Aque-
les que j& sdo professores ou profissionais
envolvidos com a area de educacdo neces-
sitam de uma atualizacdo constante que
solidifique sua formacio docente e lhes

permita crescer na sala de aula. Os que nun- .

ca deram aula tém uma necessidade mui-
to mais urgente de estabelecerem conta-
tos diretos e formais com a dindmica de
sala de aula, com o dia-a-dia das escolas.
4?2 — Quais as perspectivas para o
Curso de Pedagogia?

Na verdade, nao tem sentido a polé-
mica em torno da competéncia do Curso
de Pedagogia para formar professores de
ensino basico, ji que é neste curso que sao

formados os professores que lecionam na
Escola Normal de nivel médio e que, natu-
ralmente, irdo lecionar nos Cursos Normais
Superiores, pois fazer, pensar e repensar a
educacdo sempre foi e sera tarefa de
Pedagogos. Nao existe outro curso de ni-
vel superior que faca isso com a mesma
competéncia. Além disso, o especialista for-
mado pelos cursos de Pedagogia devera
ter experiéncia de magistério e s6 podera
adquirir esta experiéncia se for professor.

Em relacdo a coexisténcia entre Insti-
tutos Superiores de Educacdo e Cursos de
Pedagogia e & crise por que passam estes
Cursos, podemos ter a certeza de que ele
nao pode abrir mao da formacao de pro-
fessores para o inicio da escolarizacdo. A
formacdo de docentes devera ser feita no
Curso de Pedagogia, ao lado da formacéo
de pesquisadores na area de educacio,
de profissionais de educacdo para atua-
rem na escola e fora dela, em programas
educativos e em areas emergentes neste
final de século.

Assim, a formacao de professores é
uma tarefa inquestionavel do Curso de Pe-
dagogia. Entretanto, ndo termina af a sea-
radesse curso. Este inicio de século apon-
ta para uma infinidade de tarefas para as
quais o educador devera ser preparado e
cabe aos responsaveis pelos Cursos de Pe-
dagogia tirar as viseiras, olhar para fora
da escola e buscar, em suas realidades,
as perspectivas de trabalho para o profis-
sional da educacao, junto as Organizacoes
Néao-Governamentais e a outros 6rgaos
que vém se empenhando em batalhar no-
vas frentes de trabalho: idosos, portado-
res de necessidades especiais, pacientes
hospitalizados, trabalhadores das empre-
sas e uma infinidade de outras opc¢oes
educativas que estdo no mercado de tra-
balho e que, caso o Pedagogo nao se ha-
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bilite a enfrenté-las, serdo encampadas curso, que estd em condi¢des de se ex-
por outros profissionais. Assim, a forma-  pandir, de sair dos muros da educacéo for-
cdo de professores para a educacdo basi- mal e de atingir a vida social e comunita-
ca é apenas uma das competéncias desse ria em seus varios aspectos.
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NOTAS

* Trabalho apresentado no I Congresso Nacional de Educacao promovido pela Universidade Fede-
ral de Uberlandia em novembro de 2002.

! Parecer CP 115/99, aprovado em 10/08/99 (Diretrizes Gerais para os Institutos Superiores de
Educacao).

2Parecer CNE/CES n. 970/99, de 9/11/99, de autoria dos relatores conselheiros Eunice Ribeiro Durham,
Yugo Okida e Abilio Afonso Baeta Neves (Curso Normal Superior e Habilitacao para Magistério em
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental nos Cursos de Pedagogia).

® Além da ANFOPE, tivemos contato com mobilizacbes das seguintes associagdes: ANPED —
Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacao, ANPAE - Associacao Nacio-
nal de Politica e Administracdo da Educacao — FORUMDIR - Férum de Diretores das Faculda-
des/Centros de Educacao das Universidades Ptblicas Brasileiras — e FORGRAD - Forum Nacio-
nal de Pr4-Reitores de Graduacdo. Também tivemos noticias de que a ANDES, a CNTE e
Executivas de estudantes se mobilizaram e se envolveram com a questao.

*Parecer CNE/CP n. 10/2000, aprovado em 09/05/2000 (Proposta de revisdo do Decreto Federal
n. 3276/99).

5 Decreto 3554, de 7 de agosto de 2000 (D4 nova redagao ao paragrafo 2° do art. 3' do Decreto
3.276, de 6 de dezembro de 1999, que dispde sobre a formacao em nivel superior de professo-
res para atuar na educacao béasica e da outras providéncias).

§ Parecer CNE/CES n. 133/2001, aprovado em 30/01/2001 (Esclarecimentos quanto & formacao
de professores para atuar na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental).
"Parecer CNE/CP n. 09/2001, de 08/05/2001 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educac&o Bésica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacao Plena).
8 Parecer CNE/CP n. 27/2001, de 02/10/2001 (D4 nova redacao ao item 3.6, alinea ¢, do Parecer
CNE/CP 009/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacace de
Professores da Educacao Basica em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacao Plena).
9 Parecer CNE/CP n. 28/2001, aprovado em 02/10/2001 (D4 nova redacao ao Parecer CNE/CP n,
021/2001, que estabelece a duracéo e a carga horaria dos cursos de Formacao de Professores
da Educacéo Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacao Plena.
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