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Resumen: Luego del fin de la dictadura cívico-militar en Chile, los gobiernos de la Concertación 
iniciaron una serie de cambios en el ámbito educativo, incorporando la inclusión educativa como parte 
de la política educativa. El presente trabajo propone una revisión narrativa de artículos que desarrollan 
elementos de las políticas de formación inicial docente de los últimos 30 años desde la perspectiva de la 
inclusión y la justicia social. El artículo analiza los principales lineamientos para la formación docente a 
partir de las políticas establecidas. Además, propone una serie de interrogantes centradas en cuestionar 
el rol actual de las facultades de educación para la formación inicial docente desde una perspectiva de 
justicia social.
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Resumo: Terminada a ditadura civil-militar no Chile, os governos da Concertação iniciaram uma série de 
mudanças no campo educacional, incorporando a inclusão educacional como parte da política educacional. 
O presente trabalho propõe uma revisão narrativa de artigos que desenvolvem elementos das políticas de 
formação inicial de professores nos últimos 30 anos na perspectiva da inclusão e da justiça social. O artigo 
discute as principais orientações para a formação de professores a partir das políticas estabelecidas. Aleḿ 
disso, propõe uma série de questões centradas no questionamento do papel atual das faculdades de educação 
na formação inicial de professores, numa visão de justiça social.
______________________________________________________________________________
Palavras-chave: Chile, educação inclusiva, neoliberalismo, políticas educacionais, formação de professores.

Abstract: At the end of the civic-military dictatorship in Chile, the concertation government initiated a 
series of changes in the educational sphere, incorporating educational inclusion as part of educational policy. 
This article proposes a narrative review of articles that develop elements of initial teacher education policies 
over the last 30 years from the perspective of inclusion and social justice. The article analyzes the main 
guidelines for teacher education based on those policies. The article proposes a series of questions centered 
on examining the current role of faculties of education in initial teacher training, from a social justice 
perspective.
______________________________________________________________________________
Keywords: Chile, inclusive education, neoliberalism, educational policies, teacher education.

Hoy voy a hacer asamblea de flores marchitas.
Alas de Colibrí

Silvio Rodríguez

INTRODUCCIÓN

	 El desarrollo de la formación inicial docente en Chile durante las últimas 
décadas se da en un contexto de neoliberalismo sofisticado. Las políticas en los últimos 
30 años se forjan con un marco creado bajo la dictadura cívico-militar. Un Estado 
modelado a partir de las ideas de la escuela de Chicago que impulsó transformaciones 
políticas y culturales. Un laboratorio neoliberal que generó cambios profundos en la 
sociedad chilena y en la formación docente en particular (Silva-Peña; Peña-Sandoval, 
2019). El trabajo que desarrollan los gobiernos de la Concertación es intentar revertir 
las políticas de los años 80 bajo un entorno de continuidad neoliberal. De este 
modo, se generan propuestas (con un éxito relativo) que tienden a responder a la alta 
inequidad y segregación educativa en un sistema que va en una dirección diferente 
(Falabella, 2020; Sisto; Campos-Martínez, 2021). En esa concepción neoliberal del 
Estado Chileno, con profundas segregaciones, se han desarrollado diversas políticas 
de inclusión que interactúan con políticas de formación docente.
	 Este artículo tiene como propósito examinar las políticas de formación 
docente generadas en Chile durante los últimos 30 años. Se realiza un análisis desde 
la perspectiva de las políticas de inclusión, poniendo la mirada en una formación 
docente para la justicia social (Lara-Subiabre et al., 2024; Fernández et al., 2024; Paz-
Maldonado et al., 2023; Silva-Peña et al., 2017; Silva-Peña; Paz-Maldonado, 2022). El 
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trabajo se hace a través de una revisión narrativa de artículos publicados en los últimos 
años. La propuesta es entregar una visión en torno al desarrollo de las políticas de 
inclusión en Chile, también se ofrece un panorama de la evolución de las políticas 
de formación docente. En un apartado final, se aborda el desarrollo de la formación 
inicial docente a partir del establecimiento de dichas políticas. De este modo, se 
finaliza el trabajo con una discusión acerca de los dilemas que estarían hoy presentes 
en el desarrollo de la formación inicial docente en Chile a partir de una mirada de 
inclusión y justicia social.

POLÍTICAS EDUCATIVAS EN TORNO A LA INCLUSIÓN Y LA 
JUSTICIA SOCIAL

	 En la década de los 90, una de las intenciones fundamentales fue la de 
construcción de una política de transformación productiva con equidad, en la que 
se proponía un eje social que podría convivir con la idea de crecimiento económico. 
Aunque la productividad creció, la promesa de equidad no se cumplió (Silva-Peña 
et al., 2003). Con el transcurso de los años, Chile ha presentado un desarrollo 
económico notable en la región y al mismo tiempo problemas de desigualdad, 
generando la necesidad de construir propuestas compensatorias en el área educativa 
(Inzunza et al., 2011; Pinkney Pastrana et al., 2015). Algunos ejemplos de programas, 
como las 900 Escuelas o Liceo Para Todos, fueron planteamientos para la atención de 
establecimientos en contextos de pobreza. En el caso de la Educación Básica Rural, 
se promovieron los microcentros rurales como espacios de coordinación técnico-
pedagógica (Arancibia-Herrera et al. 2024).
	 Terminando el siglo anterior, se elaboraron las bases curriculares de enseñanza 
básica, media y, posteriormente, en educación parvularia. Más allá de las reformas 
que han tenido dichas bases, hasta ahora, dirigen de cierto modo los procesos de 
formación del profesorado, tensionando la formación inicial docente (Bahamondes-
Quezada et al., 2021; Mujica-Johnson et al., 2023; Oliva & Gascón, 2016; Pizarro; 
Espinoza, 2016). Entonces, por un lado, estaban estas reformas escolares generales 
y, a su vez, las políticas particulares de apoyo a ciertos establecimientos. Más allá de 
todas estas propuestas reparatorias, un informe de la OCDE señalaba el año 2004 que 
había un problema estructural en la educación chilena, perpetuando la desigualdad 
(OCDE, 2004). A mediados de los 2000, se instala un discurso que hace referencia a 
la estructura del sistema educativo: El fin al lucro.
	 El año 2006 ocurre la mayor movilización de estudiantes secundarios 
realizada en la historia de Chile. “La revolución pingüina” se transformó en un punto 
de inflexión en el desarrollo educativo chileno, en que la demanda de transformación 
del sistema de financiamiento en los establecimientos educacionales es central 
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(Olivares; Carrasco-Hidalgo, 2020; Paredes; Valenzuela, 2020). A partir de eso, se 
constituye un cambio a la ley orgánica de enseñanza (LOCE), ocasionando en el 
2009 la creación de la Ley General de Educación (LGE). Un impacto de esto será 
llamada Ley de Inclusión, que opera hoy día como una forma de cambiar la lógica 
de selección socioeconómica realizada por parte de las escuelas, una deformación del 
sistema que agudiza la segregación. Además, se implementaron otras políticas como 
lo es la subvención escolar preferencial, que entrega recursos especiales a escuelas que 
están en contextos de pobreza, entendiendo que existe una mayor dificultad para 
el trabajo en dichas escuelas. De este modo, se profundizan medidas correctivas al 
modelo neoliberal, entregando posibilidades para que las escuelas logren ese proceso 
de inclusión en el ámbito socioeconómico.
	 Otra línea de desarrollo en las políticas consideradas como inclusivas son 
aquellas establecidas a partir de acuerdos internacionales y focalizadas en torno a 
la inclusión de niños y niñas con “necesidades educativas especiales”. Las políticas 
de integración escolar han evolucionado de un proceso en el que se establece la 
integración de estudiantes con discapacidad (en los años 90) a implementar una 
serie de propuestas que van hacia la comprensión de un concepto más amplio de 
inclusión asumido por la declaración de Salamanca y que, posteriormente, impulsan 
los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la ONU, en especial el ODS4: Lograr 
una educación de calidad (Duk et al., 2019; Inostroza; Pávez, 2024; Migeon et al., 
2021). Existen acuerdos, más allá de críticas específicas, a los avances a partir de la 
incorporación de esta política de financiamiento para programas que permiten 
fomentar acciones en torno a escuelas inclusivas (Arriagada-Hernández et al., 2021; 
Figueroa-Céspedes et al., 2020; Núñez-Muñoz et al., 2020; Rivera; Aparicio, 2020). 
Aun así, los apoyos son fragmentados en la búsqueda de mayor justicia social.
	 Por otro camino, se ha avanza en la construcción de programas de Educación 
Intercultural Bilingüe (EIB). Desde el Estado se impulsa la EIB al posicionarla en 
la LGE el año 2009 y luego con el Decreto N.° 280 del 2010, que propone EIB a 
escuelas con más de un 20% de población indígena. De esta forma, se establecen a 
nivel ministerial algunas bases para desarrollar la EIB, en respuesta a una demanda 
impulsada, de forma principal, desde los pueblos indígenas (Silva-Peña; Becerra-
Lubies, 2015). Sin embargo, diversos estudios dan cuenta de que no se desarrolla de 
acuerdo con los postulados propuestos, ya que no existe una verdadera política para 
el bilingüismo, así como tampoco la interculturalidad para todas y todos (Loncon 
et al., 2016; Poblete, 2019). También surgen críticas en torno a su visión colonial, 
monocultural y con un foco en el ámbito rural entre otros problemas (Arias-Ortega; 
Quintriqueo, 2021; Quintriqueo et al., 2023; Silva-Peña et al., 2022). Algo que es 
poco considerado es la potencialidad de la EIB para abordar problemáticas vinculadas 
a inequidades históricas y aquellas relativas a los derechos humanos, la construcción 
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de ciudadanías interculturales y la resolución de conflictos. Es, además, un espacio 
propicio para cuestionar los modos occidentalizantes de entender el mundo presente 
en la educación chilena monocultural (Loncon et al., 2023; Quintriqueo et al., 2023).
	 En resumen, podemos plantear que el desarrollo de propuestas educativas en 
torno a la inclusión durante los últimos años han estado, por una parte, centradas en 
dar respuesta a las desigualdades socioeconómicas y por otra, a la inclusión de personas 
con discapacidad. En un menor impulso las políticas destinadas a una relación de 
nuevo tipo con las naciones indígenas. Podemos describir también la existencia de 
propuestas de inclusión destinadas a considerar identidades de género y orientaciones 
sexoafectivas diversas (Mineduc, 2023), o las propuestas ministeriales para resolver 
el desafío que implica atender a poblaciones migrantes (Mineduc, 2024). Además, 
en todo este entramado, se desdibujan opciones para resolver un problema histórico 
como es el de una educación que hoy en día tiene un foco sexista (Silva-Peña; Ramírez-
Vásquez, 2022).
	 Las propuestas señaladas con anterioridad han estado enfocadas en torno a 
resolver los problemas de segregación de colectivos con raíces históricas y necesidades 
distintas. Desde nuestro análisis, vemos que las políticas planteadas se desarrollan en 
caminos con poca conexión entre sí. Es comprensible que se requieran soluciones 
diferentes para desafíos distintos. Sin embargo, se hacen necesarias propuestas teóricas 
y prácticas que permitan mirar globalmente los desarrollos de políticas educativas. Así 
también, en el ámbito de la formación inicial docente, se propone un análisis acerca 
de las relaciones que hay con estas políticas y programas específicos. En la sección 
siguiente revisamos las políticas de formación inicial docente a la luz de esta propuesta 
de inclusión que se ha venido desarrollando en los últimos tiempos.

POLÍTICAS DE FORMACIÓN INICIAL DOCENTE EN TORNO A 
LA INCLUSIÓN

	 Las políticas en el Chile de los años 90 revitalizan la formación inicial docente a 
través de diversas acciones y programas. Se trataba, de algún modo, de revertir el proceso 
traumático vivido desde el cierre de las escuelas normales hasta la reincorporación 
de la pedagogía como una carrera universitaria (Hinostroza-Paredes, 2023; Olivos-
González et al., 2020; Pérez-Navarro; Rodríguez, 2021; Zurita; Pérez-Navarro, 2024). 
Una de las decisiones más importantes ocurrió el último día del régimen del dictador 
Pinochet con la reincorporación de la pedagogía como carrera universitaria en la Ley 
Orgánica Constitucional de Enseñanza (LOCE), estableciendo la obligatoriedad de 
otorgar la licenciatura para entregar el título de profesor. Esto implicó posteriormente 
la transformación de los currículums de las carreras de educación. En los años 90 
también se comienzan los programas de pedagogía intercultural bilingüe en un par 
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de universidades (una en el norte y otra en el sur de Chile), aunque con un foco de 
acción restringido, estas propuestas estarían enlazadas con las ideas de promoción de 
una educación intercultural bilingüe realizadas desde las políticas públicas (Martínez, 
2023; Mondaca et al., 2023). 
	 Un programa que impactó fuerte a la formación inicial docente en los 90 fue 
el programa FFID (Haller et al., 2021). Además del mejoramiento en infraestructura, 
las consecuencias que tuvo el programa FFID en las universidades participantes fueron 
los procesos de actualización curricular en las carreras de pedagogía, articulación 
entre la formación práctica y la formación pedagógica y, por último, el aumento en 
el grado académico del cuerpo docente de dichas carreras. A partir de los años 2000, 
se implementaron programas que irían un poco más allá. Solucionado el problema 
de la infraestructura, se comienza a pensar en aspectos que dicen relación con la 
“calidad de la formación”, aunque con una visión restringida a quienes lideraban los 
equipos (Schilling; Sánchez, 2020). Asimismo, a principios de siglo, como una forma 
de responder a la demanda a la formación de docentes por la implementación de la 
Jornada Escolar Completa (JEC), se incrementa la oferta de carreras de pedagogía. La 
explosión en la matrícula de las pedagogías aparece en medio de un marco desregulado 
de los procesos de formación inicial docente y, también, como parte de la política de 
autofinanciamiento de las universidades estatales (Fleet et al., 2024; Silva-Peña; Peña-
Sandoval, 2019).
	 A mediados de los 2000, se establecen ciertos acuerdos políticos en torno 
a realizar mejoras a la formación inicial docente (Comisión, 2005). Se configura 
un nuevo escenario en el que comienzan a aflorar algunas formas de regulación. La 
construcción de estándares para las carreras de educación será una de las medidas de la 
época, junto con la instalación de un examen para quienes egresan de pedagogía y la 
creación de incentivos para el estudio de las carreras pedagógicas. Algo determinante 
es que, a partir de fines del 2000, se inicia con una política que relacionaba la entrega 
de fondos de gobierno ligados a los procesos de acreditación. De esta forma se presiona 
para la formación inicial docente en un camino de control y regulación que iría en 
ascenso.
	 La instauración de diferentes programas, políticas y, en especial, la discusión 
de la carrera docente que da a luz a la política del Sistema de Desarrollo Profesional 
Docente (SDPD) (Chile, 2016). A través de una ley se establece una serie de medidas 
que irán en la perspectiva de articular la formación docente, tanto inicial como 
continua, con la carrera docente. Esta idea, sin embargo, ha contado desde el comienzo 
con ciertas resistencias explícitas por parte de algunos actores como el Colegio de 
Profesoras y Profesores. La crítica está en torno a la perpetuación de una visión 
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tecnocrática mediante el perfeccionamiento de mecanismos de control al proceso de 
formación y la actuación de los/as profesionales de la educación (Figueroa-Farfán; 
Cavieres-Fernández, 2020). 
	 En el ámbito de la formación inicial docente, un eje fundamental de la nueva 
política del SDPD es la obligatoriedad de la acreditación de carreras pedagógicas. 
Dentro de ese pilar, este nuevo sistema dispuso de dos evaluaciones diagnósticas: 
La primera, al finalizar el primer año, test que es administrado por cada institución 
formadora. En segundo término, una prueba administrada de forma centralizada por 
el Centro de Perfeccionamiento, Experimentación e Investigación Pedagógica del 
Ministerio de Educación (CPEIP). Esta política, además de aumentar los requisitos 
de ingreso en el tiempo, requiere que los programas de pedagogía actualicen sus 
diseños curriculares aplicando los estándares disciplinarios y pedagógicos, así como 
la definición de criterios nacionales de admisión para sus estudiantes. La acreditación 
exige que los programas de pedagogía cumplan con nuevos estándares, administren 
pruebas de diagnóstico, implementen planes de recuperación basados en los resultados 
y utilicen nuevos criterios de admisión. Todo esto en directa relación con un sistema 
basado en consecuencias. Los programas, al no cumplir con ciertos requerimientos, 
corren el riesgo de perder su acreditación y, por extensión, la capacidad de aceptar 
nuevos estudiantes. Por ser un sistema basado en el financiamiento a la demanda, 
una baja de matrículas significa la desaparición de programas. Todo este panorama 
convierte en un desafío complejo el asegurar la dotación de docentes necesaria para los 
próximos años (PNUD, 2023). 
	 Es así como el SDPD mejora el control del funcionamiento de los programas 
pedagógicos, aumentando sus repercusiones directas. Los hallazgos recientes señalan 
la necesidad de continuar con la investigación sobre la evaluación diagnóstica y el 
SDPD, en especial en relación con los efectos de una política de formación basada en 
la rendición de cuentas con consecuencias (Campos-Martínez et al., 2022; Carrasco-
Aguilar; Ortiz-Mallegas, 2020; Carrasco-Aguilar et al., 2023; Gaona et al., 2024; 
Oyarzún-Maldonado; Soto-Gonzalez, 2021; Ruffinelli et al., 2023). Es interesante 
mirar que, mientras se avanza en una agenda de políticas de inclusión o también 
llamadas como “atención a la diversidad”, al mismo tiempo se diseñan propuestas de 
formación inicial docente destinadas a perpetuar las lógicas de estandarización que 
atentan contra el desarrollo de la misma “educación inclusiva”. Es central atender 
al análisis de esta contradicción, puesto que nos permite detenernos a repensar los 
procesos de formación del profesorado para impulsar una educación para la justicia 
social.
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	 Entonces, podemos señalar que, durante los últimos años, se ha realizado 
una serie de investigaciones que recomiendan seriamente la necesidad de fortalecer 
la formación docente, tanto inicial como continua, en las temáticas de inclusión y 
educación inclusiva (Espinoza et al., 2020; Herrera-Seda et al., 2021; Lagos et al., 2022; 
Millán et al., 2023). Además, investigaciones más específicas en su abordaje señalan 
que la formación inicial docente necesita abrirse a temas como migración (Ortiz-
López et al., 2023; Pavez-Soto et al., 2023), interculturalidad (Loncon et al., 2023) o 
género y diversidad sexual (Toro Arévalo et al., 2024; Vidal et al.). Así, el conjunto de 
trabajos consolida la necesidad de ampliar las nociones sobre diversidad, yendo más 
allá de la atención a situaciones de discapacidad. También, se plantea la importancia 
de preparar a las y los futuros docentes para comprender que vivimos en un mundo 
diverso y que somos parte de esa diversidad. De esta forma, vemos la existencia de una 
interacción entre las políticas educativas y las propuestas de formación inicial docente. 
Aunque pareciera ser, por la lectura de las investigaciones, que es la política dedicada 
a la escuela la que antecede a los cambios en la formación inicial docente. Aun así, se 
generan múltiples preguntas acerca de ¿cómo se podrá instaurar una formación inicial 
docente que posibilite avanzar hacia la construcción de una educación y que piense 
más allá de la inclusión, fundamentada en la justicia social en un Chile con amplias 
desigualdades y bajo un contexto neoliberal?

DILEMAS SOBRE LA INCLUSIÓN EDUCATIVA EN LA 
FORMACIÓN INICIAL DOCENTE

	 En este artículo, desarrollamos un análisis de las políticas educativas en Chile 
durante los últimos 30 años, poniendo atención especial a las temáticas de educación 
inclusiva (como lo propone la ONU) y su relación con los cambios en la formación 
inicial docente. Si bien el trabajo es acotado a un solo país, es posible transferir 
aprendizajes para otros contextos, en especial en la relación sur-sur. Esta revisión nos 
permitió ver los dilemas en los que se encuentra hoy la formación inicial docente a 
partir del impulso que se ha dado a la educación inclusiva.
	 En primer lugar, es necesario reconocer que, en las últimas décadas, 
postdictadura, se avanza en la comprensión de diversas formas de inclusión. Diferentes 
políticas educativas han logrado situar el problema de un sistema educativo incómodo 
con la diversidad. Aunque, cada vez hay más investigaciones que muestran el problema 
de implementar políticas que avancen en el logro de una educación inclusiva en un 
contexto neoliberal como es el caso de Chile (Inostroza; Pávez, 2024; Manghi et 
al., 2020; Sisto, 2019). En el caso de la formación inicial docente, se ve enfrentada 
a este dilema de una formación que estaría preparando para la adaptación más que 
para la transformación educativa. Tales problemas trasuntan en una dificultad de 
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comprensión de las concepciones de diversidad, inclusión, justicia social desde los 
procesos de formación, tanto a nivel de programas de formación como a nivel de 
políticas públicas (Fernández et al., 2024; Galaz et al., 2023; Millán et al., 2023). De 
ahí hemos planteado la necesidad de repolitizar la formación inicial docente, en el 
entendido que se considere ese proceso de transformación docente, en especial a nivel 
micropolítico en las aulas escolares (Silva-Peña et al., 2019, 2021; Silva-Peña; Ramírez-
Vásquez, 2022). Esta propuesta, sin embargo, necesita analizar una serie de elementos 
de lo que significa la formación docente bajo la idea de inclusión y justicia social.
	 Existe una discusión necesaria sobre los conceptos de inclusión, educación 
inclusiva y justicia social. Así como lo hemos desarrollado en otros textos, hasta 
ahora el concepto de inclusión sigue teniendo el foco en torno a las personas con 
discapacidad (Paz-Maldonado et al., 2022, 2023). Además, hemos planteado la 
necesidad de considerar la formación inicial docente para la justicia social como un 
concepto articulador de una mirada transformadora en dicha etapa de desarrollo 
profesional (Álvarez et al., 2024; Fernández et al., 2022; Silva-Peña et al., 2021; Silva-
Peña; Paz-Maldonado, 2022). Esta mirada consistente en que la formación inicial 
docente para la justicia social está en la línea de formar para una transformación. 
Más allá de la necesaria comprensión de las políticas públicas y su implementación, 
la propuesta es esa ineludible tarea transformadora que tienen las y los docentes en 
el día a día. Para ello, es imprescindible que las facultades de educación se propongan 
dar la discusión acerca de los aspectos curriculares, tanto de carácter explícito como 
implícito. Se necesita que el proceso formativo de docentes problematice las violencias 
e injusticias que experimentan quienes habitan las escuelas.
	 En cuanto a la mirada de la inclusión educativa, se hace necesario revisar 
de manera crítica el modelo clínico rehabilitador que construye una patologización 
individual (Damm, 2009; Manghi et al., 2020). Este modelo, no solo se utiliza en el caso 
de las personas en situación de discapacidad, se traslada también una mirada a otros 
ámbitos. Un ejemplo de aquello es la educación intercultural en la que la exigencia de 
modelos de estandarización niega las particularidades culturales, resituándose desde 
la perspectiva patologizante (Gallardo, 2018). Esta mirada desde el déficit debe ser 
revisada en los procesos de formación inicial docente, en especial deberíamos llevar a 
cabo un trabajo de revisión personal (Paz-Maldonado et al., 2023).
	 Otro de los puntos importantes que permite la concepción de justicia social es 
la mirada interseccional. Diversos trabajos han propuesto la necesidad de una mirada a 
las políticas educativas desde un punto de vista de la interseccionalidad (Montenegro-
González; Corvalán-Navia, 2020; Muñoz-García; Lira, 2020; Pedraja-Rejas et al., 
2023; Troncoso et al., 2023). Repensar la formación inicial docente desde la mirada 
interseccional significa, de alguna manera, comprender aquella interacción generada 
entre las diferentes categorías que son parte de las injusticias sociales. Es decir, que la 
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conformación de políticas educativas y los criterios de elaboración de propuestas de 
formación docente tendrán que contemplar las diversas categorías, como son: género, 
orientación sexual, edad, condición de migración, clase social, pertenencia a una 
nación indígena, capacidades, entre otras. La mirada interseccional posibilita avanzar 
en ese cruce de relaciones de poder y sus asimetrías, las que se constituyen a lo largo 
de la experiencia humana. De ahí, la importancia de discutir cómo se constituye dicha 
cuestión en el contexto de la formación inicial docente. Así, esta mirada de justicia 
social que va más allá de la inclusión necesita incorporar una visión interseccional para 
el abordaje en toda su complejidad.
	 Como hemos visto en el presente trabajo, la discusión de la inclusión 
educativa y su relación con la formación inicial docente está enmarcada por una 
serie de transformaciones parciales que se han ido desarrollando en el contexto 
de una democracia con dificultades. Es determinante resaltar que hay avances en 
la comprensión de la inclusión como elemento esencial a la hora del desarrollo de 
políticas educativas. Sin embargo, este desarrollo es encorsetado desde el excesivo 
control que se ejerce en la formación inicial de las y los docentes y, al mismo tiempo, 
se desconecta desde la mirada sobre la sociedad que queremos construir. La discusión 
acerca del Chile que se requiere y, a partir de eso, la educación que se necesita para ese 
proyecto país, es una discusión que urge efectuarse. Mientras esa discusión se genera, es 
posible avanzar en los procesos de formación docente. Para un cambio más profundo 
se requieren políticas de formación inicial docente que tengan una dimensión política 
comprometida con el futuro del país. Aunque esa dimensión, por lo revisado en este 
texto, es difícil de desarrollar en el contexto de un país mercantilizado al extremo, 
donde la competencia y el individualismo no permiten ver la necesaria responsabilidad 
que debe asumir la sociedad para cuidar de todas las personas que la componen.
	 Aún en medio de la dificultad, la invitación es a pensar en el rol que cumplen 
las facultades de educación al momento de llevar a cabo propuestas de formación 
docente. ¿La formación inicial docente está pensada para la transformación o para 
conservar las asimetrías de poder existentes?, ¿Hay disposición a una mirada que 
comprenda la formación docente para la justicia social?, ¿Cuáles son las acciones 
institucionales para marcar precedentes en torno a la discusión de las relaciones de 
poder desde una mirada interseccional en las facultades de educación? Ahora, también 
eso nos compete como investigadores/as y docentes de programas de formación. ¿Qué 
estamos haciendo para la investigación y formación en la línea de la transformación 
cultural?, ¿Cuáles son las propuestas y las actividades que realizamos o materiales 
que impulsamos en el día a día? En fin, una serie de preguntas surgen a la hora de 
plantearnos en una perspectiva de cambio a la formación inicial docente. Aunque no 
están todas las respuestas, la importancia de generar dichas preguntas está al menos en 
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la línea de proponer y abrir caminos de análisis en una sociedad tan segregada como 
es la chilena. Además, estos cuestionamientos permiten continuar con las reflexiones 
y análisis desde otros países de la región latinoamericana.
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