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Resumen: Luego del fin de la dictadura civico-militar en Chile, los gobiernos de la Concertacion
iniciaron una serie de cambios en el 4mbito educativo, incorporando la inclusién educativa como parte
de la politica educativa. El presente trabajo propone una revisién narrativa de articulos que desarrollan
elementos de las politicas de formacidn inicial docente de los tltimos 30 afios desde la perspectiva de la
inclusién y la justicia social. El articulo analiza los principales lineamientos para la formacién docente a
partir de las politicas establecidas. Ademds, propone una serie de interrogantes centradas en cuestionar
el rol actual de las facultades de educacién para la formacién inicial docente desde una perspectiva de
justicia social.
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Resumo: Terminada a ditadura civil-militar no Chile, os governos da Concertagdo iniciaram uma série de
mudangas no campo educacional, incorporando a inclusio educacional como parte da politica educacional.
O presente trabalbo propoe uma revisio narrativa de artigos que desenvolvem elementos das politicas de
formagdo inicial de professores nos siltimos 30 anos na perspectiva da inclusio e da justica social. O artigo
discute as principais orientagoes para a_formagdo de professores a partir das politicas estabelecidas. Alem
disso, propde uma série de questdes centradas no questionamento do papel atual das faculdades de educagdo
na formagdo inicial de professores, numa visio de justia social.

Palavras-chave: Chile, educagio inclusiva, neoliberalismo, politicas educacionais, formagdo de professores.

Abstract: At the end of the civic-military dictatorship in Chile, the concertation government initiated a
series of changes in the educational sphere, incorporating educational inclusion as part of educational policy.
This article proposes a narrative review of articles that develop elements of initial teacher education policies
over the last 30 years from the perspective of inclusion and social justice. The article analyzes the main
guidelines for teacher education based on those policies. The article proposes a series of questions centered
on examining the current role of faculties of education in initial teacher training, from a social justice
perspective.

Keywords: Chile, inclusive education, neoliberalism, educational policies, teacher education.

Hoy voy a hacer asamblea de flores marchitas.
Alas de Colibri
Silvio Rodriguez

INTRODUCCION

El desarrollo de la formacién inicial docente en Chile durante las tltimas
décadas se da en un contexto de neoliberalismo sofisticado. Las politicas en los Gltimos
30 afios se forjan con un marco creado bajo la dictadura civico-militar. Un Estado
modelado a partir de las ideas de la escuela de Chicago que impulsé transformaciones
politicas y culturales. Un laboratorio neoliberal que generé cambios profundos en la
sociedad chilena y en la formacién docente en particular (Silva-Pefia; Pefia-Sandoval,
2019). El trabajo que desarrollan los gobiernos de la Concertacion es intentar revertir
las politicas de los afios 80 bajo un entorno de continuidad neoliberal. De este
modo, se generan propuestas (con un éxito relativo) que tienden a responder a la alta
inequidad y segregacién educativa en un sistema que va en una direccién diferente
(Falabella, 2020; Sisto; Campos-Martinez, 2021). En esa concepcién neoliberal del
Estado Chileno, con profundas segregaciones, se han desarrollado diversas politicas
de inclusién que interactan con politicas de formacién docente.

Este articulo tiene como propdsito examinar las politicas de formacién
docente generadas en Chile durante los tltimos 30 afios. Se realiza un andlisis desde
la perspectiva de las politicas de inclusién, poniendo la mirada en una formacién
docente para la justicia social (Lara-Subiabre ez al., 2024; Fernindez et al., 2024; Paz-
Maldonado ez 4l., 2023; Silva-Pefia er al., 2017; Silva-Pefia; Paz-Maldonado, 2022). El
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trabajo se hace a través de una revision narrativa de articulos publicados en los tltimos
afos. La propuesta es entregar una visién en torno al desarrollo de las politicas de
inclusién en Chile, también se ofrece un panorama de la evolucién de las politicas
de formacién docente. En un apartado final, se aborda el desarrollo de la formacién
inicial docente a partir del establecimiento de dichas politicas. De este modo, se
finaliza el trabajo con una discusién acerca de los dilemas que estarfan hoy presentes
en el desarrollo de la formacién inicial docente en Chile a partir de una mirada de
inclusién y justicia social.

POLITICAS EDUCATIVAS EN TORNO A LA INCLUSION Y LA
JUSTICIA SOCIAL

En la década de los 90, una de las intenciones fundamentales fue la de
construccién de una politica de transformacién productiva con equidad, en la que
se proponfa un eje social que podria convivir con la idea de crecimiento econémico.
Aunque la productividad crecid, la promesa de equidad no se cumplié (Silva-Pefia
et al., 2003). Con el transcurso de los afios, Chile ha presentado un desarrollo
econémico notable en la regién y al mismo tiempo problemas de desigualdad,
generando la necesidad de construir propuestas compensatorias en el drea educativa
(Inzunza et al., 2011; Pinkney Pastrana ez al., 2015). Algunos ejemplos de programas,
como las 900 Escuelas o Liceo Para Todos, fueron planteamientos para la atencién de
establecimientos en contextos de pobreza. En el caso de la Educacién Bdsica Rural,
se promovieron los microcentros rurales como espacios de coordinacién técnico-
pedagdgica (Arancibia-Herrera ez al. 2024).

Terminando el siglo anterior, se elaboraron las bases curriculares de ensefianza
bésica, media y, posteriormente, en educacién parvularia. Mds alld de las reformas
que han tenido dichas bases, hasta ahora, dirigen de cierto modo los procesos de
formacién del profesorado, tensionando la formacidn inicial docente (Bahamondes-
Quezada et al., 2021; Mujica-Johnson et al., 2023; Oliva & Gascén, 2016; Pizarro;
Espinoza, 2016). Entonces, por un lado, estaban estas reformas escolares generales
¥, a su vez, las politicas particulares de apoyo a ciertos establecimientos. Mds alld de
todas estas propuestas reparatorias, un informe de la OCDE sefialaba el afio 2004 que
habfa un problema estructural en la educacién chilena, perpetuando la desigualdad
(OCDE, 2004). A mediados de los 2000, se instala un discurso que hace referencia a
la estructura del sistema educativo: El fin al lucro.

El ano 2006 ocurre la mayor movilizacién de estudiantes secundarios
realizada en la historia de Chile. “La revolucién pingiiina” se transformd en un punto
de inflexidn en el desarrollo educativo chileno, en que la demanda de transformacién
del sistema de financiamiento en los establecimientos educacionales es central
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(Olivares; Carrasco-Hidalgo, 2020; Paredes; Valenzuela, 2020). A partir de eso, se
constituye un cambio a la ley orgdnica de ensefianza (LOCE), ocasionando en el
2009 la creacién de la Ley General de Educacién (LGE). Un impacto de esto serd
llamada Ley de Inclusién, que opera hoy dia como una forma de cambiar la 16gica
de seleccién socioecondmica realizada por parte de las escuelas, una deformacién del
sistema que agudiza la segregacién. Ademds, se implementaron otras politicas como
lo es la subvencién escolar preferencial, que entrega recursos especiales a escuelas que
estdn en contextos de pobreza, entendiendo que existe una mayor dificultad para
el trabajo en dichas escuelas. De este modo, se profundizan medidas correctivas al
modelo neoliberal, entregando posibilidades para que las escuelas logren ese proceso
de inclusién en el dmbito socioecondmico.

Otra linea de desarrollo en las politicas consideradas como inclusivas son
aquellas establecidas a partir de acuerdos internacionales y focalizadas en torno a
la inclusién de nifos y nifias con “necesidades educativas especiales”. Las politicas
de integracién escolar han evolucionado de un proceso en el que se establece la
integracién de estudiantes con discapacidad (en los afios 90) a implementar una
serie de propuestas que van hacia la comprensién de un concepto mds amplio de
inclusién asumido por la declaracién de Salamanca y que, posteriormente, impulsan
los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la ONU, en especial el ODS4: Lograr
una educacion de calidad (Duk ez 4/., 2019; Inostroza; Pivez, 2024; Migeon et al.,
2021). Existen acuerdos, mds alld de criticas especificas, a los avances a partir de la
incorporacién de esta politica de financiamiento para programas que permiten
fomentar acciones en torno a escuelas inclusivas (Arriagada-Herndndez ez 4l., 2021;
Figueroa-Céspedes et al., 2020; Nunez-Mufoz et al., 2020; Rivera; Aparicio, 2020).
Aun asf, los apoyos son fragmentados en la busqueda de mayor justicia social.

Por otro camino, se ha avanza en la construccién de programas de Educacién
Intercultural Bilingiie (EIB). Desde el Estado se impulsa la EIB al posicionarla en
la LGE el ano 2009 y luego con el Decreto N.° 280 del 2010, que propone EIB a
escuelas con mds de un 20% de poblacién indigena. De esta forma, se establecen a
nivel ministerial algunas bases para desarrollar la EIB, en respuesta a una demanda
impulsada, de forma principal, desde los pueblos indigenas (Silva-Pefia; Becerra-
Lubies, 2015). Sin embargo, diversos estudios dan cuenta de que no se desarrolla de
acuerdo con los postulados propuestos, ya que no existe una verdadera politica para
el bilingtiismo, asi como tampoco la interculturalidad para todas y todos (Loncon
et al., 2016; Poblete, 2019). También surgen criticas en torno a su visién colonial,
monocultural y con un foco en el dmbito rural entre otros problemas (Arias-Ortega;
Quintriqueo, 2021; Quintriqueo ez al., 2023; Silva-Pefa et al., 2022). Algo que es
poco considerado es la potencialidad de la EIB para abordar problemdticas vinculadas
a inequidades histdricas y aquellas relativas a los derechos humanos, la construccién
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de ciudadanfas interculturales y la resolucién de conflictos. Es, ademds, un espacio
propicio para cuestionar los modos occidentalizantes de entender el mundo presente
en la educacién chilena monocultural (Loncon ez 4l., 2023; Quintriqueo ez al., 2023).

En resumen, podemos plantear que el desarrollo de propuestas educativas en
torno a la inclusién durante los tltimos afios han estado, por una parte, centradas en
dar respuesta a las desigualdades socioecondmicas y por otra, a lainclusién de personas
con discapacidad. En un menor impulso las politicas destinadas a una relacién de
nuevo tipo con las naciones indigenas. Podemos describir también la existencia de
propuestas de inclusién destinadas a considerar identidades de género y orientaciones
sexoafectivas diversas (Mineduc, 2023), o las propuestas ministeriales para resolver
el desafio que implica atender a poblaciones migrantes (Mineduc, 2024). Ademds,
en todo este entramado, se desdibujan opciones para resolver un problema histérico
como es el de una educacién que hoy en dia tiene un foco sexista (Silva-Pefia; Ramirez-
Visquez, 2022).

Las propuestas sefialadas con anterioridad han estado enfocadas en torno a
resolver los problemas de segregacién de colectivos con raices histéricas y necesidades
distintas. Desde nuestro anilisis, vemos que las politicas planteadas se desarrollan en
caminos con poca conexién entre si. Es comprensible que se requieran soluciones
diferentes para desafios distintos. Sin embargo, se hacen necesarias propuestas teéricas
y pricticas que permitan mirar globalmente los desarrollos de politicas educativas. Asi
también, en el dmbito de la formacién inicial docente, se propone un andlisis acerca
de las relaciones que hay con estas politicas y programas especificos. En la seccién
siguiente revisamos las politicas de formacién inicial docente a la luz de esta propuesta
de inclusién que se ha venido desarrollando en los dltimos tiempos.

POLITICAS DE FORMACION INICIAL DOCENTE EN TORNO A
LA INCLUSION

Las politicas en el Chile delos afios 90 revitalizan la formaciéninicial docente a
través de diversas acciones y programas. Se trataba, de algtin modo, de revertir el proceso
traumdtico vivido desde el cierre de las escuelas normales hasta la reincorporacién
de la pedagogfa como una carrera universitaria (Hinostroza-Paredes, 2023; Olivos-
Gonzélez et al., 2020; Pérez-Navarro; Rodriguez, 2021; Zurita; Pérez-Navarro, 2024).
Una de las decisiones mds importantes ocurrié el dltimo dia del régimen del dictador
Pinochet con la reincorporacién de la pedagogfa como carrera universitaria en la Ley
Orginica Constitucional de Ensefianza (LOCE), estableciendo la obligatoriedad de
otorgar la licenciatura para entregar el titulo de profesor. Esto implicé posteriormente
la transformacién de los curriculums de las carreras de educacién. En los afios 90
también se comienzan los programas de pedagogfa intercultural bilingiie en un par
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de universidades (una en el norte y otra en el sur de Chile), aunque con un foco de
accion restringido, estas propuestas estarfan enlazadas con las ideas de promocién de
una educacion intercultural bilingiie realizadas desde las politicas ptblicas (Martinez,
2023; Mondaca ez al., 2023).

Un programa que impactd fuerte a la formacién inicial docente en los 90 fue
el programa FFID (Haller ez 4/., 2021). Ademds del mejoramiento en infraestructura,
las consecuencias que tuvo el programa FFID en las universidades participantes fueron
los procesos de actualizacion curricular en las carreras de pedagogfa, articulacion
entre la formacién practica y la formacién pedagdgica y, por ultimo, el aumento en
el grado académico del cuerpo docente de dichas carreras. A partir de los afios 2000,
se implementaron programas que irfan un poco mds alld. Solucionado el problema
de la infraestructura, se comienza a pensar en aspectos que dicen relacién con la
“calidad de la formacién”, aunque con una visién restringida a quienes lideraban los
equipos (Schilling; Sinchez, 2020). Asimismo, a principios de siglo, como una forma
de responder a la demanda a la formacién de docentes por la implementacién de la
Jornada Escolar Completa (JEC), se incrementa la oferta de carreras de pedagogfa. La
explosién en la matricula de las pedagogfas aparece en medio de un marco desregulado
de los procesos de formacidn inicial docente y, también, como parte de la politica de
autofinanciamiento de las universidades estatales (Fleet ez al., 2024; Silva-Pefia; Pefia-
Sandoval, 2019).

A mediados de los 2000, se establecen ciertos acuerdos politicos en torno
a realizar mejoras a la formacién inicial docente (Comisién, 2005). Se configura
un nuevo escenario en el que comienzan a aflorar algunas formas de regulacién. La
construccién de estdndares para las carreras de educacion serd una de las medidas de la
época, junto con la instalacién de un examen para quienes egresan de pedagogfa y la
creacién de incentivos para el estudio de las carreras pedagdgicas. Algo determinante
es que, a partir de fines del 2000, se inicia con una politica que relacionaba la entrega
de fondos de gobierno ligados a los procesos de acreditacién. De esta forma se presiona
para la formacién inicial docente en un camino de control y regulacién que irfa en
ascenso.

La instauracién de diferentes programas, politicas y, en especial, la discusién
de la carrera docente que da a luz a la politica del Sistema de Desarrollo Profesional
Docente (SDPD) (Chile, 2016). A través de una ley se establece una serie de medidas
que irdn en la perspectiva de articular la formacién docente, tanto inicial como
continua, con la carrera docente. Esta idea, sin embargo, ha contado desde el comienzo
con ciertas resistencias explicitas por parte de algunos actores como el Colegio de
Profesoras y Profesores. La critica estd en torno a la perpetuacién de una vision
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tecnocrética mediante el perfeccionamiento de mecanismos de control al proceso de
formacién y la actuacién de los/as profesionales de la educacién (Figueroa-Farfin;
Cavieres-Ferndndez, 2020).

En el 4mbito de la formacién inicial docente, un eje fundamental de la nueva
politica del SDPD es la obligatoriedad de la acreditacién de carreras pedagdgicas.
Dentro de ese pilar, este nuevo sistema dispuso de dos evaluaciones diagndsticas:
La primera, al finalizar el primer afo, test que es administrado por cada institucién
formadora. En segundo término, una prueba administrada de forma centralizada por
el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigacién Pedagdgica del
Ministerio de Educacién (CPEIP). Esta politica, ademds de aumentar los requisitos
de ingreso en el tiempo, requiere que los programas de pedagogia actualicen sus
disefios curriculares aplicando los estindares disciplinarios y pedagdgicos, asi como
la definicién de criterios nacionales de admisién para sus estudiantes. La acreditacién
exige que los programas de pedagogfa cumplan con nuevos estdindares, administren
pruebas de diagndstico, implementen planes de recuperacién basados en los resultados
y utilicen nuevos criterios de admisién. Todo esto en directa relacién con un sistema
basado en consecuencias. Los programas, al no cumplir con ciertos requerimientos,
corren el riesgo de perder su acreditacién y, por extensidn, la capacidad de aceptar
nuevos estudiantes. Por ser un sistema basado en el financiamiento a la demanda,
una baja de matriculas significa la desaparicién de programas. Todo este panorama
convierte en un desafio complejo el asegurar la dotaciéon de docentes necesaria para los
préximos anos (PNUD, 2023).

Es asf como el SDPD mejora el control del funcionamiento de los programas
pedagdgicos, aumentando sus repercusiones directas. Los hallazgos recientes sefialan
la necesidad de continuar con la investigacién sobre la evaluacién diagnéstica y el
SDPD, en especial en relacién con los efectos de una politica de formacién basada en
la rendicién de cuentas con consecuencias (Campos-Martinez et a/., 2022; Carrasco-
Aguilar; Ortiz-Mallegas, 2020; Carrasco-Aguilar ez al., 2023; Gaona ez al., 2024;
Opyarztin-Maldonado; Soto-Gonzalez, 2021; Ruffinelli ez 4l., 2023). Es interesante
mirar que, mientras se avanza en una agenda de politicas de inclusién o también
llamadas como “atencién a la diversidad”, al mismo tiempo se disefian propuestas de
formacidn inicial docente destinadas a perpetuar las 16gicas de estandarizacién que
atentan contra el desarrollo de la misma “educacién inclusiva”. Es central atender
al andlisis de esta contradiccién, puesto que nos permite detenernos a repensar los
procesos de formacién del profesorado para impulsar una educacién para la justicia
social.
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Entonces, podemos senalar que, durante los tltimos afos, se ha realizado
una serie de investigaciones que recomiendan seriamente la necesidad de fortalecer
la formacién docente, tanto inicial como continua, en las temdticas de inclusién y
educacién inclusiva (Espinoza ez al., 2020; Herrera-Seda ez al., 2021; Lagos et al., 2022;
Milldn ez al., 2023). Ademds, investigaciones mds especificas en su abordaje sefialan
que la formacién inicial docente necesita abrirse a temas como migracién (Ortiz-
Lépez et al., 2023; Pavez-Soto et al., 2023), interculturalidad (Loncon ez al., 2023) o
género y diversidad sexual (Toro Arévalo ez al., 2024; Vidal ez al.). Asi, el conjunto de
trabajos consolida la necesidad de ampliar las nociones sobre diversidad, yendo mis
alld de la atencién a situaciones de discapacidad. También, se plantea la importancia
de preparar a las y los futuros docentes para comprender que vivimos en un mundo
diverso y que somos parte de esa diversidad. De esta forma, vemos la existencia de una
interaccién entre las politicas educativas y las propuestas de formacién inicial docente.
Aunque pareciera ser, por la lectura de las investigaciones, que es la politica dedicada
ala escuela la que antecede a los cambios en la formacién inicial docente. Aun asi, se
generan multiples preguntas acerca de ;cémo se podrd instaurar una formacién inicial
docente que posibilite avanzar hacia la construccién de una educacién y que piense
mds alld de la inclusion, fundamentada en la justicia social en un Chile con amplias
desigualdades y bajo un contexto neoliberal?

DILEMAS SOBRE LA INCLUSION EDUCATIVA EN LA
FORMACION INICIAL DOCENTE

En este articulo, desarrollamos un anilisis de las politicas educativas en Chile
durante los tltimos 30 afios, poniendo atencién especial a las temdticas de educacién
inclusiva (como lo propone la ONU) y su relacién con los cambios en la formacién
inicial docente. Si bien el trabajo es acotado a un solo pafs, es posible transferir
aprendizajes para otros contextos, en especial en la relacién sur-sur. Esta revisidén nos
permitié ver los dilemas en los que se encuentra hoy la formacién inicial docente a
partir del impulso que se ha dado a la educacién inclusiva.

En primer lugar, es necesario reconocer que, en las dltimas décadas,
postdictadura, se avanza en la comprension de diversas formas de inclusién. Diferentes
politicas educativas han logrado situar el problema de un sistema educativo incémodo
con ladiversidad. Aunque, cada vez hay mds investigaciones que muestran el problema
de implementar politicas que avancen en el logro de una educacién inclusiva en un
contexto neoliberal como es el caso de Chile (Inostroza; Pivez, 2024; Manghi ez
al., 2020; Sisto, 2019). En el caso de la formacién inicial docente, se ve enfrentada
a este dilema de una formacién que estarfa preparando para la adaptacién mds que
para la transformacién educativa. Tales problemas trasuntan en una dificultad de
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comprensién de las concepciones de diversidad, inclusién, justicia social desde los
procesos de formacidn, tanto a nivel de programas de formacién como a nivel de
politicas publicas (Ferndndez ez al., 2024; Galaz et al., 2023; Milldn et al., 2023). De
ahi hemos planteado la necesidad de repolitizar la formacién inicial docente, en el
entendido que se considere ese proceso de transformacién docente, en especial a nivel
micropolitico en las aulas escolares (Silva-Pefia ez al., 2019, 2021; Silva-Pefia; Ramirez-
Visquez, 2022). Esta propuesta, sin embargo, necesita analizar una serie de elementos
de lo que significa la formacién docente bajo la idea de inclusidn y justicia social.

Existe una discusion necesaria sobre los conceptos de inclusién, educacién
inclusiva y justicia social. Asi como lo hemos desarrollado en otros textos, hasta
ahora el concepto de inclusién sigue teniendo el foco en torno a las personas con
discapacidad (Paz-Maldonado ez al., 2022, 2023). Ademis, hemos planteado la
necesidad de considerar la formacién inicial docente para la justicia social como un
concepto articulador de una mirada transformadora en dicha etapa de desarrollo
profesional (Alvarez et al., 2024; Fernandez et al., 2022; Silva-Pefia ez al., 2021; Silva-
Pefia; Paz-Maldonado, 2022). Esta mirada consistente en que la formacién inicial
docente para la justicia social estd en la linea de formar para una transformacién.
Mis alld de la necesaria comprension de las politicas publicas y su implementacidn,
la propuesta es esa ineludible tarea transformadora que tienen las y los docentes en
el dfa a dia. Para ello, es imprescindible que las facultades de educacién se propongan
dar la discusién acerca de los aspectos curriculares, tanto de caricter explicito como
implicito. Se necesita que el proceso formativo de docentes problematice las violencias
e injusticias que experimentan quienes habitan las escuelas.

En cuanto a la mirada de la inclusién educativa, se hace necesario revisar
de manera critica el modelo clinico rehabilitador que construye una patologizacién
individual (Damm, 2009; Manghi ez 4/., 2020). Este modelo, no solo se utiliza en el caso
de las personas en situacion de discapacidad, se traslada también una mirada a otros
dmbitos. Un ejemplo de aquello es la educacién intercultural en la que la exigencia de
modelos de estandarizacién niega las particularidades culturales, resituindose desde
la perspectiva patologizante (Gallardo, 2018). Esta mirada desde el déficit debe ser
revisada en los procesos de formacidn inicial docente, en especial deberfamos llevar a
cabo un trabajo de revisién personal (Paz-Maldonado ez a/., 2023).

Otro delos puntos importantes que permite la concepcién de justicia social es
la mirada interseccional. Diversos trabajos han propuesto la necesidad de una miradaa
las politicas educativas desde un punto de vista de la interseccionalidad (Montenegro-
Gonzilez; Corvalin-Navia, 2020; Mufoz-Garcfa; Lira, 2020; Pedraja-Rejas ez al.,
2023; Troncoso et al., 2023). Repensar la formacién inicial docente desde la mirada
interseccional significa, de alguna manera, comprender aquella interaccién generada
entre las diferentes categorfas que son parte de las injusticias sociales. Es decir, que la
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conformacién de politicas educativas y los criterios de elaboracién de propuestas de
formacién docente tendrin que contemplar las diversas categorfas, como son: género,
orientacién sexual, edad, condicién de migracién, clase social, pertenencia a una
nacién indigena, capacidades, entre otras. La mirada interseccional posibilita avanzar
en ese cruce de relaciones de poder y sus asimetrias, las que se constituyen a lo largo
de la experiencia humana. De ahi, la importancia de discutir cémo se constituye dicha
cuestién en el contexto de la formacién inicial docente. Asi, esta mirada de justicia
social que va mds alld de la inclusién necesita incorporar una visién interseccional para
el abordaje en toda su complejidad.

Como hemos visto en el presente trabajo, la discusion de la inclusién
educativa y su relacién con la formacién inicial docente estd enmarcada por una
serie de transformaciones parciales que se han ido desarrollando en el contexto
de una democracia con dificultades. Es determinante resaltar que hay avances en
la comprensién de la inclusién como elemento esencial a la hora del desarrollo de
politicas educativas. Sin embargo, este desarrollo es encorsetado desde el excesivo
control que se ejerce en la formacién inicial de las y los docentes y, al mismo tiempo,
se desconecta desde la mirada sobre la sociedad que queremos construir. La discusion
acerca del Chile que se requiere y, a partir de eso, la educacién que se necesita para ese
proyecto pafs, es una discusién que urge efectuarse. Mientras esa discusion se genera, es
posible avanzar en los procesos de formacién docente. Para un cambio mds profundo
se requieren politicas de formacién inicial docente que tengan una dimensién politica
comprometida con el futuro del pais. Aunque esa dimensidn, por lo revisado en este
texto, es dificil de desarrollar en el contexto de un pais mercantilizado al extremo,
donde la competencia y el individualismo no permiten ver la necesaria responsabilidad
que debe asumir la sociedad para cuidar de todas las personas que la componen.

Aun en medio de la dificultad, la invitacidn es a pensar en el rol que cumplen
las facultades de educacién al momento de llevar a cabo propuestas de formacién
docente. ¢La formacién inicial docente estd pensada para la transformacién o para
conservar las asimetrias de poder existentes?, ;Hay disposicién a una mirada que
comprenda la formacién docente para la justicia social?, ¢Cudles son las acciones
institucionales para marcar precedentes en torno a la discusién de las relaciones de
poder desde una mirada interseccional en las facultades de educacién? Ahora, también
eso nos compete como investigadores/as y docentes de programas de formacién. ¢Qué
estamos haciendo para la investigacién y formacién en la linea de la transformacién
cultural?, ¢Cudles son las propuestas y las actividades que realizamos o materiales
que impulsamos en el dfa a dfa? En fin, una serie de preguntas surgen a la hora de
plantearnos en una perspectiva de cambio a la formacién inicial docente. Aunque no
estdn todas las respuestas, la importancia de generar dichas preguntas estd al menos en
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la linea de proponer y abrir caminos de anilisis en una sociedad tan segregada como
es la chilena. Ademds, estos cuestionamientos permiten continuar con las reflexiones
y andlisis desde otros paises de la regién latinoamericana.
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