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Resumo:

0 artigo visa analisar memorias e contra-memorias de professores de Geografia do ensino basico por meio de
narrativas que evidenciam as suas trajetorias de vida, de formacao e de atuagdo profissional, a fim de compreender
a constituicdo de sua profissionalidade docente. Para tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa, o método
(auto)biografico e um caminho metodolégico que abrange a pesquisa tedrica e a pesquisa de campo. A pesquisa
tedrica corresponde a revisdo bibliografica acerca dos eixos: ensino de Geografia, formacdo de professores e
pesquisa (auto)biografica. A pesquisa de campo foi realizada a partir de entrevistas narrativas com dois
professores de Geografia que atuam em Altamira/PA. A analise tematica de suas narrativas (auto)biograficas
ocorreu através das categorias: trajetdria de vida pessoal, de formacao e de atuagdo profissional. Observou-se que
a histéria de vida pessoal dos sujeitos se reflete nas concep¢des de Educacio, de ensino de Geografia e de formacao
docente, as quais orientam o seu fazer pedagégico. A principal diferenca entre as concepgdes dos professores
decorre da participagdo de um deles em movimentos sociais, o0 que se reverbera no seu olhar mais amplo,
politizado e coletivo para a Educacdo e o ensino de Geografia na perspectiva da formagdo humana e social.
Portanto, a revelacdo da identidade singular-plural na narrativa de cada professor permitiu compreender como a
profissionalidade docente é tecida ao longo da vida em diferentes espagos-tempo formativos.

Palavras-chave: Profissionalidade docente. Memorias. Ensino de Geografia. Formacdo de professores. Pesquisa
(auto)biografica.
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Abstract:

This article aims to analyze the memories and counter-memories of Geography teachers in basic education
through narratives that reveal their life trajectories, educational backgrounds, and professional practices, in order
to understand the constitution of their teacher professionality. To this end, a qualitative approach was adopted,
based on the (auto)biographical method and a methodological path encompassing both theoretical research and
fieldwork. The theoretical research consisted of a bibliographic review focused on the following axes: Geography
teaching, teacher education, and (auto)biographical research. The fieldwork was conducted through narrative
interviews with two Geography teachers working in Altamira, Pard, Brazil. The thematic analysis of their
(auto)biographical narratives was organized around the following categories: personal life, education, and
professional practice. It was observed that the participants’ personal life histories are reflected in their
conceptions of Education, Geography teaching, and teacher education, which guide their pedagogical practices.
The main difference between the teachers’ conceptions stems from the participation of one of them in social
movements, which is reflected in a broader, more politicized, and collective perspective on Education and
Geography teaching, grounded in human and social formation. Therefore, the revelation of the singular-plural
identity in each teacher’s narrative made it possible to understand how teacher professionality is woven
throughout life across different formative spatio-temporal contexts.

Keywords: Teacher professionality. Memories. Geography teaching. Teacher education. (Auto)biographical
research.

Resumen:

El articulo tiene como objetivo analizar memorias y contra-memorias de profesores de Geografia de la educacién
bésica mediante narrativas que evidencian sus trayectorias de vida, de formacién y de actuacion profesional, con
el fin de comprender la constitucion de su profesionalidad docente. Para ello, se adoptd un enfoque cualitativo, el
método (auto)biografico y un recorrido metodoldgico que abarca la investigacion teérica y la investigacion de
campo. La investigacion tedrica correspondié a una revision bibliografica en torno a los ejes: ensefianza de la
Geografia, formacioén docente e investigacién (auto)biografica. La investigacion de campo se realiz6 a partir de
entrevistas narrativas con dos profesores de Geografia que trabajan en Altamira, Par4, Brasil. El analisis tematico
de sus narrativas (auto)biograficas se organiz6 en torno a las siguientes categorias: vida personal, formacién y
actuacion profesional. Se observd que la historia de vida personal de los sujetos se refleja en sus concepciones de
Educacion, de ensefianza de la Geografia y de formacién docente, las cuales orientan su practica pedagoégica. La
principal diferencia entre las concepciones de los profesores deriva de la participacién de uno de ellos en
movimientos sociales, lo que se refleja en una mirada mas amplia, politizada y colectiva sobre la Educacién y la
enseflanza de la Geografia desde la perspectiva de la formaciéon humana y social. Por lo tanto, la revelacion de la
identidad singular-plural en la narrativa de cada profesor permitié6 comprender como la profesionalidad docente
se teje a lo largo de la vida en diferentes contextos formativos espacio-temporales.

Palabras-clave: Profesionalidad docente. Memorias. Enseflanza de la Geografia. Formacion docente. Investigaciéon
(auto)biografica.

1. Introducao

Em sua obra “A conquista da América: a questdo do outro”, Tzvetan Todorov (2010)
afirma que escreveu o livro para que a histéria da conquista deste continente, assim como
tantas outras historias semelhantes, ndo fosse esquecida. Tal perspectiva evidencia a
importancia da memoria como instrumento de resisténcia ao esquecimento e como
possibilidade de compreensao critica dos processos historicos e sociais. No campo educacional,
essa reflexdo também se mostra pertinente, uma vez que a docéncia é atravessada por
experiéncias, trajetérias e narrativas que, muitas vezes, permanecem invisibilizadas nos

debates sobre formacdo de professores.
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Foi nessa perspectiva que esta pesquisa se constituiu, a partir da producao de
narrativas (auto)biograficas de dois professores do sexo masculino que atuam na educagao
basica, no componente curricular de Geografia e de Estudos Amazdnicos, em uma das regides
do pais profundamente marcada por memorias, disputas e representacdes: a Amazonia. Suas
narrativas tétm como ponto de partida o municipio de Altamira, no Para. Trata-se de um
territorio atravessado por importantes processos historicos e sociais, entre os quais se
destacam a Rodovia Transamazonica (BR-230), simbolo do projeto de “conquista” e integracdo
da Amazdnia ao restante do pais e, mais recentemente, a implementag¢do da Usina Hidrelétrica
de Belo Monte, expressao de politicas desenvolvimentistas assentadas na instalacdo de grandes
objetos técnicos como promessa de progresso para a regido.

Temos a convicgdo que a profissdo docente ndo se resume ao ato de ensinar, ao pleno
dominio de contetidos ou mesmo a aplicagdo de métodos pedagogicos. A docéncia constitui-se
como pratica humana, histérica e social, marcada por vivéncias acumuladas ao longo da vida e
continuamente ressignificadas no exercicio profissional. Nesse sentido, a profissionalidade
docente ndo se forma exclusivamente nos cursos de licenciatura, mas resulta de multiplos
processos formativos que articulam experiéncias familiares, escolares, académicas,
comunitarias e laborais. O professor, portanto, leva para a sala de aula nao apenas
conhecimentos técnicos, mas também memdrias, valores, crencas, expectativas e marcas de sua
propria trajetéria que impactam diretamente na sua praxis.

Essa compreensao amplia o debate acerca da formac¢do docente ao deslocar o foco de
uma visao estritamente técnica para uma perspectiva biografica e experiencial. Como iremos
ver ao longo deste artigo, formar professores implica considerar os sujeitos em sua
integralidade, reconhecendo que a identidade profissional se constr6i em permanente dialogo
com a identidade pessoal. Desse modo, a maneira como cada professor ensina relaciona-se
profundamente com a forma como viveu sua escolarizacao, com os referenciais que encontrou
em seu percurso e com os sentidos atribuidos as experiéncias vividas.

No caso especifico do ensino de Geografia, essa discussdao torna-se ainda mais
significativa. Trata-se de uma area do conhecimento que lida diretamente com o espaco vivido,
com as relacdes sociedade-natureza, com os conflitos territoriais e com a leitura critica da
realidade. Assim, o professor de Geografia mobiliza ndo apenas saberes cientificos e
pedagoégicos, mas também interpretacdes construidas a partir de sua propria insercao no

mundo e de sua relagdo com os lugares que habita. Suas experiéncias de pertencimento,
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deslocamento, desigualdade, participacao social e vivéncia territorial influenciam, em maior ou
menor medida, suas concepgdes de ensino e suas praticas pedagogicas.

Nessa dire¢do, as narrativas (auto)biograficas apresentam-se como importante
caminho tedrico-metodoldgico para compreender a constitui¢ao da profissionalidade docente.
Ao narrar a propria trajetoria, o professor reorganiza lembrangas, atribui sentidos ao vivido e
produz reflexdes sobre si mesmo. A narrativa ndo consiste apenas em relatar fatos passados,
mas em reinterpretar experiéncias a luz do presente, tornando-se, assim, um exercicio de
autoformacao. Simultaneamente, ao escutar a narrativa do outro, ampliam-se horizontes de
compreensao acerca da docéncia e de seus processos constitutivos, configurando movimentos
de heteroformacao.

E nesse horizonte que se insere o presente artigo, cujo objetivo é analisar memdrias e
contra-memorias (isto é, a desconstrucao e desmistificacdo de memorias) de dois professores
de Geografia da educacao basica, evidenciadas em suas narrativas de vida, de formagao e de
atuacdao profissional, a fim de compreender os processos de constituicio de sua
profissionalidade docente. Parte-se do entendimento de que a docéncia é produzida ao longo
do tempo, em diferentes espacos formativos, sendo atravessada por dimensoes individuais e
coletivas, subjetivas e objetivas, pessoais e institucionais.

Assim, ao conferir centralidade as escritas e inscrigdes que os professores produzem
sobre suas proprias vidas, este estudo pretende contribuir para o campo da formacao de
professores de Geografia, reafirmando a importancia de compreender a docéncia em sua
dimensao humana, histdrica e relacional. Mais do que analisar trajetérias individuais, trata-se
de reconhecer que, nas histérias de cada professor, também se inscrevem questdes mais amplas
relativas a escola, a profissdo docente e a sociedade contemporanea. Nesse sentido, registrar
tais trajetdrias constitui um processo significativo, no qual diferentes histérias se encontram,

dialogam e permanecem vivas, resistindo ao esquecimento.

2. 0 trilhar metodolégico

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, visto que buscou compreender os
significados atribuidos pelos professores de Geografia as suas memorias e contra-memorias
referentes a sua trajetéria de vida, de formagdo e de atuacgdo (Yin, 2016). Investigar os
diferentes espacos-tempo formativos possibilita analisar o processo de construcdao da

profissionalidade docente destes sujeitos, o que ndo pode ser realizado de forma quantitativa,
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mas sim de modo qualitativo devido o seu carater subjetivo.

0 método (auto)biografico fundamenta este artigo tanto do ponto de vista tedrico
quanto metodolégico. No que diz respeito aos aspectos teoricos, tal método contribui com a
compreensao de formacdao do sujeito ao conceber o percurso de vida como um percurso
formativo. Isto é, a formacao docente é considerada como um processo que perpassa a histéria
de vida de professores, abrangendo espacos institucionais e nao institucionais, uma vez que
abarca o percurso de vida pessoal, além do percurso de formacao e da carreira profissional. De

acordo com Novoa e Finger (2014, p. 22):

Valorizando os processos de formacdo e assumindo a totalidade da histéria de vida de
uma pessoa, o método biografico facilita o desenvolvimento de uma sociologia holistica
da formacdo, mais adequada a especificidade de cada individuo. Enquanto instrumento
de investigacdo-formacdo, o método biografico permite considerar um conjunto
alargado de elementos formadores, normalmente negligenciados pelas abordagens
classicas, e, sobretudo, possibilita que cada individuo compreenda a forma como se
apropriou desses elementos formadores. O método biografico permite que cada pessoa
identifique na sua prépria histéria de vida aquilo que foi realmente formador.

No tocante ao caminho metodolégico, desenvolveu-se uma pesquisa tedrica e uma
pesquisa de campo. A pesquisa tedrica corresponde a revisdo bibliografica de tedricos do
campo do ensino de Geografia, da formacao de professores e da pesquisa (auto)biografica. A
trama entre os referenciais destes trés eixos possibilitou a fundamentacgao tedrica desta escrita.
Ja a pesquisa de campo foi realizada com dois professores de Geografia que atuam na educagao
basica de Altamira, Para. A escolha destes participantes se deu pelo contato de um dos autores
que ja foi professor deles. Fundamentado no método (auto)biografico, utilizou-se um
questionario com os dados biograficos e o dispositivo da narrativa (auto)biografica. O
questionario levantou dados pontuais para tragar o perfil dos professores, como idade,
naturalidade, formag¢do académica, instituicao formadora, tempo de docéncia, carga horaria de
trabalho, componentes curriculares e rede de ensino que leciona.

A narrativa (auto)biografica foi produzida por meio do procedimento da entrevista
narrativa, a qual é “considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade,
com caracteristicas especificas. Conceitualmente, a ideia da entrevista narrativa é motivada por
uma critica do esquema pergunta-resposta da maioria das entrevistas” (Jovchelovitch; Bauer,
2002, p. 95). As entrevistas ocorreram em dois encontros com cada professor de forma online.

O primeiro momento da entrevista com Valdetarez foi em 2 de marco de 2023 e o segundo

momento em 29 de marc¢o de 2023. Ja com o professor Danyllo, o primeiro momento foi em 3
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de margo de 2023 e o segundo momento da entrevista foi em 28 de margo de 2023. Optou-se
por realizar a entrevista em dois momentos com cada participante para evitar que fosse um
encontro muito longo e, consequentemente, cansativo, além de respeitar a disponibilidade dos
professores. Ainda no primeiro encontro com cada professor, solicitou-se que selecionassem e
levassem para o segundo momento uma ou mais fotografias que representassem um momento
importante de suas historias de vida.

O roteiro da entrevista narrativa foi organizado em eixos tematicos, de modo que o
momento um da entrevista abarcou o eixo da trajetéria de vida pessoal e da trajetdria de
formacao, tanto da formacdo escolar quanto da formacdo académica. O momento dois da
entrevista, realizado em outra data acordada com os professores, dedicou-se ao eixo da
trajetéria de atuacdo profissional. Esta estrutura das entrevistas buscou provocar os
participantes a pensarem: como cheguei até aqui? De acordo com Suarez e Grangeiro (2024, p.
128), “indagar e elaborar uma resposta ao como cheguei requer reflexdo sobre o experienciar o
meio, a travessia e a caminhada”. Cabe esclarecer que as entrevistas foram gravadas, conforme
a autorizacdo dos participantes, os quais assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, e, posteriormente, transcritas para a etapa da analise.

A anadlise das entrevistas narrativas seguiu a proposta da analise tematica
(Jovchelovitch; Bauer, 2002), a qual decorre de uma categorizacdo. Logo, as categorias
analiticas pautaram-se nos eixos tematicos das narrativas: trajetéria de vida pessoal, de
formacdo e de atuacdo profissional. Este artigo estrutura-se conforme esta organiza¢do de
andlise das entrevistas a partir destes trés eixos. Deve-se salientar que tais eixos nao sdo
isolados e a interpretacao e analise das entrevistas pressupdem considerar o seu enredo, pois
“é 0 enredo que da coeréncia e sentido a narrativa, bem como fornece o contexto em que nds
entendemos cada um dos acontecimentos, atores, descri¢des, objetivos, moralidades e relacoes
que geralmente constituem a historia” (Jovchelovitch; Bauer, 2002, p. 92). Por conseguinte, a
compreensao do enredo significa considerar que a narrativa ndo respeita uma sequéncia
cronoldgica dos acontecimentos, de modo que as trés trajetdrias (pessoal, formacao, atuacao)
se imbricam no enredo manifestado na producdo narrativa e, consequentemente, na
compreensao da constituicdo da profissionalidade docente destes participantes.

Portanto, a trilha metodologica desta pesquisa teve o intuito de estabelecer um
cruzamento entre os questionarios dos dados biograficos, as entrevistas narrativas e a analise

destes a partir do método e dos referenciais tedéricos adotados visando alcangar o objetivo geral
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proposto. Para além da dimensao investigativa, relacionada ao estudo da problematica definida,
ressalta-se que a potencialidade do método (auto)biografica também se centra na sua dimensao
formativa. Destarte, as narrativas contribuem para a formacgao dos entrevistados por meio de
uma autoformacdo decorrente da autorreflexao engendrada no processo narrativo, bem como
propicia a heteroformacao, isto é, a formacdo dos outros que tém contato com estas narrativas,
sejam os pesquisadores e/ou eventuais leitores. Por conseguinte, investigar narrativas

(auto)biograficas de professores é mais do que estudar um objeto de pesquisa; é uma

construcdo auto e heteroformativa.

3. As grafias da trajetodria de vida

Nesta sec¢do, a atencdo é para as trajetdrias de vida dos professores Valdetarez e Danyllo,
buscando compreendeer os percursos realizados e as redes de afeto e apoio formadas ao longo
de suas vidas. Algo que ja se destaca ao escutar estes dois professores é que as narrativas
produzidas evidenciam que a docéncia nao se constréi apenas no espago universitario ou no
exercicio da profissdo, mas resulta de experiéncias acumuladas ao longo da vida, de memadrias
pessoais, familiares, escolares, religiosas e sociais. Neste sentido, as histdrias narradas revelam
que o percurso existencial antecede e atravessa a constituicao do professor, confirmando a ideia
de que identidade pessoal e identidade profissional sdo dimensdes inseparaveis.

Entender parte da vida destes individuos é importante, uma vez que a pesquisa com as
narrativas (auto)biograficas tem se mostrado uma 6tima maneira de compreender como nés
nos tornamos quem somos. No caso da docéncia, o professor ou professora que acabamos nos

constituindo. Sobre este ponto, Delory-Momberger (2012) afirma que:

A pesquisa biografica teria, assim, por tarefa compreender como ‘o caminhante constroéi
a paisagem’, mas, da mesma forma também - visto que é a mesma coisa - como ‘a
paisagem constrdi o caminhante’, em outras palavras, como o individuo, no decurso de
suas experiéncias no tempo, ao mesmo tempo que produz em si mesmo e fora de si
mesmo o espaco do social, se constitui a si mesmo como individuo singular (Delory-
Momberger, 2012, p. 73).

No caso de Valdetarez, sua narrativa é marcada por experiéncias de vulnerabilidade
social e superacdo. Natural de Santa Cruz do Sul e tendo morado em Canoas, ambos municipios
do Rio Grande do Sul (RS), relata uma infancia dificil, com “um pai pé de cana” e uma mae
batalhadora, além do ingresso precoce no mercado de trabalho ainda na sétima série do Ensino

Fundamental. Tais elementos funcionam como marcas profundas de sua trajetéria, compondo
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uma grafia de si atravessada pela luta, pela necessidade de resisténcia e pela valorizacao do
esforco individual. Ao rememorar essas experiéncias, o entrevistado ndo apenas relata fatos
passados, mas atribui sentido formativo a eles. Sua histéria mostra que a condicdo social
desfavoravel nao aparece apenas como contexto, mas como elemento constitutivo de sua forma
de ver o mundo e de compreender a educacao como possibilidade de transformacao social.

Na trajetoria de vida deste professor, nada mais parece representativo que a frase que
muitas vezes aparece em manifesta¢des a favor da Educacdo no nosso pais, de que "quando se
nasce pobre, estudar é o maior ato de rebeldia contra o sistema". Desde muito cedo, Valderarez
precisou trabalhar para contribuir com as necessidades basicas de sua familia e assegurar a
propria sobrevivéncia, atuando em diferentes ocupagdes, como no setor de servicos, em
supermercado, nos Correios, em loja de materiais de construcdo e como vigia.

Outro aspecto importante em sua narrativa refere-se ao chamado “momento-charneira”
(Josso, 2004), conceito que indica acontecimentos que redefinem a nossa proépria trajetoria de
vida. Para Valdetarez, a fotografia escolhida como significativa para a sua histéria de vida
remete a Ultima viagem com a mae antes de sua morte, a cirurgia cardiaca por qual ele precisou
passar e a separacdo da ex-exposa. Esses acontecimentos sdo descritos como um divisor de
aguas, eventos que produziram nele ressignificacdes profundas. A partir deles, o entrevistado
afirma ter dado “uma guinada” na vida e recomecado aos trinta e sete anos. Observa-se,
portanto, que a narrativa autobiografica ndo é mera lembrancga, mas exercicio reflexivo por
meio do qual o sujeito organiza o passado para compreender o presente e projetar o futuro.

A mudanga para Altamira (PA), em 2010, motivada pelos vinculos com a familia da nova
esposa, conhecida pela internet, configura-se como um momento decisivo em sua narrativa e
em sua trajetdria de vida. Esse deslocamento simbolizou um recomeco, ja proximo dos quarenta
anos, evidenciando uma expressiva mudang¢a de rumo em seu percurso pessoal. Tratou-se de
uma ruptura espacial e simbolica: ao deixar o Sul e recomecar a vida no Parg, Valdetarez
reinscreve sua trajetoria em outro territério, reconstruindo sua identidade em novos contextos.
Essa dimensao espacial das narrativas € relevante, pois os deslocamentos geograficos também
sdo deslocamentos subjetivos, sendo que cada lugar que ocupamos grafam em noés novas
formas de ver e ler o mundo. Toda narrativa de si carrega marcas do lugar de onde o sujeito
narra, dos espacos por onde circulou e das pessoas com que ele cruzou. Assim, o percurso de

Valdetarez demonstra que a trajetéria de vida também se escreve nos territorios vividos.
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Na docéncia, essas marcas aparecem em sua postura pedagogica. Valdetarez afirma ser
flexivel, brincalhdo e manter boa relacdo com os alunos, embora perceba que isso nem sempre
corresponde ao modelo esperado pelos outros colegas que atuam na mesma escola. Sua fala revela
tensao entre identidade pessoal e cultura escolar institucional. Ao mesmo tempo em que valoriza o
vinculo afetivo, preocupa-se com a aprendizagem e com a necessidade de “se enquadrar no
sistema”. Tal contradigdo mostra que a docéncia se constréi no confronto entre trajetorias
singulares e estruturas escolares padronizadas. Sua proje¢do futura de cursar mestrado e
aprofundar estudos em Educacao e Didatica refor¢a uma identidade docente ainda em construgao,
aberta ao aperfeicoamento e motivada pela crenca no poder transformador da educacao.

Ja a trajetdria de Danyllo apresenta outra configuragdo identitaria. Natural de Brasil Novo
(PA), criado pela avo6 e com pais separados, sua narrativa enfatiza menos a superagao individual e
mais a dimensao coletiva da formacao. O elemento central de sua grafia de vida é a participacdo na
Pastoral da Juventude da Igreja Catélica. Segundo ele, foi esse espago que lhe proporcionou viagens,
acesso a outros territérios do Para e do Brasil, consciéncia critica e experiéncias de
representatividade juvenil. Nota-se que sua identidade docente se estrutura em praticas de
educacdo ndo formal, nas quais a formagao politica e comunitaria teve papel decisivo.

Essa narrativa confirma a perspectiva na qual a formagdo docente ultrapassa os limites
da universidade e incorpora memorias da vida escolar, académica e social. Danyllo reconhece
que sua visao da Amazodnia ndo foi construida prioritariamente na universidade, mas nas
vivéncias proporcionadas pela pastoral. Isso indica que os saberes docentes sdo plurais e
derivam de multiplas fontes, incluindo movimentos sociais, experiéncias religiosas e praticas
comunitarias. Sua docéncia, portanto, ndo se ancora apenas em conteudos disciplinares, mas

em valores como pertencimento, justica social e leitura critica da realidade.

Essa relacdo com a igreja me fez ter acesso a viagens para os municipios vizinhos, me
fez ter essa questdo da representatividade, da juventude. Despertei a consciéncia
critica. Na universidade tive o suporte tedrico. Minha pratica docente bebe muito nessa
fonte das experiéncias de trabalho e relagdes que tive na pastoral da juventude. Tive
aceso a varios territorios do Para. O que trago em sala, na Geografia local, trago muito
do que tive acesso com a igreja. A visdo que eu tenho da Amazdnia me foi possibilitada
ndo pela universidade, mas em outros espacos, como o espa¢o da militdncia pela
pastoral da juventude (Narrativa de Danyllo, 2023).

Na justificativa das fotografias que representam algo marcante para a sua histéria de
vida, Danyllo apresentou trés imagens e menciona a Romaria da Floresta como espaco de

dentncia social e anuncio do evangelho. Associa ainda sua pratica as ideias de Paulo Freire e
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Leonardo Boff, reforcando uma concepg¢ao de educagdo vinculada ao chao vivido, ao territério
e a experiéncia concreta. Diferentemente de Valdetarez, cuja narrativa se aproxima de uma
visdo mais individual da mudanca social pela escola, Danyllo apresenta perspectiva politizada
e militante, marcada pelo compromisso com a Amazdnia e seus povos. Essa diferenca evidencia

como trajetorias distintas geram concepg¢des diversas de docéncia e de ensino de Geografia.

Espaco de antncio do evangelho e dentncia ao que nos afeta. Isso € muito forte na
minha identidade docente. Segundo Freire, eu me movo como educador, porque me
movo como gente. Quando estou em sala de aula, ndo tem como a gente ndo expressar
também a nossa visao, nossa perspectiva de mundo. O Leonardo Boff diz que a cabega
pensa onde os pés pisam. Como vou ensinar ou aprender algo é a partir do chdo da nossa
realidade. A pastoral da juventude me ensinou a pensar o mundo a partir do chio da
minha realidade, da transamazdnica (Narrativa de Danyllo, 2023).

Em comum, entretanto, ambos revelam que narrar a prépria vida produz autorreflexao.
Danyllo afirma que, inicialmente, acreditava ndo ter muito a partilhar, mas que o processo
narrativo foi um divisor de aguas, permitindo-lhe perceber sua prépria trajetéria. Essa fala
confirma o potencial formativo das narrativas autobiograficas: ao contar sua historia, o sujeito
toma consciéncia dos caminhos que o constituiram. As grafias da trajetoria de vida, portanto,
ndo apenas registram experiéncias, mas reorganizam sentidos e fortalecem identidades
profissionais, sendo um possivel material formativo para outros docentes, mas também um
momento importante de reflexdo e (auto)formagdo para aquele que se propde a contar a sua
historia (Santos; Costella; Menezes, 2021).

Desse modo, é possivel afirmar que a docéncia é atravessada por memodrias,
deslocamentos, vinculos afetivos, experiéncias de trabalho, pertencimentos territoriais e
projetos de futuro. Valdetarez e Danyllo ensinam que ser professor nao comeca na universidade
nem termina na sala de aula: trata-se de um processo continuo de construcao de si. Suas grafias
de vida revelam que cada trajetoria pessoal produz modos singulares de ensinar, compreender
a escola e atuar no mundo. Considerar essas narrativas no campo da formagao docente significa

reconhecer a dimensdao humana, histérica e social da profissdo, compreendendo que, nas

historias individuais, também se inscrevem questdes coletivas sobre educagao e sociedade.

4. As grafias das memorias de formacao
Nesta se¢do, o foco recai sobre as memoérias e contra-memorias dos professores
Valdetarez e Danyllo, entendidas como narrativas que revelam aprendizagens, experiéncias e

marcas pessoais que atravessam suas formacoes. Mais do que enfatizar a tensdo entre teoria e
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pratica, que sera aprofundada posteriormente, interessa destacar como essas lembrancas
configuram modos singulares de compreender a docéncia e de construir saberes. As memdrias,
nesse sentido, ndo apenas registram trajetorias, mas também funcionam como dispositivos de
reflexdo e ressignificagcdo da prépria profissionalidade.

Ao revisitarem suas vivéncias escolares e académicas, ambos professores constroem
narrativas que ndo apenas descrevem fatos, mas iluminam os modos como se constituem
enquanto docentes. E nesse sentido que Josso (2007) afirma que, ao narrar e compartilhar seus
posicionamentos e ac¢des, os individuos evidenciam que cada processo de formacao é singular,
marcado por experiéncias que deixam marcas distintas em cada sujeito. Nesse movimento,
memorias positivas de professores engajados que desenvolviam praticas dindmicas e atentas
aos alunos, que incentivavam a leitura, das experiéncias académicas a exemplo das aulas de
campo, do envolvimento comunitario, convivem com contra-memorias atravessadas por
tensoes, siléncios e ambivaléncias que emergem no proprio ato de rememorar.

Para Catani et al. (1997), a contra-memoria pode ser construida e potencializada por meio
de narrativas (auto)biograficas, na medida em que possibilita a desconstrucdo de imagens,
esteredtipos e representagdes cristalizadas sobre a pratica docente. Trata-se, portanto, de um
movimento de desmistificacdo do imaginario historicamente produzido acerca da docéncia,
fortemente influenciado pelas politicas de formacao, pela literatura pedagogica e por discursos que
se perpetuam e se reforcam ao longo das geragdes no interior da propria profissao.

Nesse sentido, as narrativas de formacdo docente ndo abarcam apenas lembrancas
socialmente valorizadas, mas também contra-memorias que emergem de experiéncias
marcadas por frustragdes, conflitos, exclusdes e descontinuidades, frequentemente silenciadas
nos discursos formativos tradicionais. Essa dindmica torna-se evidente nas narrativas dos dois
professores, cujos percursos formativos, atravessados por desafios e referéncias significativas,
revelam que o processo de tornar-se docente é permeado por contradigdes e multiplas
influéncias. Nesse sentido, Novoa (19954, p. 25) corrobora ao afirmar que: “A formacgdo nao se
constroi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcao permanente de uma
identidade pessoal.” Nessa perspectiva, as contra-memorias assumem um papel fundamental,
na medida em que possibilitam problematizar tais trajetorias e tensionar visoes lineares ou

idealizadas da formacao.
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No caso de Valdetarez, sua trajetéria escolar inicia-se na escola publica e percorre
diferentes contextos, até ser interrompida no primeiro ano do ensino médio. Tal interrupg¢ao
foi motivada tanto pelo cansago decorrente do trabalho quanto pela desmotiva¢do provocada
por uma longa greve, evidenciando como fatores sociais e institucionais incidem diretamente
sobre os percursos formativos.

Nesse ambito das memorias escolares, emergem tanto lembrancgas de professores que
despertaram seu interesse pela leitura, quanto experiéncias pedagogicas marcadas por praticas
percebidas como excessivamente burocraticas e mondtonas, configurando um campo de

tensdes que atravessa sua formacdo. Ao rememorar essas vivéncias, afirma:

Tive duas professoras bem tradicionais. As aulas eram monétonas e uma delas era
Geografia, a outra era Histdria. Era burocratica demais. Essas duas me marcaram bem.
Ndo é a disciplina que torna o conteddo chato. Eu tive Educagdo Moral e Civica, que é
chato, e tive um professor maravilhoso (Narrativa de Valdetarez, 2023).

Tal narrativa explicita que as marcas deixadas pelo processo educativo ndo se vinculam
apenas ao conteudo ou disciplinas, mas, sobretudo, as praticas pedagégicas e as relacoes
estabelecidas em sala de aula. Ao mesmo tempo em que evidencia experiéncias desmotivadoras,
constituindo-se como contra-memorias, também revela referéncias positivas que tensionam tais
vivéncias, contribuindo para a construcao de sentidos sobre o ensinar e o aprender.

Dessa forma, essas experiéncias deixam marcas significativas em sua constituicdo
docente, evidenciando que o processo formativo se constrdi a partir de vivéncias multiplas, que
articulam aprendizagens, frustracdes e superacdes. Conforme argumenta Tardif (2014), os
saberes docentes sao produzidos ao longo da trajetéria de vida e de trabalho dos professores,
sendo constituidos por diferentes fontes, entre as quais se destacam as experiéncias escolares,
académicas e profissionais.

De modo semelhante, as memorias de formacgdo narradas por Danyllo evidenciam um
percurso fortemente marcado pela articulacao entre experiéncias educacionais, engajamento
social e a constru¢do de uma consciéncia critica acerca do espacgo e das relagdes sociais. Sua
trajetoria em escola publica é rememorada a partir de experiéncias pedagogicas significativas,
especialmente pela atuacdao de uma professora de Geografia cuja pratica dinamica, dialégica e
participativa impactou profundamente sua compreensdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem. Tal vivéncia influenciou, posteriormente, sua prépria pratica docente, orientada

pela valorizagdo da participacao e do protagonismo discente, como expressa ao afirmar: “Levo
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isso para a sala, para que o aluno se sinta parte do processo, seja valorizado”.

Percebe-se que a pratica pedagogica constitui um elemento relevante e recorrente nas
lembrancas destes professores, influenciando a construgao de sentidos sobre o que significa
ensinar. Essas experiéncias sao mobilizadas por ambos para refletirem sobre as suas proprias
atuacdes em sala de aula e também sobre a maneira como compreendem a formacgao inicial de
professores. Ao comentar sobre a organizacdo dos cursos de licenciatura, por exemplo,
Valdetarez destaca a necessidade de ampliar o espaco destinado as disciplinas voltadas para a
pratica de ensino: “Poderia dar uma incrementada, mais carga horaria ou mais disciplinas na
area de ensino para trabalhar mais essas questdes da pratica de ensino, das avaliag¢des. Isso fica
muito vago”.

No dmbito da formagdo académica, o docente também rememora experiéncias que
contribuiram para a consolida¢do de seu vinculo com o campo da Educa¢ao. Em sua narrativa,
destacam-se, por um lado, algumas dificuldades enfrentadas como situa¢des de preconceito e
desafios relacionados a aprendizagem de determinados contetidos, a exemplo da Cartografia, e,
por outro, lembrangas positivas associadas a professores e atividades formativas,
especialmente os trabalhos de campo e o estagio supervisionado. A narrativa a seguir ilustra a
importancia que o estagio supervisionado assumiu em sua trajetoria formativa, sobretudo no
que se refere a necessidade de transformar o conhecimento teérico em praticas pedagdgicas

compreensiveis para os alunos:

O estagio serviu para ter aquela visdo da reducdo entre o que tu imagina e o que tu vai
dar aula. Tem que reduzir o que aprendeu no mundo académico para o aluno. Tem que
detalhar cada movimento que o aluno tem que fazer. D4 o choque entre o que tu imagina

e a pratica (Narrativa de Valdetarez, 2023).
Esse relato evidencia o confronto entre os saberes produzidos no contexto universitario
e as exigéncias concretas da pratica docente, mas também a reflexdo acerca da propria pratica.
De acordo com Tardif (2014), esse processo de mediacdo entre teoria e pratica constitui um dos
elementos centrais da construcdo dos saberes docentes, uma vez que o professor precisa
constantemente reinterpretar e adaptar os conhecimentos académicos as realidades da sala de aula.
Observa-se, ainda, que a preocupacdo de Valdetarez com o ensino frequentemente se
concentra na dimensdo da pratica pedagédgica, o que pode, a primeira vista, sugerir uma visao
simplificada do processo educativo. No entanto, tal perspectiva revela, sobretudo, um forte

compromisso com a aprendizagem dos alunos e com a necessidade de tornar o conhecimento
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acessivel. Essa preocupacdo reaparece tanto em suas memorias da trajetoria profissional
quanto em seu interesse por continuar estudando para suprir lacunas percebidas em sua
formacao.

Em contrapartida, as memdrias evocadas do contexto da formag¢ao universitaria do
professor Danyllo, estdo fortemente associadas as transformagdes socioespaciais vivenciadas na

regido, especialmente aquelas relacionadas a constru¢do da Usina Hidrelétrica de Belo Monte:

Noés fomos sujeitos histéricos dessa construcdo. Na época pela pastoral da juventude
participei desses debates. Enquanto academia a gente acompanhava essas discussdes.
Tinha a possibilidade de estudar a teoria, compreender os fendmenos tendo a nossa
cidade como objeto de estudo, de ver os conflitos por territério, por terra, com os
indigenas. A disputa pela terra é extremamente presente na nossa regido. Isso marcou
a minha caminhada (Narrativa de Danyllo, 2023).

A participagdo em debates sociais e comunitarios, articulada ao processo formativo
académico, possibilitou ao docente desenvolver uma compreensdo mais critica sobre os
conflitos territoriais, as disputas por terra e os impactos socioambientais presentes na regido.
Nesse sentido, a formagdo académica aparece, em sua narrativa, ndo apenas como espago de
aquisicao de conhecimentos tedricos, mas também como um processo que contribuiu para
ampliar sua leitura de mundo e fortalecer sua identidade enquanto sujeito social e educador

comprometido com o territério em que vive.

O curso me deixou essa visdo critica de mundo, de dar base formativa, fundamentada
ao que a igreja me proporcionou. A faculdade de Geografia me deu acesso a um universo
de leitura, de compreensdes de mundo que me possibilita a ter uma visdo mais sintética
e aprofundada que me ajuda, mais que dar aula, a me construir como sujeito que mora,
pertence e faz parte dessa regido que defende, que se coloca a disposi¢do para construir
(Narrativa de Danyllo, 2023).

Percebe-se, na narrativa de Danyllo, que essa dimensao formativa é ampliada por sua
participacdao em movimentos sociais, como a Pastoral da Juventude, a Romaria da Floresta e o
sindicato, experiéncias que reforcam sua identidade como sujeito engajado e que se desdobram
em uma professoralidade comprometida com a comunidade escolar. Ao mesmo tempo,
emergem contra-memadrias relacionadas a vivéncia com professores de perfil tradicional e a
precariedade estrutural da universidade, como a auséncia de um prédio especifico para o curso

de Geografia, elementos que impulsionaram a busca por maior autonomia, inclusive no uso de

recursos tecnolégicos, a exemplo do datashow.
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Seu ingresso na docéncia, em meio ao contexto da pandemia, evidencia o impacto do
“choque com a realidade”, mas também a compreensao de que a pratica docente se constitui de
forma processual, entre erros e acertos, permitindo a constru¢do gradual de um perfil ainda em
elaboracao. Como afirma: “A minha pratica docente ainda esta aberta, nao sei definir o meu
perfil. Estou me percebendo como sujeito educador” (Narrativa de Danyllo, 2023).

No que se refere as formagdes continuadas promovidas pela Secretaria de Educacao do
municipio em que atuam, ambos os professores as avaliam como superficiais e pouco
transformadoras, o que dialoga com o entendimento de Novoa (199543, p. 24) ao afirmar que:
“[...] a formagdo de professores tem ignorado sistematicamente, o desenvolvimento pessoal,
confundindo ‘formar’ com ‘formar-se’, ndo compreendendo que a loégica da actividade educativa
nem sempre coincide com as dinamicas proéprias da formacao [...]". Tal perspectiva permite
compreender que propostas formativas descoladas das experiéncias e percursos dos sujeitos
tendem a ter pouco impacto na constituicdo docente, reforcando a centralidade das
experiéncias vividas na producado dos saberes profissionais.

Diante dessas reflexdes, as memdrias evocadas evidenciam que a professoralidade se
constroi na tensao entre expectativas institucionais e praticas concretas, sendo continuamente
atravessada por experiéncias, lembrangas e contra-memaorias que orientam e ressignificam as
acOes pedagdbgicas. Nesse sentido, mais do que registrar trajetérias, memorias e contra-
memorias configuram-se como dispositivos formativos, por meio dos quais os sujeitos

interpretam suas experiéncias e reelaboram, de modo continuo, sua identidade profissional.

5. As grafias da trajetoria de atuacao profissional

No segundo momento da entrevista, realizado em data posterior (28 de marc¢o de 2023
- Danyllo e 29 de marc¢o de 2023 - Valdetarez), o encontro foi dedicado para a construcao de
uma narrativa que abordasse a trajetoria de atuacao profissional dos participantes da pesquisa,
considerando questdes como a percepcao do hiato entre o que aprendeu na universidade e
como ensina no espago escolar, bem como suas sugestdes para o curso de formacao inicial de
professores de Geografia. Cabe esclarecer que no periodo da entrevista, em marco de 2023,
Danyllo possuia 2 anos de carreira e Valdetarez estava com 3 anos de experiéncia profissional
docente, de modo que ambos estavam atuando em escola municipal da zona urbana de Altamira
com turmas do Ensino Fundamental — Anos finais e responsaveis por ministrar os componentes

curriculares de Geografia e Estudos Amazdénicos.
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Investigar a trajetéria de atuacdo profissional destes professores permite
compreender a sua profissionalidade docente, a qual é concebida a partir do conjunto de
saberes e no saber-fazer do professor. Segundo Sacristan (1995), a profissionalidade docente é
indissociavel da formacao. Nesse sentido, a trajetéria de formacao dos professores é aqui
compreendida sob a Otica da pesquisa (auto)biografica, visto que se parte do principio de que
os diferentes itinerarios formativos, constituidos pelos percursos da historia de vida pessoal, a
trajetoria de formacao escolar e académica e da trajetoria profissional, compdem a identidade
docente e, por conseguinte, configuram a amalgama da profissionalidade docente.

Na esteira deste pensamento, salienta-se que a trajetoria de vida, a identidade docente
e a profissionalidade estao mutuamente implicadas. O desenvolvimento profissional ndo esta
deslocado do desenvolvimento pessoal, uma vez que as trajetdrias de vida, de formacao e de
atuacdo se entrecruzam por meio de experiéncias formadoras que alimentam a construcao da
identidade pessoal do sujeito que se reverbera, necessariamente, na sua identidade

profissional. De acordo com Névoa (1995b, p. 17):

A maneira como cada um de nés ensina esta diretamente dependente daquilo que
somos como pessoa quando exercemos o ensino [...]. Eis-nos de novo face a pessoa e ao
profissional, ao ser e ao ensinar. Aqui estamos. N6s e a profissdo. E as op¢des que cada
um de nds tem de fazer como professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a
nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira
de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal.

Ao serem questionados a respeito de como se sentem na profissdao e como desenvolvem
as suas praticas pedagogicas, ambos apontaram que estao em fase inicial de carreira e, por isso,
estdo em um processo de experimentacdo. Segundo Danyllo, “a minha identidade docente ainda
esta aberta, ndo esta fechada. Eu ndo tenho experiéncia docente. Agora estou comec¢ando a ter
contato com esses desafios. Estou testando novas metodologias, novas ferramentas, novas
praticas.” Mais adiante, expde a sua visdo sobre a sua funcao como professor de Geografia: “O
nosso papel é ajudar a descontruir algumas coisas de visao que se tem da Geografia enquanto
disciplina chata, macante. Pode ser divertida, que tenha um real significado para a vida do
estudante, enquanto ser individual e coletivo”.

Ja Valdetarez, referiu-se a sua pratica pedagdégica da seguinte maneira: “Como estou
entre erro e acerto, eu levo uma aula mais livre. Contextualizo com a realidade local, com

imagens. A minha relacdo dentro da sala de aula é mais livre. Se nao for o momento da

explicacdo, eu ndo exijo o siléncio deles como estatua”. Observa-se que Valdetarez enfocou a
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dimensdo da Educa¢do e da didatica, enquanto Danyllo referiu-se, além dos aspectos
pedagogicos, a relevancia da Geografia na formagdo humana dos estudantes. Por outro lado, em
ambas as narrativas os professores destacam a importancia de partir do conhecimento do lugar
para compreender as contradigdes socioespaciais que atravessam a regidao que pertencem, o

que dialoga com Costella e Schaffer (2012, p. 53) ao afirmarem que:

0 estudo do lugar e o discernimento, pelo aluno, de que pertence a ele favorecem a
compreensdo de sua identidade. Um aluno é Ginico, mas, ao mesmo tempo, é o resultado
de suas relagdes. Ele se reconhece quando compreende o que o envolve, as relagdes ali
presentes e o processo, a continuidade do lugar. Quando, em sala de aula, insistimos em
ensinar Geografia sem reconhecer a geografia do lugar do aluno, sacrificamos uma fase
do reconhecimento de relagdes.

Os dois professores também reconhecem os desafios da profissdo, mas ainda assim
sentem-se motivados a atuar na docéncia. Nas palavras de Valdetarez: “Eu ainda estou
motivado, apesar dos percalcos do municipio. A ignorancia é uma béng¢ao. Quando passa a
tomar ciéncia de algumas questdes, tu fica emocionalmente abalado. O municipio nao esta
repassando o reajuste do piso nacional e ainda esta devendo para fornecedor”. Em consonancia,

Danyllo ressalta:

Nesse momento me sinto bem realizado por exercer uma profissdao. Uma familia que
ndo teve acesso, vé semianalfabeta, mde com ensino médio. Fui o primeiro ou segundo
a concluir o curso e logo entrar no concurso. Sinto realizagao toda vez que consigo estar
em sala de aula, perceber o brilho nos olhos dos alunos quando a gente consegue
despertar. Nao podemos romantizar o processo. Fico muito cansado, muito desgastado
em func¢do da desvalorizagdo do poder publico, da sociedade e até por parte de alguns
alunos.

A analise destas grafias de si provoca a reflexdo de que a profissionalidade docente se
configura por meio de contradigoes, isto é, entre conquistas e desgastes com a profissao, entre
sonhos e limitagoes, entre possibilidades e realidades. Apesar dos desafios, dos quais a maioria
centra-se nas dimensdes atinentes a desvalorizacdo salarial, falta de reconhecimento social e
condig¢des de trabalho, estes professores em inicio de carreira sentem-se motivados, visto que
a profissao lhe proporciona realizagdes de ordem pessoal, como a ascensdo social e a dignidade
de vida, bem como de ordem profissional e social, concernente as suas contribui¢coes a formagao
humana dos estudantes. Eis o paradoxo: como uma profissdo, com tantas problematicas de
ordem politica e social, faz com que seus profissionais, mesmo cientes das adversidades,

permanecam na carreira e sintam-se realizados profissionalmente? A investigacdo das

narrativas (auto)biograficas docentes colaboram com ferramentas analiticas para desvendar
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esta incognita.

Em suas narrativas, os professores também explanaram a respeito do hiato entre
aprender e ensinar, isto é, entre o que aprenderam na licenciatura em Geografia sobre ser
professor e o que e como ensinam nas situagdes concretas de trabalho docente na educagao
basica. Para Valdetarez, “isso é muito dificil, mas esse choque eu ja tinha tido no estagio. Quando
eu via que a professora fragmentava o conteudo para ele entender. [..] Tem que fragmentar
muito do conhecimento académico para o que eles precisam entender da realidade”. Em mais
de um momento da narrativa, Valdetarez refere-se a necessidade de fragmentar o contetudo
para os estudantes compreenderem o mesmo. Desse modo, denota o entendimento de que a
Geografia escolar esta relacionada a aplicagdo da Geografia académica na escola de forma
reducionista, por meio de uma adaptacdo metodolédgica e de linguagem. Esta concepc¢do se
contrapde a linha de pensamento de Cavalcanti (2012, p. 73) que reitera as distin¢cdes entre
Geografia académica e Geografia escolar: “Sabe-se que a geografia que se ensina nas escolas de
educacdo basica, ou seja, a geografia escolar, ndo € a mesma que se ensina e que se investiga na
universidade. [...] para o professor na tarefa de tomar decisdes sobre seu trabalho, sdo distintas
e relacionadas, mas a relacdo entre elas nao é de identidade”.

Desse modo, cabe a reflexdo de que, necessariamente, havera um hiato entre a
formacao e a pratica docente na escola, tendo em vista que a formacao inicial contribui com os
conhecimentos especificos provenientes da Geografia académica e com os conhecimentos
pedagoégicos oriundos da Educagdo. O questionamento durante a entrevista acerca deste hiato
observado pelos professores em sua atuacao profissional teve a intencionalidade de investigar
possiveis lacunas na licenciatura em Geografia, a fim de se pensar em possibilidades para a
qualificacdo da formacgdo inicial docente. Contudo, deve-se esclarecer que a licenciatura é
somente uma das dimensdes que contribui para o conjunto de conhecimentos necessarios para
o exercicio docente. Logo, ressalta-se que a exclusividade da formacgéo inicial como unica fonte
do saber docente é insuficiente para uma pratica profissional qualificada.

Fundamenta-se em Tardif (2014), ao elencar o conjunto de saberes docentes
necessarios a acao professoral, o qual provém de diversas fontes, como o saber da histéria de
vida, da formacao escolar, da formacao profissional, dos programas e livros didaticos e da sua
propria experiéncia na profissao. Quando se atribui toda a responsabilidade da formagao ao
curso de licenciatura, por consequéncia, estd se menosprezando a potencialidade dos saberes

experienciais, por exemplo, que sdo construidos na vivéncia cotidiana da carreira. Secundarizar
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a relevancia dos saberes da experiéncia significa ndo reconhecer a escola como um espago
formativo na constituicdo da profissionalidade docente, o que agrava a distancia e a relagdo
assimétrica entre universidade e escola.

0 ndo reconhecimento da escola como um espacgo de formacgdo profissional docente,
por vezes, nasce no interior do ambiente universitario e se reflete nas posturas adotadas por
alguns professores universitarios, formadores de professores. Este panorama se aproxima com
a narrativa de Danyllo: “Parece que o nosso curso estava mais voltado para o bacharelado do
que para licenciatura. A maioria das leituras que faziamos parecia algo muito técnico. Por ndo
ter na época muitos professores da parte da educacao, o meu processo formativo ficou
pendente nessa dimensao da Didatica.” Desse modo, nao raro as lacunas apontadas no curso de
licenciatura referem-se as questdes pedagogicas e/ou atreladas ao campo do ensino de
Geografia, de maneira que dificilmente apontam-se fragilidades quanto a compreensdo dos
conhecimentos especificos. No entanto, isto ndo significa que as disciplinas especificas da
Geografia ndo apresentem caréncias.

Quando a Geografia escolar é compreendida como uma aplicacdo simplificada da
Geografia académica no espacgo escolar e/ou quando se afirma que o curso de licenciatura
apresenta um carater bacharelesco, conforme as narrativas em analise revelaram, percebe-se
uma problematica central no debate concernente a formac¢do docente. Duas questdes se
sobressaem como perspectivas analiticas que devem ser aprofundadas no contexto
universitario voltado a formagdo de professores. Uma delas corresponde a concepg¢do de que a
Geografia escolar é “um conhecimento diferente da Geografia académica. A Geografia escolar é
uma criacao particular e original da escola, que responde as finalidades sociais que lhe sdo
préprias” (Callai, 2013, p. 49). Nesse sentido, Geografia académica e Geografia escolar ndo se
confundem, ainda que se relacionem.

A outra questao diz respeito a predominancia da dimensao técnica na formagao inicial
docente que se reverbera em disciplinas com viés bacharelesco. A expectativa de aprender a
ensinar no curso de licenciatura, muitas vezes, centra a responsabilidade nos componentes
curriculares ministrados pelos professores do curso de Pedagogia e/ou nos componentes
curriculares da linha de Ensino de Geografia. No entanto, estas tornam-se distantes das
discussdes empreendidas nos componentes curriculares especificos da Geografia, o que
provoca a dificuldade dos futuros professores em estabelecer as relacdes. Conforme Callai

(2013, p. 85), isso ocorre porque “este aprender a ensinar em geral dispensa a perspectiva
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social e pedagdgica para se assentar na questio técnica. E uma tensio latente durante todo o
processo na educagao superior, pois o como nao pode ser generalizado, mas deve estar ligado
a singularidade em que ocorre”. Por conseguinte, é fundamental que a dimensdo pedagogica e
social esteja presente também nas praticas docentes dos componentes curriculares especificos,
de forma a articular com os componentes da Educac¢do e do Ensino de Geografia, juntamente
com a compreensao por parte do curso de licenciatura de que ndo ha uma receita de como
ensinar; ha caminhos possiveis que devem ser contextualizados as particularidades das
realidades escolares em que se esta inserido.

No tocante as propostas para a melhoria e qualificacdo do curso de licenciatura em
Geografia, Valdetarez narra: “acho que falta a questao das praticas didaticas. [...] Licenciatura é
pratica didatica, é educacao. As formagdes de mestrado e doutorado deveriam ser nas areas da
Educacao”. Além disso, chama a atenc¢do para a necessidade de disciplinas voltadas a avaliacdo
escolar e a Psicopedagogia. Ja Danyllo ndo apresenta sugestoes pontuais como Valdetarez, mas

sim uma perspectiva mais ampla de formacao:

Dentro da igreja, a gente fez muito exercicio de andlise de conjuntura para compreender
0 que esta acontecendo na nossa realidade. Talvez, apesar de ser um avango, é um dos
cursos que mais tem capacidade de fazer a leitura da realidade. Tem colegas que ndo
passaram pelo processo formativo que passei. Seria interessante que fosse possibilitado
o contato, ndo sé do ponto de vista teérico, mas olhar, sentir, por meio dos trabalhos de
campo. Nesses 4 anos eu nunca fui numa aldeia indigena apesar de vivermos em um
local que tem mais aldeias indigenas no Brasil. E um elemento que sinto pendente
(Narrativa de Danyllo, 2023).

Portanto, observa-se que a histéria de vida pessoal dos sujeitos se reflete nas
concepg¢oes de Educacao, de ensino de Geografia e de formag¢do docente, as quais orientam o
seu fazer pedagogico. A narrativa de Danyllo evidencia a relevancia que a vivéncia na Pastoral
da Juventude e nos movimentos sociais possui na sua identidade pessoal que alimenta a sua
visdo de mundo e também compde a sua identidade profissional. Enquanto Valdetarez enxerga
o ensino de Geografia a partir dos contetidos e da relacao entre o académico e o escolar, Danyllo
salienta a formacao humana e o reconhecimento de pertencimento ao lugar por meio da
Geografia. Enquanto para Valdetarez, a Educacdo é sindnimo de escola, por exemplo; para
Danyllo abrange a educagdo formal e ndo-formal. Enquanto Valdetarez manifesta uma
responsabilidade individual no seu fazer docente; Danyllo apresenta um olhar politizado e

militante decorrente do fato de ser sindicalizado e possuir filiagdo partidaria.
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A andlise destas narrativas possibilita compreender a identidade singular-plural,
conforme denomina Josso (2007). Para a autora, trata-se do singular-plural, pois “a
existencialidade é abordada por meio de uma trama totalmente original - porque singular - no
seio de uma humanidade partilhada” (Josso, 2007, p. 420). Logo, a narrativa (auto)biografica
carrega memorias das experiéncias formadoras do sujeito que, ao narrar, engendra a invengdo
de si por meio de um processo de autorreflexdo e autoconhecimento que lhe coloca em um
processo de vir a ser, uma vez que a identidade nao é fixa, é evolutiva. A partir da autoformacao
o sujeito reconhece os percursos tracados ao longo de sua histoéria de vida, os quais orientam a
sua formacdo, bem como a constituicdo de sua profissionalidade.

Tal movimento de analise das narrativas (auto)biograficas docentes desenvolvido
neste artigo extrapola a investigacdo do objeto de pesquisa, pois contribui com a
heteroformacao. Isto é, “a narrativa do outro €, assim, um dos lugares onde experimentamos
nossa prépria constru¢do biografica, em que ela pode se deslocar, reconfigurar, ampliar
horizontes, onde ela é vivida como escrita de si” (Delory-Momberger, 2024, p. 96). Destarte, a
biografizacao do outro provoca um exercicio de biografizar a si mesmo a partir de uma dialética
que compreende a formacgao e o processo identitario profissional como uma relacao individual

e coletiva no seio de um contexto social. Eis as contribuicdes auto e heteroformativas da

pesquisa (auto)biografica no campo da formacgdo de professores de Geografia.

6. Consideracoes finais

Diante das reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo, evidencia-se que as narrativas
(auto)biograficas dos professores Valdetarez e Danyllo revelam a complexidade inerente ao
processo de constituicdo da profissionalidade docente. Ainda que suas trajetdrias apresentem
pontos de aproximacao, as memorias e contra-memorias mobilizadas pelos sujeitos expressam
percursos singulares, atravessados por experiéncias escolares, académicas, profissionais e
pessoais que, ao mesmo tempo em que expOem fragilidades da formacdo inicial, também
ressaltam a poténcia dos saberes experienciais na construcdo da identidade docente.

O exercicio narrativo mostrou-se particularmente fecundo, ao possibilitar que os
professores revisitassem suas trajetorias de modo reflexivo, identificando rupturas,
permanéncias e ressignificacoes em seus processos formativos. Nesse movimento, observam-
se inflexdes importantes na forma como compreendem sua prépria formacao, evidenciando o

carater formativo da narrativa enquanto pratica de autoformacgdo (Névoa; Finger, 2014). Ao
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rememorarem suas experiéncias, os sujeitos ndo apenas organizam o passado, mas produzem
novos sentidos sobre si e sobre o fazer docente.

Além disso, a andlise destas narrativas nos permitiu, assim, reafirmar a nog¢ao de
identidade docente como singular-plural na medida em que cada trajetéria se configura de
maneira Unica, embora inscrita em um horizonte coletivo e socialmente partilhado (Josso,
2007). Tal compreensao reforca a ideia de que a identidade profissional é dindmica, processual
e continuamente (re)construida ao longo da vida, sendo atravessada por multiplas dimensdes
formativas.

Ademais, destaca-se que o trabalho com narrativas (auto)biograficas ndo se limita a
compreensao do outro, mas implica, também, um movimento de deslocamento e reflexdo sobre
si (Delory-Momberger, 2024). A escuta e a andlise das experiéncias alheias acionam processos
de heteroformacdo, nos quais o contato com a trajetéria do outro amplia horizontes
interpretativos e provoca reconfiguracdes nas proprias compreensdes sobre a docéncia. Desse
modo, evidencia-se o carater dialético entre autoformacdo e heteroformacao, fundamentais
para pensar a formacao de professores em uma perspectiva critica e contextualizada.

Por fim, considera-se que a pesquisa (auto)biografica se afirma como uma abordagem
potente no campo da formacgdo de professores de Geografia, ao valorizar os percursos de vida,
os saberes construidos na experiéncia e os processos reflexivos que sustentam a constitui¢cdo
da identidade docente. Ao dar centralidade as narrativas, abre-se espaco para compreender a
docéncia em sua dimensdo humana, histérica e social, contribuindo para a construcao de

praticas formativas mais sensiveis as trajetdrias e aos contextos dos sujeitos.
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