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Resumo:

Esta investigacdo, vinculada a uma pesquisa de mestrado, teve como objetivo analisar a contribuicdo das
narrativas (auto)biograficas na constituicdo da identidade docente de licenciandos em Geografia da Universidade
Federal do Parana (UFPR). Nesse contexto, o Memorial de formagdo foi adotado como instrumento central,
entendido como um registro reflexivo das experiéncias vividas, que possibilita aos sujeitos revisitar e ressignificar
acontecimentos marcantes de suas trajetorias. A pesquisa buscou compreender o potencial dos memoriais como
ferramenta de reflexdo sobre a escolha pela docéncia, bem como sobre expectativas, sentimentos e
posicionamentos diante da realidade escolar, contribuindo para o entendimento do processo de tornar-se
professor. O estudo fundamentou-se no método (auto)biografico, desenvolvido com base em Souza (2004) e
Abrahdo (2004), e articulado a metodologia da Pesquisa-formacgao, a partir das proposi¢cdes tedricas de Josso
(2010). Participaram da pesquisa 11 estudantes do curso de Licenciatura em Geografia, que elaboraram memoriais
abordando a escolha profissional e momentos significativos da graduacdo. Nos relatos, destacaram-se como
influéncias para a escolha do curso o interesse pelo conteido, a familia e professores da educacgido basica. Entre as
experiéncias formativas mais relevantes evidenciaram-se as aulas de campo, a participagio em projetos
académicos e os estagios supervisionados, embora também tenham sido apontadas limita¢gdes na organizacao
curricular. Conclui-se que a escrita dos memoriais favorece a reflexdo critica, o reconhecimento das trajetérias
pessoais e contribui significativamente para a constru¢do da identidade docente em Geografia.

Palavras-chave: Memorial formativo. Narrativas (auto)biograficas. Identidade docente.
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Abstract:

This investigation, linked to a master's research project, aimed to analyze the contribution of (auto)biographical
narratives to the formation of the teaching identity of undergraduate students in Geography at the Federal
University of Parana (UFPR). In this context, the educational memoir was adopted as a central instrument,
understood as a reflective record of lived experiences, which allows individuals to revisit and reframe noteworthy
events in their trajectories. This research sought to understand the potential of memoirs as a tool for reflection on
the choice of teaching as a profession, as well as on expectations, feelings, and positions regarding the school
environment, contributing to an understanding of the process of becoming a teacher. The study was based on the
(auto)biographical method, developed from Souza (2004) and Abrahao (2004), and articulated with the Research-
training methodology, based on the theoretical propositions of Josso (2010). Eleven students from the Geography
undergraduate program participated in the research, writing memoirs addressing their professional choice and
significant moments during their undergraduate studies. In their accounts, interest in the subject matter, family,
and teachers from basic education stood out as influences on their choice of course. Among the most relevant
formative experiences highlighted were fieldwork activities, participation in academic projects, and supervised
teaching practicums, although limitations in the curricular organization were also pointed out. It is concluded that
writing these memoirs fosters critical reflection, recognition of personal trajectories, and contributes significantly
to the construction of a teaching identity in Geography.

Keywords: Educational memoir. (Auto)biographical narratives. Teacher identity.

Resumen:

Esta investigacion, vinculada a un proyecto de investigaciéon de maestria, tuvo como objetivo analizar la
contribucién de las narrativas (auto)biograficas a la formacién de la identidad docente de los estudiantes de
pregrado de Geografia en la Universidad Federal de Parana (UFPR). En este contexto, la Memoria de Formacion se
adopt6 como un instrumento central, entendido como un registro reflexivo de experiencias vividas, que permite a
las personas revisitar y reinterpretar eventos significativos en sus trayectorias. Esta investigacion buscaba
comprender el potencial de las memorias como herramienta para la reflexion sobre la eleccién de la docencia como
profesidn, asi como sobre las expectativas, los sentimientos y las posturas con respecto al entorno escolar,
contribuyendo a la comprensién del proceso de convertirse en docente. El estudio se basé en el método
(auto)biografico, desarrollado a partir de Souza (2004) y Abrahdo (2004), y se articul6 con la metodologia de
investigacién-formacién, basada en las propuestas tedricas de Josso (2010). Once estudiantes del programa de
pregrado de Geografia participaron en la investigacion, escribiendo memorias sobre su eleccién profesional y
momentos significativos durante sus estudios de pregrado. En sus relatos, el interés por la materia, la familia y los
maestros de educaciéon basica destacaron como factores influyentes en su eleccion de carrera. Entre las
experiencias formativas mas relevantes destacadas se encuentran las clases de campo, la participacién en
proyectos académicos y las practicas supervisadas, si bien también se sefialaron limitaciones en la organizacién
curricular. Se concluye que la redaccién de estas memorias fomenta la reflexién critica, el reconocimiento de las
trayectorias personales y contribuye significativamente a la construccién de una identidad docente en Geografia.
Palabras-clave: Memorias formativas. Narrativa (auto)biografica. I[dentidad docente.

1. Introducao

Esta investigacdo € parte de uma pesquisa de mestrado que teve por objetivo analisar a
contribuicdo das narrativas (auto)biograficas na constituicdo da identidade docente de
licenciandos do curso de Geografia da Universidade Federal do Parana (UFPR). Procurou-se
fomentar e analisar memorias reflexivas de discentes do curso de licenciatura em Geografia
sobre suas vivéncias relacionadas aos contextos de suas historias de vida, formacdes e
trajetdrias académicas.

0 Memorial de formacdo é o registro de um processo, de uma travessia, uma lembranca

refletida de acontecimentos dos quais somos protagonistas. Assim, o memorial trata do registro
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de nossas proprias experiéncias e ao escrevé-lo, fazemos um exercicio constante de interrogar
essas experiéncias para retoma-las como rememoragdes dos fatos significativos, que dao
sentido as vivéncias do hoje.

A narrativa vem das experiéncias e praticas vividas, de uma acdo que ao se desenvolver,
traz um novo olhar sobre os acontecimentos. Sendo assim, ao investigar o processo de formagao
da docéncia, tem-se no memorial uma possibilidade de conhecer a realidade da profissao. Neste
sentido, o proprio estudante passa a reconhecer gradativamente sua identidade profissional ao
construir o memorial de vida e formacao, uma vez que este é um processo ligado ao individuo,
do ponto de vista pessoal e profissional.

A presente pesquisa tem por objetivo investigar o potencial dos memoriais, como
possibilitadores de reflexdo sobre a experiéncia inicial docente quanto a op¢ao por essa carreira,
expectativas, experiéncias, sentimentos e posicionamentos diante da realidade escolar,
possibilitando assim, compreender um pouco mais sobre o processo de ser e fazer-se professor.

A partir do objetivo proposto, esta investigacdo estd ancorada no método
(auto)biografico, desenvolvido com base em Souza (2004) e Abrahdo (2004), e articulado a
metodologia da Pesquisa-formagdo, a partir das proposicdes tedricas de Josso (2010). A
abordagem (auto)biografica propde a pratica reflexiva na formacgao de professores, partindo do
movimento de investigacdo-formacdo que valoriza a experiéncia e as aprendizagens que

marcam o itinerario de vida.

2. Metodologia

A narrativa vem das experiéncias e praticas vividas, de uma acao que ao se desenvolver,
traz um novo olhar sobre os acontecimentos. Sendo assim, ao investigar o processo de formacao
da docéncia, tem-se no memorial uma possibilidade de conhecer a realidade da profissao. Neste
sentido, o proprio estudante passa a reconhecer gradativamente sua identidade profissional ao
construir o memorial de vida e formacao, uma vez que este é um processo ligado ao individuo,
do ponto de vista pessoal e profissional.

Assim, a pesquisa de campo prop0s a onze (11) estudantes do curso de Licenciatura em
Geografia, da Universidade Federal do Parana (UFPR), a escrita de memoriais, tomando como
questdes centrais a infancia e as diferentes fases de escolariza¢do, a escolha pelo curso de

Geografia e momentos significativos do curso.
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No momento da escrita dos memoriais, os estudantes estavam realizando a disciplina de
Pratica de Docéncia em Geografia I (ensino fundamental) ou Pratica de Docéncia em Geografia
Il (ensino médio), ofertadas no sétimo e oitavo periodo do curso, respectivamente.
Participaram da pesquisa trés estudantes do sexo feminino e oito estudantes do sexo masculino,
com idades entre 22 e 36 anos (Quadro 1).

Quadro 1 - Estudantes do curso de Geografia colaboradores da pesquisa

Estudantes de Estagio Idade Disciplina cursada
Antbnio 26 anos Pratica de Docéncia Il
Maria 26 anos Pratica de Docéncia 11
Francisco 24 anos Pratica de Docéncia 11
Francisca 23 anos Pratica de Docéncia 11
Marcos 20 anos Pratica de Docéncia 11
Luiz 34 anos Pratica de Docéncia II
Ana 22 anos Prética de Docéncia |
Carlos 23 anos Pratica de Docéncia I
Paulo 24 anos Pratica de Docéncia I
Pedro 36 anos Pratica de Docéncia I
Lucas 24 anos Pratica de Docéncia |

Fonte: Sistematiza¢do da autora a partir dos memoriais formativos (2026).

Buscando manter a confidencialidade dos dados, os nomes dos participantes da
pesquisa foram alterados, utilizando a lista dos nomes mais populares do Brasil segundo o
Censo Demografico de 2022 (IBGE, 2022).

O método de andlise das narrativas (auto)biograficas pautou-se na analise
interpretativa-compreensiva das fontes com base em Souza (2004). A leitura e a analise destes
documentos sdo propostas em trés tempos: na primeira leitura realizamos a pré-andlise para
tracar o perfil biografico do grupo; na segunda leitura, buscamos cruzar as fontes, destacando
as regularidades e irregularidades; na terceira leitura, agrupamos por tematica, sistematizando

o resultado dessa analise.
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3. Desenvolvimento

O ato de narrar apresenta-se como um recurso, através do qual a pessoa se (re)apropria
de sua experiéncia de autoformacao, fazendo um balango das aprendizagens, dos obstaculos e
da significacdo desse processo para sua vida pessoal e profissional, possibilitando, assim, a
analise de suas a¢des, de modo que pode apontar caminhos a serem seguidos.

De acordo com Menezes e Costella (2021, p. 20), além da autoformacao, a adogdo do
método (auto)biografico durante a formacdo inicial do licenciando em Geografia também
proporciona a heteroformacao. Segundo as autoras, “Ao serem partilhadas, as narrativas
(auto)biograficas de professores em formacdo também provocam reflexdes e inquietacoes
naqueles que as ouvem ou as leem”. Neste sentido, o leitor ou ouvinte das narrativas também é
instigado a rever sua trajetoria, refletir sobre caminhos, contribuindo assim com sua formacao.

A partir da leitura dos memoriais formativos buscamos desenvolver uma escuta
sensivel, objetivando compreender as lembrancas evocadas/narradas que traduzem as
representacdes e as marcas construidas sobre a profissdo e a pratica docente em suas
itinerancias formativas. Assim, conseguimos adentrar um pouco mais na vida e na histéria de

cada estudante, atitude necessdaria para a apreensao do objeto da pesquisa, pois,

[..] A narrativa expressa os saberes dos sujeitos, suas experiéncias, sua subjetividade e
singularidade como principio fundamental para um conhecimento de si através das
lembrancas e memoérias que o processo identitdrio e a vivéncia da escolarizacao

comportam (Souza, 2004, p. 108).
Nesse contexto, as aprendizagens advindas das experiéncias vivenciadas durante as
trajetorias formativas incidem diretamente na constru¢do da identidade docente, sendo
possivel compreender as implicagdes desses percursos formativos em suas praticas

pedagogicas cotidianas. Refletindo sobre a construcao da identidade docente, Abrahao e Frison

(2010, p. 193), destacam:

Pelaleitura das trajetdrias de vida pessoal /profissional das pessoas envolvidas, podem-
se apreender motivos, angustias, desejo, inteng¢des, busca e confirmagio de “modelos”
profissionais que contribuem para a construcdo identitdria do “ser professor”,
relacionando-os com diferentes momentos vividos.
Ainda na adolescéncia, nos deparamos com a necessidade de fazer muitas escolhas
relativas ao futuro, dentre elas as escolhas profissionais. Assim, foi solicitado aos estudantes

que rememorassem os motivos pelos quais escolheram o curso de licenciatura em Geografia.
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Terruggi, Cardoso e Camargo (2019, p. 165) apontam que o processo de escolha profissional
envolve diversos fatores, como: “caracteristicas pessoais, convicgdes politicas, religiosas,
valores, crencas, contexto socioecondmico e familia, sendo este ultimo apontado como um dos
principais aspectos que podem ajudar ou atrapalhar nesse momento de decisao”.

Na andlise das narrativas obtidas nos memoriais, foi observada a elaboracao de
diferentes processos de escolha do curso, a partir das primeiras no¢des sobre a identidade
profissional docente, destacando-se: o gosto pelo contetido a ser ensinado; a influéncia da
familia sobre o significado de “ser professor”; e as mencdes a atuacao de professores da
educacdo basica como decisiva para sua escolha.

Os estudantes Antoénio, Paulo e Pedro destacaram como elemento importante para sua
escolha profissional a influéncia de amigos e familiares, sendo esta de apoio ou relutdncia em

relacdo a escolha. Assim se expressaram:

Ao falar para o meu pai sobre isso [escolha pelo curso de Geografia], ele virou e disse
com todas as letras: “eu ndo investi tanto dinheiro em vocé pra vocé fazer Geografia”
(Antonio).

Eu sempre tive afinidade com Geografia e Biologia, principalmente Biologia, a vida toda
me encantei pela profissdo professor(a), mas isto mudou um pouco quando alguém que
eu admirava muito disse que eu ndo seria ninguém, que seria uma vida “ingrata e sem
futuro” e que eu deveria deixar esse desejo de lado. Na época estava cursando a terceira
série do ensino médio e ja planejando cursar Ciéncias Bioldgicas, até a Universidade eu
havia pesquisado... Aquela frase me desorientou, na minha familia ndo sabem nem o
que é ensino superior direito, entdo a pessoa que eu admirava me dizer aquilo, pesou
muito na minha decisdo (Paulo).

No ano de 2016 me percebi em uma crise com a minha profissao e com a insignificancia
daquilo que eu fazia. Eu tinha um trampo que me dava sustento, independéncia, e s6 [...]
nessa longa sequéncia de reflexdes e introspecgdes, enfim compreendi como o fato de
eu praticamente nascer e crescer dentro da escola (sim, minha mde entrou em trabalho
de parto durante uma aula no periodo noturno e foi levada as pressas da sala de aula
pra maternidade) ndo poderia ser desprezivel, muito pelo contrario! [...] Como eu vinha
numa crescente de me aproximar cada vez mais de pautas sociais, politicas e
educacionais, precisava agora juntar a fome com a vontade de comer. Pois, sendo
sozinho e tendo apenas a mim préprio a recorrer, eu ndo poderia fazer nenhum curso
de manha ou a tarde por causa do trampo, ao mesmo tempo eu também nio poderia
estudar numa particular pois minha renda nao permitia. Fazendo um condensado de
todos os fatores que iriam tornar vidvel ou inviavel o inicio dessa jornada, nao foi dificil
olhar com um certo encanto precoce para a Geografia (Pedro).

Memorias positivas relacionadas a escola e a pratica docente aproximam o(a) estudante
da ideia de “ser professor(a)”. Por outro lado, percep¢des negativas — especialmente

decorrentes da falta de informacao sobre a docéncia — tendem a afastar parte dos estudantes

que poderiam ter interesse em cursar a licenciatura em Geografia.
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Diante das opinides contrarias de pessoas de seu convivio, Antonio e Paulo acabaram
deixando seus préprios desejos de lado e passaram a seguir expectativas externas. Nessas
circunstancias, ndo se identificaram com o que lhes foi imposto ou esperado. Os estudantes

ainda relatam:

Devido a essa relutdncia com a Geografia pela parte do meu pai, fiz o meu primeiro
vestibular para Direito e comecei a cursar na UniCuritiba, porém, fiquei menos de 1 més.
Entdo meu pai cedeu a minha vontade e passei o ano no cursinho pré-vestibular
(Anténio).

Iniciei Administracdo, o curso é legal, foi uma experiéncia que me agregou, mas nao
sentia que queria aquilo para o resto da vida. Em consequéncia da Administracdo
comecei a estagiar na SESP (Secretaria de Seguranca Publica), 14 conheci diversos
profissionais, dentre eles diversos Gedgrafos e professores de Geografia, neste
momento foi amor a primeira vista, a maneira como eles falavam da Geografia
confirmava os meus anseios profissionais, a Biologia ndo caberia tdo bem quanto
Geografia me cabe atualmente, gosto de quase tudo no curso - menos cartografia, me
julgue - e hoje sou muito feliz com a escolha (Paulo).

Outro aspecto evidenciado nos memoriais diz respeito a atuacao de professores da educacao
basica como fator decisivo na escolha pela docéncia. Anténio destaca o dialogo e o incentivo de um
professor como fundamentais nesse percurso. Luiz aponta o incentivo familiar aliado ao gosto pelo
conteudo a ser ensinado. Ja Maria ressalta a influéncia da mae, também professora, na decisdo de
seguir a carreira docente; entretanto, a escolha pelo curso foi principalmente motivada pelo contato

com professores do ensino médio e suas praticas pedagogicas.

O curso de Geografia surgiu como opg¢ao a partir do 2o ano do Ensino Médio, quando,
uma vez conversando com o meu professor, ele me disse que eu me encaixaria bem no
curso. Comecei a “ruminar” a ideia, pesquisei mais sobre e decidi que era o que eu queria
(Antdnio).

Foi durante esse ano (terceirdo) que escolhi o curso de geografia, sempre gostei da
matéria da escola e também por influéncia da professora. Até decidir 100% eu estava
entre Ed. Fisica e Geografia, pois sempre gostei muito de praticar atividade fisica, tanto
coletivo como individual (Luiz).

No primeiro ano do ensino médio eu ja sabia que queria ser professora e que seria o
curso de histéria que eu iria prestar, até porque sempre foi uma das matérias que eu
me dava bem e que eu gosto; no segundo ano a certeza sobre histéria ja estava meio
dividida, nao sabia se cursaria histéria ou geografia primeiro, a tinica certeza que seria
na UFPR; ja no terceirdo eu sabia que nao teria outro curso para mim se nao a geografia.
Todo esse meu processo de me achar em qual seria meu curso veio acompanhada da
minha professora de geografia, foi durante as aulas dela e nas conversas que tinhamos
quando o sinal tocava para ir embora que eu via o amor dela por esta ciéncia e foi ali
que eu fui comegando a me encantar também. O momento exato que eu escolhi fazer
Geografia se deu durante uma aula de campo na Ilha do Mel, 14 tivemos uma aula de
campo incrivel, onde além da minha professora de Geografia, tinhamos outros
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professores, e foi ali no por do sol visto do farol que eu soube que era Geografia o que
eu queria fazer (Ana).

A docéncia é uma das poucas profissdes com a qual temos contato prolongado e
sistematico desde a infancia, desta forma, vamos construindo o imaginario da profissao,

conceitos e caracteristicas em relacao a esses profissionais, assim:

Essas imagens nos acompanham, deixam marcas, influenciam na formacdo da
identidade profissional e devem ser consideradas no processo formativo, pois a cultura
da profissdo é transmitida no processo de socializagdo, muito antes da entrada nos
cursos de formacdo ou do exercicio profissional (Carvalho, 2008, p. 96).

Ao rememorar as experiéncias discentes, vem a tona modelos de professores marcantes,
sejam eles por elementos positivos e que acabam servindo de inspiragdo, bem como exemplos

negativos, como pode ser observado em Carlos:

Quando era crianga, passei muito tempo olhando o atlas do IBGE do meu irmao e tinha
na parede do quarto um quadro com a fotografia do planeta terra, icones que estavam
colados na parede do meu cérebro. Gostava da ideia de mapas e representacdes graficas,
gostava da ideia de paisagens e coisas interagindo, da ideia de que poderiam existir
explicagdes mais abrangentes de como a sociedade funcionava. Mas eram isso, ideias,
um imagindrio descontextualizado do que faz um gedgrafo ou o que é o espago
geografico. A principal motivacdo era exatamente essa: eu nunca tinha tido aulas
decentes de geografia e sabia que tinha algo escondido ali que poderia ser interessante.
Honestamente, ao longo de todos esses anos na escola, s6 tive professores de geografia
ruins. Com algumas variagoes, as aulas que eu tive eram basicamente estruturadas em
torno de curiosidades e decorebas despreocupadas, que nunca causaram algum
impacto significativo (tanto que eu ndo me lembro de quase nada). Um professor do
ensino médio que trazia alguns questionamentos criticos foi o mais diferenciado, porém
as aulas eram algo como um show de improviso, sem uma linha de raciocinio. Dai a
conclusdo de que geografia é qualquer coisa e, no melhor dos casos, seria alguma coisa
que eu estava buscando (Carlos).

As significacbes sobre a atividade docente sdo construidas a partir de nossas
experiéncias e trajetdria de vida escolar. Observa-se no relato do Estagiario Carlos, uma fase de
constante desmotivacdo, causada pela forma de atuacao e desinteresse dos professores no

ensino da disciplina de Geografia. Tais compreensdes influenciam e passam a compor a

identidade docente, neste sentido, Pimenta (1997) destaca:

Quando os alunos chegam ao curso de formacao inicial, j4 tém saberes sobre o que é ser
professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos que foram de diferentes professores
em toda sua vida escolar. Experiéncia que lhes possibilita dizer quais foram os bons
professores, quais eram bons em contetidos, mas ndo em didatica, isto é, ndo sabiam
ensinar. Quais professores foram significativos em suas vidas, isto é, contribuiram para
sua formacao humana. Também sabem sobre o ser professor por meio da experiéncia
socialmente acumulada, as mudangas histéricas da profissdo, o exercicio profissional
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em diferentes escolas, a ndo valorizagdo social e financeira dos professores, as
dificuldades de estar diante de turmas de criancas e jovens turbulentos, em escolas
precarias; sabem um pouco sobre as representacoes e os esteredtipos que a sociedade
tem dos professores, através dos meios de comunica¢do (Pimenta, 1997, p. 07).

Carlos destacou o interesse que tinha em compreender os fendmenos naturais e sociais,
porém, por vezes, as aulas de Geografia nao possibilitaram tal entendimento, ao se apresentar
como uma distribuicao de temas, fatos e dados descontextualizados. Neste sentido, Kaercher
(2015) alerta que muitas aulas de Geografia apresentam carater descritivo, limitando-se a
simples informacao, parecendo um telejornal. “Ha pouco espago para o espanto, para o novo,
para a surpresa: ‘ndo tinha pensado nisso, professor!"”” (Kaercher, 2015, p. 30).

Paulo Freire (2003) defendia o ensinar como um ato intencional, pois a acao de ensinar nao
deve ser apenas transmissao de contetido. Ao ensinar ocorre um processo de troca que por mais
que necessite de rigorosidade e autoridade, necessita ao mesmo tempo de afeto e humanizacao.

O professor tem a funcao de incentivar os educandos a estabelecerem relagdes entre o
conhecimento cientifico e a sua realidade. Para que esse processo ocorra, é necessario adotar
um método adequado ao contexto dos estudantes, considerando suas especificidades e, quando
preciso, construindo-o de forma conjunta. Ensinar ndo se resume a transmissao de contetudos,
mas envolve a criacdo de possibilidades para a producdo e a elaboracao do conhecimento.

O campo educacional abrange as concepc¢des e praticas de seus agentes, a partir das
quais se desenvolve o ato de ensinar, contribuindo para um processo progressivo de
aprendizagem. Para que esse processo seja continuo e favoreca a constru¢do do conhecimento,
é fundamental considerar fatores como o contexto social do estudante, seu papel na escola e na
sociedade. Ao mesmo tempo, cabe ao educador refletir sobre que tipo de cidaddo pretende
formar, para qual sociedade e sob qual concepgdo de pratica docente. Assim, o ato de ensinar
deve ultrapassar as intenc¢des restritas ao espago escolar, buscando, sobretudo, fazer sentido
para os alunos e promover sua participacdo ativa durante sua trajetéria na escola,
especialmente nas aulas.

Um elemento que possibilita essa participacao efetiva é o interesse pela tematica que
esta sendo ensinada pelo professor e esse foi 0 motivo apresentado por Maria, Francisco, Lucas,

Francisca e Marcos, para a escolha pelo curso de Geografia, como expressaram:

Foi ao me deparar com a riqueza das abordagens que a Geografia pode proporcionar,
que tive certeza, depois de pensar muito entre Geografia e Ciéncias Sociais, de que
cursar Geografia uniria todas as minhas paixdes: o contato e o estudo da natureza e a
possibilidade de conduzir alguém na construcido do saber (Maria).
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A opcao pelo curso de Geografia se deu porque eu apreciava mapas (Francisco).

Escolhi a Geografia ndo por algum fator determinante, mas depois de analisar varios
fatores, entre eles a concorréncia no vestibular, meu desejo de fazer alguma faculdade
das chamadas “ciéncia de base” em que eu pudesse trabalhar como pesquisador e como
professor, afinal eu gostava de discutir e tentar entender os fendmenos da sociedade e
da natureza, além do ambiente escolar ter sido agradavel (Lucas).

No decorrer do ensino médio eu me aproximei muito da matéria de Biologia, era qual
eu mais gostava e me identificava, fator esse que me levou a fazer vestibular para
Biologia, entretanto ndo consegui passar no vestibular. [...] contudo eu tinha em mente
uma segunda op¢do a qual gostava muito também que era Geografia. Com a nota do
ENEM entrei no curso de Geografia na UFPR, o qual acabei gostando muito e me
identificando (Francisca).

Gosto do mundo, da natureza, das paisagens, sempre quis entender o porqué das coisas,
das formas da Terra, os lugares no mapa e no espaco, além de gostar muito de saber
coisas dos paises, ai a Geografia era a disciplina que mais satisfazia meus interesses
pessoais (Marcos).

O interesse pelo conteddo a ser ensinado, aliado a possibilidade de pesquisa, analise e
reflexao sobre o espago geografico e suas inter-relacdes, foram fatores que motivaram a escolha
pela licenciatura em Geografia.

Portugal (2013, p. 35), destaca que as historias narradas “[...] evocam memdrias sobre a
escolha da profissao e os eventos que marcaram as suas vidas, as pessoas e as situacoes que
contribuiram para tal escolha”. A releitura das memadrias possibilita ressignificar suas experiéncias
passadas e problematizar situagdes do cotidiano, contribuindo para o processo formativo.

Buscando compreender os sentidos atribuidos ao curso de Geografia, solicitou-se aos
estudantes que indicassem momentos significativos vivenciados durante a graduacao. Nos
relatos, destacaram-se as aulas de campo, a participagdo em projetos de pesquisa, ensino e
extensdo, bem como os estagios supervisionados, reconhecidos como experiéncias formativas
de grande relevancia.

Antbénio destacou as experiéncias advindas dos estagios no bacharelado, como

elementos importantes para a futura atuacao profissional:

Durante o curso, foquei mais na busca de conhecimento profissional e menos na parte
académica, passando 3 anos e meio em estagios, sendo meio ano como voluntario no
Laboratério de Processamento de Imagens, 2 anos no Instituto Tecnoldgico de
Transporte e Infraestrutura e 1 na Copel (Anténio).
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O estagio configurou-se como o primeiro contato do estudante de graduacdo com o
mercado de trabalho em sua area de atuacdo, contribuindo para seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem, ao possibilitar o conhecimento e a vivéncia da rotina
profissional que provavelmente enfrentara apds a formacao.

As estudantes Ana, Maria e Francisca destacaram a participacao em projetos de extensao

como fundamentais na construcdo de sua identidade docente.

Durante minha participacdo em projetos de extensao, trabalhando com cultura em um
deles e com experimentos com solos em outro, a Geografia se mostrou mais uma vez tdo
rica em permitir abordar espago, vivéncia, religido, politica, representatividade,
formacgao dos solos, polui¢do, consciéncia ecolégica... e tudo isso é ou estd na Geografia!
A meu ver, esse saber geografico pode ser essencial para transformar a visdo de mundo
de muitos dos alunos que passam pelo ensino regular sem se atentar ao fato de que todo
o saber 14 apreendido é para a vida e ndo para a prova. A aprendizagem que o curso
proporciona é enriquecedora e estabeleceu, para mim, os horizontes de que é possivel
tocar muitas vivéncias com uma experiéncia didatico-pedagogica saudavel (Maria).

Logo no primeiro periodo de geografia tive contato com o PIBID, um programa que
abriu as portas para o mundo da licenciatura. Permaneci por dois anos no projeto, o
qual tive uma experiéncia enriquecedora. [...] Com o PIBID me identifiquei muito na area
na licenciatura, pois gostava muito da troca de conhecimentos e vivéncias (Francisca).

A parte mais decepcionante foi ver que a licenciatura de fato sé ia comegar no final do
curso, frustracdo que foi interrompida pelo Projeto Expedi¢cdes Geograficas, no qual
entrei no comego do primeiro ano e no qual permaneco até hoje. Durante o curso eu
aprendi que a Geografia escolar é totalmente diferente da Geografia académica e me
apaixonei de novo pela Geografia (Ana).

Nos relatos das estudantes, evidencia-se a importancia da participagdo em projetos de
extensdo durante a graduacdo, principalmente em um curso com divisdo entre licenciatura e
bacharelado, pois com base nessas experiéncias, os graduandos tém um contato antecipado
com o ambiente de trabalho, o que para muitos ocorre somente com o inicio dos estagios
curriculares supervisionados.

Um outro elemento destacado pela estudante Ana, refere-se ao inicio tardio das
disciplinas ligadas a licenciatura, quando os estudantes ingressam na licenciatura bastante
motivados para o contato com a docéncia em Geografia, na realidade escolar. Neste sentido,
Paulo destacou a importancia destas disciplinas, e Carlos, teceu criticas a organizagao curricular

do curso, o qual valoriza mais as disciplinas do bacharelado em detrimento da licenciatura, o

que procuraram explicitar:

Mais recentemente, as disciplinas da licenciatura me deram outra visido de mundo,
diferente dos dois primeiros anos. Quando estamos no Reboucas tudo parece mais
colorido, mais ladico, os professores (grande maioria), falam com um amor a educagao
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e o mais lindo é que eles transmitem isso aos discentes, sem duvidas a disciplina de
Metodologia de Ensino de Geografia, foi super marcante, como também a disciplina de
estagio sera (Paulo).

E notavel que o nosso curso tem um foco muito maior no bacharelado, por isso nio
tivemos muitas situagdes para refletir sobre o ensino de Geografia. Eu mesmo ndo me
via como professor, sendo introvertido e nio tendo referéncias de pessoas que nao
fossem meus proprios professores (muitos dos quais foram, na verdade, influéncias
negativas). Entrando em contato com leituras e aulas de licenciatura, algumas melhores
e outras piores, eu fui obrigado a pensar a respeito. Foi principalmente através de
conversas e eventos com professores engajados que a educa¢do passou de uma
possibilidade para a minha principal possibilidade de atuacdo. Saber que existem
pessoas batalhando por aquilo e preocupadas em fazer diferente era animador. A
situacdo ndo era favoravel, mas valia a pena dar uma chance. O sentimento de acender
a luzinha no cérebro quando eu conseguia entender algum aspecto da realidade, que
marcou o meu aprendizado na Geografia, foi algo que me motivou: talvez eu poderia
ajudar a acender luzinhas no cérebro de outras pessoas (Carlos).

E bastante significativa a forma como os estudantes se posicionaram em relagio ao
papel dos professores, especialmente no modo como abordam os temas da area com entusiasmo,
despertando neles a motivagdo para também ensinar Geografia. A metodologia adotada por alguns
docentes mostrou-se determinante nesse processo. Os indicios apontados revelam que atitudes
marcadas por entusiasmo e dedicagdo a docéncia exerceram um efeito motivador sobre os
estudantes, incentivando-os a buscar formas inovadoras de atuar no ensino de Geografia.

Os estudantes Luiz, Marcos, Francisco e Paulo apontam as aulas de campo como

elemento importante ao despertar o interesse e a motivacao pela abordagem geografica:

Para mim os momentos mais marcantes do curso foram as aulas de campo com a turma.
Foram momentos tUnicos de trocas de saberes, interagdo e papo furado, mas foram as
melhores experiéncias da graduagdo (Luiz).

As aulas de campo de Geologia e de Geomorfologia, ndo pelas viagens, eu
particularmente nem gostava muito, mas as praticas de campo, foram muito
enriquecedoras, por proporcionar grandes experiéncias que vou lembrar para a vida
toda (Marcos).

Durante o campo de Geografia Rural, em que viajamos para um assentamento do MST
em Antonina e outro na Lapa, bem como pernoitamos na propriedade de um produtor
de organicos em Adriandpolis, e depois num quilombo, no Vale do Ribeira, estado de
Sdo Paulo. O que mais me impressionou foi a beleza dessas regides e a cultura afro do
quilombo - foi a minha primeira interagdo com uma cultura afro-brasileira (Francisco).

Sem duvidas os campos das matérias fisicas, sempre foram uma grande aventura,
campos de Solo, Geologia e Geomorfologia. Estas disciplinas faziam o mundo parecer
gigante, sabe? (Paulo).
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As aulas de campo possibilitam estudar o espago geografico, suas transformacoes e a
relacdo homem-natureza, promovendo a possibilidade de confrontar a teoria vista em sala de
aula com a pratica, além de ser uma metodologia de ensino instigante, constituindo-se como

ferramenta importante para o processo de ensino-aprendizagem.

Os estagiarios Carlos e Lucas ndo destacaram um momento em especifico, mas sim as

possibilidades que o curso lhes ofereceu:

Eu poderia dizer que tudo aquilo que eu ndo aprendi de Geografia no ensino basico veio
como descobertas empolgantes ao longo do curso. Em todas as areas da ciéncia
geografica eu achei algo que me interessava em saber como forma de entender o
mundo, de fazer conexdes (Carlos).

Dentro da Geografia encontrei varias possibilidades, a possibilidade de fazer parte de
um curso em que eu pudesse estudar, pensar e discutir a sociedade e a natureza se
concretizou, ter a possibilidade de ser um professor e um pesquisador no futuro etc.
(Lucas).

O entusiasmo apresentado pelos estudantes nos levou a refletir que a maneira de
transmitir os conhecimentos, considerando seu contetido humano e social, bem como as formas
de mediagdo do saber — que envolvem estudar, pensar e discutir a sociedade e a natureza —,

conforme destacam os estagiarios Carlos e Lucas, contribui para conduzi-los a docéncia.

Souza (2004) destaca a importancia de considerar as singularidades de cada histéria de
vida, expressas nos textos narrativos reveladas pelos sujeitos. A partir da metodologia de analise
interpretativa-compreensiva das fontes, foi possivel identificar que apesar da singularidade e
individualidade, os estudantes apresentaram aspectos que permitiram compreendé-los como um

grupo e a chegar a elementos comuns que caracterizam suas trajetorias.

A partir da analise interpretativa-compreensiva de alguns excertos dos memoriais,
buscamos apreender experiéncias significativas do itinerario escolar e suas implicacdes com a
formacdo, autoformacdo e heteroformacdo. Neste sentido, a socializacdo de narrativas
(auto)biograficas no interior da licenciatura em Geografia possibilita refletir sobre a docéncia

em Geografia devido ao seu carater auto e heteroformativo (Menezes; Costella, 2021).

Ao elaborar seus proprios memoriais, o estudante reflete sobre sua trajetoria de vida,
identificando de que maneira suas experiéncias anteriores influenciam sua compreensao da
realidade e contribuem para a construgdo de sua futura pratica docente. Ao compartilhar e

analisar os memoriais de seus colegas, amplia o contato com diferentes vivéncias, contextos e
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perspectivas, enriquecendo sua compreensao acerca da docéncia e do ensino de Geografia.

Assim, atividade da escrita sobre as aprendizagens da docéncia, oportunizou aos
estudantes atividades e momentos privilegiados de olhar para si mesmos, e para os seus

proprios passos ao desenvolver as aquisicdes necessarias a docéncia.

4. Consideracoes Finais

Em seus memoriais os estudantes puderam resgatar memorias da infancia e do processo
de escolarizacdo. Nas analises das narrativas escritas, foi possivel observar que o sujeito
constroi representacdes sobre o ensino, a docéncia e as praticas pedagogicas que desenvolve
no ambito da escola.

De acordo com Abrahao (2008), das historias de vida destacam-se lembrangas positivas
e também negativas, as quais proporcionardo melhor entendimentos das complexas relagdes
que envolvem o processo formativo.

Durante a analise dos memoriais observaram-se diferentes situacdes que levaram a
opcao e escolha do curso de Geografia, destacando-se: o gosto pelo conteddo a ser ensinado; a
influéncia da familia sobre “ser professor”, seja ela de aprovacdo ou relutancia; as mengdes a
atuacao de professores da educagao basica, como decisiva para essa escolha.

Com relacdo aos momentos significativos no curso de graduacao, ficou em destaque a
participacao nas aulas de campo, como elemento fundamental para o desenvolvimento do
raciocinio geografico, a participacdo em projetos de pesquisa, ensino, extensao e os estagios
supervisionados, como experiéncias formativas de relevante significado. Os estudantes
ressaltaram como entrave a organizacao curricular do curso de licenciatura, que relega as
disciplinas especificas para o momento final do curso.

Entendemos que, oportunizar aos estudantes escrever seus memoriais, a partir das
narrativas (auto)biograficas possibilitou que pudessem se reconectar a espagos e tempos de
sua infancia e as fases da escolarizagdo, fazendo que muitos desenvolvessem uma compreensao
mais sensivel sobre suas experiéncias, relagdes e formagdes anteriores, conferindo sentidos as
vivéncias e aprendizagens do estdgio supervisionado. Essa trajetéria possibilitou o
reconhecimento da contribuicdo desse percurso de experiéncias, para a constituicao da

identidade docente na area de Geografia.
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