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Resumo:

0 desafio de tornar o processo de ensino e aprendizagem estimulantes para estudantes e professores passa pela
geracao de condig¢des estruturais e intelectuais que visem a producdo de recursos didaticos, os quais poderdo
atender ao principio de media¢do pedagdégica defendido por Vygotsky, e também a ideia de transposicao didatica,
proposta por Chevallard. Uma vez que o professor possui condi¢des adequadas de trabalho, com carga horaria,
quantidade de estudantes e salario compativeis com as responsabilidades que possui, e é munido de condi¢Ges
técnicas e intelectuais para transformar os conhecimentos cientificos em recursos didaticos, ele podera criar
diversas alternativas ao ensino e a aprendizagem, que tornem o estudante capaz de elaborar e reproduzir modelos
e recursos analdgicos que qualificardo o entendimento de diversos temas geograficos, e também trardo
contrapontos a avalanche tecnoldgica que tem tentado invadir as escolas. A metodologia utilizada neste trabalho
foi a Revisdo Bibliografica, para a estruturacdo conceitual dos problemas e solugdes aqui apresentados. Os
resultados indicam que, apesar de nos ultimos anos ter havido a multiplicagdo de estudos recomendando a
“adaptacdo dos contetidos a realidade do estudante”, especialmente via BNCC, os professores nio possuem
formacdo nem condi¢des estruturais para cumprir a contento com esta recomendagdo. O texto se encerra
indicando a necessidade de, primeiramente, melhorar as condi¢cdes gerais de trabalho dos professores, para entao
munir professores e escolas de condi¢des basicas de trabalho e qualificagdo para potencializar a criatividade dos
professores na proposicdo e execugdo de recursos que viabilizardo a mediacao pedagégica através da transposi¢do
didatica.

Palavras-chave: Media¢do pedagdgica. Transposi¢do didatica. Recursos didaticos. Geografia. Sala de aula.
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Abstract:

The challenge of making the teaching and learning process stimulating for students and teachers involves
generating structural and intellectual conditions aimed at producing teaching resources, which can meet the
principle of pedagogical mediation defended by Vygotsky, and also the idea of didactic transposition, proposed by
Chevallard. Once the teacher has adequate working conditions, with a workload, number of students and salary
compatible with the responsibilities he has, and is equipped with technical and intellectual conditions to transform
scientific knowledge into teaching resources (teaching objects), he will be able to create different alternatives for
teaching and learning, which make the student capable of creating and reproducing models and analogue
resources that will qualify the understanding of different geographic themes, and will also provide counterpoints
to the technological avalanche that has been trying to invade schools. The methodology used in this work was
Literature Review, for the conceptual structuring of the problems and solutions presented here. The results
indicate that, although in recent years there has been a multiplication of studies recommending the “adaptation of
content to the student's reality”, especially via the National Common Curricular Base (BNCC), teachers do not have
the training or structural conditions to fulfill the requirements satisfactorily with this recommendation. The text
ends by indicating the need to, firstly, improve the general working conditions of teachers, and then provide
teachers and schools with basic working conditions and qualifications to enhance teachers' creativity in proposing
and implementing resources that will enable pedagogical mediation through didactic transposition.

Keywords: Pedagogical mediation. Didactic transposition. Didactic resources. Geography. Classroom.

Resumen:

El desafio de hacer que el proceso de ensefianza y aprendizaje sea estimulante para estudiantes y profesores pasa
por generar condiciones estructurales e intelectuales encaminadas a producir recursos didacticos, que puedan
atender al principio de mediacién pedagégica defendido por Vygotsky, y también a la idea de transposicion
didActica, propuesta por Chevallard. Una vez que el docente tenga condiciones laborales adecuadas, con carga de
trabajo, cantidad de alumnos y salario compatible con las responsabilidades que tiene, y esté dotado de
condiciones técnicas e intelectuales para transformar el conocimiento cientifico en recursos didacticos (objetos de
enseflanza), podra crear diferentes alternativas de ensefianza y aprendizaje, que capaciten al estudiante para crear
y reproducir modelos y recursos analdgicos que cualifiquen la comprension de diferentes tematicas geograficas, y
ademas proporcionen contrapuntos a la avalancha tecnolégica que intenta invadir las escuelas. La metodologia
utilizada en este trabajo fue la Revision Bibliografica, para la estructuracién conceptual de los problemas y
soluciones aqui presentados. Los resultados indican que, aunque en los ultimos afios se han multiplicado los
estudios que recomiendan la “adaptacion de los contenidos a la realidad del estudiante”, especialmente a través
de la Base Curricular Comun Nacional (BNCC), los docentes no tienen la formacién ni las condiciones estructurales
para cumplir los requisitos satisfactoriamente con esta recomendacidn. El texto termina indicando la necesidad
de, en primer lugar, mejorar las condiciones generales de trabajo de los docentes, y luego proporcionar a los
docentes y a las escuelas condiciones laborales y calificaciones basicas para mejorar la creatividad de los docentes
ala hora de proponer e implementar recursos que permitan la mediacion pedagogica a través de la transposiciéon
didactica.

Palabras-clave: Mediacion pedagoégica. Transposicidn didactica. Recursos didacticos. Geografia. Clase.

1. Introducao

Especialmente nos ultimos vinte anos, talvez sob influéncia direta da pedagogia
Montessoriana, e também de estudos da psicologia de aprendizagem de Piaget, Vygotsky e do
campo da Neurociéncia, vem crescendo entre os estudiosos da Educa¢do a recomendacgao de
que a pratica docente seja focada na aprendizagem do estudante na Educagdo Basica, e ndo nos
professores. Em tese, isso significa dizer que os professores deveriam deixar de enxergar os

estudantes como meros receptaculos de informacdes, para se tornarem sujeitos ativos no
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processo de aprendizagem (Freire, 1974), e com isso atenuarem a “disputa” entre estar na
escola ou estar fazendo qualquer outra coisa fora do espacgo escolar que seja mais divertida e
estimulante. Porém, assim como os estudantes de fato precisam receber uma atencao
diferenciada por parte dos professores e do poder publico, os professores também precisam,
especialmente a partir de acdes de formacao docente inicial ou continuada, que podem ser
ofertadas pelas universidades, pelo poder publico ou mesmo pela iniciativa privada.

Em tempos de modernizagao tecnoldgica, é possivel perceber um protagonismo cada
vez maior de novas tecnologias em sala de aula e na vida cotidiana dos estudantes. A presenca
de recursos tecnolégicos em sala de aula muitas vezes é posta como parte de um processo
irreversivel, incontrolavel e univoco, cujos objetivos buscam atender as demandas do “mundo
moderno”. Nesse cenario, as praticas pedagdgicas cristalizadas no fazer docente desde tempos
antigos ainda continuam bem presentes.

As salas de aula sdo espagos nos quais estudantes com diferentes experiéncias de vida
convivem, e em tese caminham em direcdo a propositos comuns. Sob o ponto de vista cognitivo,
ao ensinar, o professor deve considerar as diferentes evolucdes cognitivas que cada um
apresenta, bem como as diversas origens, experiéncias, histérias de vida, perspectivas de
futuro, etc., no sentido de criar e disponibilizar estimulos para o avango de alguns, bem como
consolidar habilidades e competéncias que outros estudantes daquele grupo ja apresentam.

Por isso, para qualquer nivel de educacdo, a arte e o oficio de ensinar devem abarcar nao
apenas o conhecimento técnico de determinados assuntos e a capacidade de realizar uma aula
expositiva sobre o assunto, mas a capacidade de criar alternativas de ensino, especialmente em
cenarios de precariedade tecnologica, de dificuldades econdmicas e mesmo de problemas
menores, como queda de energia.

Nesse cenario, longe de promover reflexdes que podem sugerir um pensamento
alienante do meio académico referente as reais condi¢des de trabalho do professor, na qual se
afirma que “basta o professor adaptar os conteidos a realidade do estudante, que as aulas serao
mais eficientes e atrativas”, é que este trabalho se propde a debrugar, em termos gerais e
introdutérios. Afinal, quando se propde ao professor a “adaptacdo dos contetddos a realidade
dos estudantes” (Brasil, 2018, p.11), quais sdo os elementos que estdo em jogo? Para estas
adaptagdes, basta uma aula expositiva informando os estudantes sobre a aplicabilidade de
determinado conteddo na realidade local? Visitas de campo? Realizacao de trabalhos e projetos

com foco na vizinhanca da escola? E quanto ao professor, seria necessario a ele o dominio de
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alguma outra habilidade, como a capacidade de lidar com recursos tecnolégicos, ou artisticos,
ou qualquer outra habilidade que muito provavelmente nao foi apresentada a ele durante a sua
graduacdo, para que ele possa realizar essas adequagdes com a qualidade necessaria?

Dentre os desafios observados, destaca-se também a ainda incipiente reducdo da carga
horaria anual designada a Geografia no curriculo, com algumas escolas reduzindo de trés para
dois encontros semanais, e a pressdo das familias, das escolas e mesmo de alguns estudantes
para que todo o conteuido do livro didatico seja “vencido”, o que faz com que o tempo do
professor de Geografia junto aos estudantes seja diminuido, enquanto a manuteng¢do das
responsabilidades conteudisticas continua.

Apesar de ser valorosa a atitude de trabalhar com aquilo que se tem em maos, sem
esperar ou vislumbrar melhoras de perspectiva num horizonte de médio e longo prazo, ndo se
pode ignorar, desconsiderar ou preterir as perspectivas de oferta de melhores condi¢des gerais
de trabalho aos docentes. Nesse sentido, deve-se combater a ideia de legitimacdo do trabalho
do professor como missdo ou como resultado de um dom, preterindo o carater profissional do

oficio, o que pode gerar inclusive certa romantizagdo das condigdes precarias de trabalho.

2. Metodologia

Para este trabalho, realizou-se uma pesquisa bibliografica, que conforme Gil (2008,
p.50), “é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos". Esta metodologia é considerada a mais adequada para os propositos deste
trabalho, pois, em concordancia com Garcia (2016), devido a grande disponibilidade dos bancos
de dados bibliograficos e considerando a expressiva profusdo de artigos cientificos
proporcionada pela Internet, torna-se um grande impasse a escolha dos artigos mais adequados
na construcao da argumentacao tedrica, tdo cara as pesquisas e textos académicos.

Nesse contexto, a pesquisa bibliografica se torna especialmente importante e adequada,
pois permite a identificacdo dos trabalhos de maior relevancia em meio a uma quantidade
grande de possibilidades que permeiam a producdo cientifica mundial, e a partir das
possibilidades consideradas mais relevantes, realizar contribuicdes e propostas para o

aprofundamento das discussoes.
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3. Materiais e/ou recursos didaticos? - breve revisao conceitual

Apesar de o uso dos termos “material” e “recurso” didatico parecerem lugares-comuns
no meio educacional devido a grande frequéncia com que sdo utilizados, e de certa forma
parecerem termos cujos conceitos estdo consolidados entre pesquisadores e demais
profissionais da area da educacao, cabe realizar uma pequena revisao conceitual referente ao
uso correto, adequado e contextualizado de ambos os termos, pois em diversos trabalhos é
possivel observar que sdo tratados quase que como sin6nimos, como em Demo (1998), Freitag
(2017) e Lopes (2019).

Nascimento (2022, p. 95) pontua que “em sua origem a palavra recurso significa voltar
(re) no mesmo caminho (curso). No caso da educagdo é uma estratégia de apoiar a teoria
(abstrato) com o uso do recurso didatico (concreto)”.

Nesse caso, a palavra recurso seria um sindnimo de revisao, o que significa dizer que se
deve usar um recurso didatico quando as ideias ndo sdo suficientes para atender a proposta de
ensino, sendo o recurso didatico um facilitador na compreensdo do conceito, fendmeno ou
processo, a partir de outros contextos de aprendizagem.

Porém, outra interpretacao possivel € utilizar a etimologia a partir do Latim “procedere”,
que, como sindnimo de maneira, forma, jeito, etc., significa “avancar, mover adiante”, de PRO,
“a frente”, mais CEDERE, “ir”. Ou seja, o recurso seria um conjunto ordenado de passos em
determinado periodo de tempo para se chegar a um objetivo.

O professor Dr. Pere Marques Graells, nascido em 1952 e professor da Universidade
Auténoma de Barcelona, é um dos principais pesquisadores que desenvolve trabalhos
referentes aos conceitos de materiais e recursos didaticos (que em suas publicagdes denomina
de recursos educativos). Para o autor, pode ser considerado um recurso educativo “qualquer
material que, num contexto educativo determinado, é usado com uma finalidade educativa ou
para facilitar o desenvolvimento de atividades formativas” (traducdo nossa) (Graells, 2000). Ou
seja, os recursos educativos sdo objetos usados de modo a facilitar os processos de ensino e de
aprendizagem.

Estas reflexdes dialogam com as definicbes apresentadas por outros autores, como
Chamorro (2003), que define recursos didaticos como todos os meios que o professor usa para
ensinar, isto é, todos os recursos que sao criados, produzidos e aplicados na acao educativa e

que promovem o desenvolvimento do processo cognitivo. A autora salienta, no entanto, que o
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recurso didatico ndo é em si um conhecimento, mas o meio que auxilia a constru¢do do
conhecimento e a sua compreensao.

Com isso, apesar de haver uma sobreposicdo dos termos para materiais e recursos
didaticos como a mesma proposicao, observamos que é mais adequado considerarmos
materiais como os componentes dos recursos didaticos. Usar o termo material se torna
limitante quanto a sua etimologia e significado, no que concerne a matéria da qual uma coisa é
feita, ou seja, sdo coisas usadas na execu¢do de qualquer arte ou técnica complexa, que no caso
da educacdo sao os recursos didaticos. Tal feita, o uso dos recursos didaticos serdao um aliado
do professor, que se depara com questdes referentes ndo somente a organizacdo da sala de aula,
mas também aos caminhos que precisara trilhar para que, a partir do conhecimento integral da
realidade das turmas com as quais trabalha, podera promover uma aprendizagem significativa

a todos os estudantes, sem nenhuma disting¢ao.

4. Ausubel e a aprendizagem significativa

Apesar de a teoria da “aprendizagem significativa” de David Paul Ausubel (1918-2008)
ter sido introduzida no meio cientifico ha 60 anos, em 1963, na obra The psychology of
meaningful verbal learning, apenas recentemente encontrou eco entre pesquisadores
brasileiros, com a multiplicacao das pesquisas na area da educagao.

De acordo com diversos escritos, as aulas centradas nos estudantes contribuem
decisivamente para a chamada “aprendizagem significativa”, na qual, conforme Moreira (2012,
p. 2), “ha maior interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e [..] essa
interacdo é nao-literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva”. Portanto, para que efetivamente haja o aprendizado de um novo
conhecimento, é necessario valorizar o conhecimento prévio do aluno, além de a dinamica de
aula precisar ser flexivel e adaptada a realidade de cada turma.

Porém, ao contrario do que essa teoria parece sugerir, promover aulas cada vez mais
dinamicas, interativas, significativas e adaptadas a realidade do estudante ainda é um desafio
enorme, e de dificil execucao por parte dos professores que estdo na linha de frente da educagao
brasileira, especialmente aqueles que necessitam se submeter a cargas horarias estafantes, por

possuirem baixos salarios e condi¢des gerais de trabalho que beiram a insalubridade. E
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acrescentando o carater generalista dos conteddos presentes nos livros didaticos, que visam
atender especificamente aos critérios minimos exigidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), muitas vezes as aulas sdo, sim, desestimulantes, tanto para estudantes quanto para
professores.

Em outras palavras, apesar de as precarias condi¢des de trabalho dos professores nao
serem nenhuma novidade para os pesquisadores e pela sociedade como um todo, os problemas
apontados pelos estudiosos e, muitas vezes, pelos proprios profissionais que estdo na linha de
frente da sala de aula, aparentemente estdo resolvidos, com algumas férmulas que parecem ser
infaliveis. E esta é uma das grandes contradi¢des que o sistema educacional brasileiro possui,
pois ao mesmo tempo em que a necessidade de “adaptar as aulas a realidade dos estudantes”
tem sido um ponto pacifico entre os pesquisadores, a ponto de ter sido oficializada na BNCC, os
exames nacionais sao generalistas, o que torna o trabalho do professor ainda mais desafiador,
principalmente no que se refere ao tempo que possui para abordar todo o conteido minimo
exigido.

Considerando que tanto o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) quanto o Sistema
de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) e a Prova Brasil possuem questdes com viés
generalista, a sugestdo de “aulas adaptadas a realidade dos estudantes” por vezes soa
infrutifera, desnecessaria, contraproducente e mesmo inadequada, pois a “realidade do
estudante” por si s6, via de regra, ndo é cobrada nesses exames. Para mudar um pouco essa
perspectiva, seria interessante deixar de ver um bom desempenho no ENEM como o objetivo
final de todo e qualquer esforgo escolar, mesmo que este exame, em sua esséncia, se proponha
a avaliar a qualidade da educagao brasileira como um todo.

A grande questdo é tentar compreender como seria possivel, na pratica, “adaptar
determinados conteudos a realidade dos estudantes”, com vistas a tornar a aprendizagem
significativa de fato. Para isso, algumas alternativas se colocam, como aulas expositivas, visitas
de campo, producado de recursos didaticos analdgicos ou entao o uso de tecnologias multimidia

em sala de aula.
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5. A tecnologia digital na cultura da sala de aula

H4 uma quantidade significativa de estudos sobre as tecnologias digitais na educagao
realizados até o momento atestando, validando, referendando, recomendando e legitimando o
uso nas salas de aula, como se pode observar em Costa (2002), Silveira (2005), Coscarelli
(2007), Amadeu (2016), dentre diversos outros, como também enfoques nas mudancas na
cultura escolar, dos processos educativos e consequentemente na formagdo social. Santaella
(2010a) destaca a hipercomplexidade da cibercultura que reflete diretamente no
comportamento da sociedade, criando outras formas de se relacionar nas diversas dimensdes
sociais (Lemos; Lévy, 2010), enriquecendo e diversificando as comunicag¢des e vivéncias (Silva,
2020).

Porém, observa-se que na pratica, as demandas por tecnologias digitais aplicadas a
educacdo restringem-se a oferta de equipamentos multimidia, como aparelhos de televisao,
data-show, um desktop com boa capacidade geral e com um bom conjunto de programas
instalados, através dos quais seja possivel realizar leituras de dispositivos de armazenamento
de arquivos, e um bom sistema de som. Todo este aparato tecnolégico, no entanto, é usado
predominantemente para a reproducao de videos tematicos (muitas vezes feitos por terceiros),
filmes, e também para a apresentacao de laminas em contetidos que, num passado ja distante,
eram utilizados em retroprojetor, ou mesmo no quadro de giz. Muitas dessas praticas
pedagdgicas carregam os mesmos problemas anteriores a introducao destes equipamentos em
sala de aula, ou seja, os estudantes muitas vezes deixam de ser agentes ativos no processo de
constru¢do da aprendizagem, para se tornarem meros espectadores e receptaculos de
informagdes. Em outras palavras, mudou-se apenas a roupagem das praticas pedagogicas
cristalizadas desde meados do século XIX.

A caréncia de trabalhos que pontuam criticas a esse modelo de tecnologiza¢do, que vem
sendo posto processualmente a educacgao brasileira e mundial, é assustadora. Por isso, neste
trecho do trabalho serdo apresentadas algumas reflexdes que, preliminares, poderao contribuir
para nortear reflexdes e pesquisas futuras nessa tematica, além, é claro, de dialogar com aquilo
que ja foi produzido, nos diferentes campos do conhecimento. Para estas reflexdes, é
indispensavel trazer as contribuicdes do fil6sofo e socidlogo francés Pierre Lévy (nascido em
1956), que foi o responsavel por estabelecer os conceitos de cibercultura e ciberespaco (LévyY,

1999, p. 17 e 92, respectivamente).
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Lévy (1999, p. 157) entende que o ciberespaco é o ambiente que “[...] suporta tecnologias
intelectuais que amplificam, exteriorizam e modificam numerosas fung¢des cognitivas
humanas”, no qual ha espacos de conhecimentos abertos, continuos, em fluxo, ndo lineares,
adaptando-se de acordo com os objetivos e contextos. Ao considerar que o acesso ao
ciberespaco é democratizado, bem como o conhecimento que se produz nele, Lévy (1999)
também menciona a existéncia de uma “inteligéncia coletiva”, que ndo estaria restrita a uns
poucos privilegiados, mas aberto a toda a humanidade. Quatro anos depois dessa publicacao,
como parte do desenvolvimento destes conceitos, apesar de desconsiderar os movimentos de
negacdo e resisténcia de determinadas populacdes a imposicdo dessa realidade, um
“nivelamento por baixo” da qualidade das discussoes a partir da necessaria submissdo ao senso
comum, os jogos de poder para controlar o tipo e a qualidade das informa¢des que chegam ao
publico geral, e também diversas resisténcias de ordem linguistica e cultural, Lévy (2003, p. 85)
defende que o ato individual de contribuir na construcdo desta “inteligéncia coletiva” seria
parte do que definiu como cibercultura, pois essa nova dinamica de espago de produg¢do do
conhecimento observa “as novas redes de comunicacao, que transformaram a Terra numa
Unica zona regional centrada na metrépole ciberespacial”. Mas, pouco mais de vinte anos apds
essa afirmativa, pode-se concluir que o contexto virtual de troca de informacdes,
armazenamento de dados e intercaimbio de saberes estimado ainda ndo se concretizou,
havendo uma necessidade muito grande de avancos tanto na consolidagdo da democracia
quanto no acesso ao ciberespaco. A ciberdemocracia, que em tese deveria ser produzida a partir
da interacgdo entre o ciberespaco e a democracia, ainda constitui uma utopia.

Uma vez que em termos de sociedade global essas previsdes ainda nao se concretizaram,
e ndo ha perspectivas no curto e nos médios prazos de que isso aconte¢a, nos microssistemas
educacionais também pode-se dizer que ha necessidade de muitos avancos. A produgdo de
conhecimento ainda continua restrita a grupos de pesquisadores que dispdem de preparo
intelectual e clareza quanto as metodologias a serem empregadas. A estimada “inteligéncia
coletiva”, que Lévy (1999, p. 208) disse estar “profundamente convencido de que permitir que
os seres humanos conjuguem suas imaginacoes e inteligéncias a servico do desenvolvimento e
da emancipacdo das pessoas é o melhor uso possivel das tecnologias digitais”, ainda nao passa
de reproducdes acriticas de contetidos produzidos pelos poucos que tém uma condi¢gdo melhor

de se adaptar constantemente as realidades fluidas que se pdem.
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Alguns contrapontos importantes as ideias de Pierre Lévy também foram feitos por
outros autores. Riidiger (2011, p. 167), por exemplo, afirmou que a ciberdemocracia pensada
por Lévy nada mais é do que a criacdo fantasiada e ingénua de um ciberespaco livre de controle
pelos sistemas de poder, onde a “inteligéncia coletiva”, mediada pela tecnologia, passa a ser
uma “inteligéncia sem sujeito”. Barreto (2005, p. 121), na mesma linha de Riidiger, argumenta
que ao usar o termo “inteligéncia coletiva”, Lévy fez referéncia “[...] a uma consciéncia coletiva,
solidaria, formada a partir do compartilhamento de ideias, mas desconsiderou que a produgao
de fato ocorre num espaco social real em que sujeitos interagem”. Em outras palavras, percebe-
se que, atualmente, a produ¢ao do conhecimento ndo prescinde do sujeito produtor do
conhecimento e nem de seu espac¢o de interacdo entre sujeitos, uma vez que o ciberespaco é,
em primeira instancia, armazenador do conhecimento, mas ndo necessariamente produtor
dele.

Logo, apesar de sua grande potencialidade, e de o ciberespaco proporcionar estimulos e
evolucdes cognitivas sem precedentes na histéria da humanidade, diversas expressdes de
resisténcia a ditadura tecnoldgica, e estimulos a producdo de conhecimento “a moda antiga”, ou
seja, a partir das interagdes locais entre os pares e com o uso de recursos, digamos, mais

tradicionais, ainda encontra bastante aceitacao entre professores.

6. Problemas da exposicao prolongada as telas

Em diversos paises é possivel perceber um movimento de recuo em relacao ao uso
prolongado de telas, seja como sujeito ativo na possivel producao de conhecimentos, ou
passivo, como espectador. O caso mais recente é o da Suécia, que voltara, processualmente, a
partir de 2024, a adotar livros didaticos impressos, pois a sociedade como um todo tem
percebido que os estudantes, em linhas gerais, estdo “sabendo menos”. Em 2018, a Franga
proibiu o uso de smartphones pelos estudantes no ambiente escolar.

H4a uma grande quantidade de estudos apontando este problema desde que a
popularizacdo de aparelhos eletrénicos portateis aumentou, porém em muitos paises os
sistemas educacionais, inclusive do Brasil, ainda insistem no incremento dessa modalidade.
Lissak (2018) fez uma grande revisao de literatura sobre esta tematica, destacando a associacdo
do uso excessivo e viciante de midias digitais a consequéncias adversas fisicas, psicolégicas,

sociais e neurologicas. A pesquisadora apurou que os estudos vém sugerindo que a duragdo, o
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conteudo, o uso noturno, o tipo de midia e o nimero de dispositivos sdo componentes-chave
que determinam os efeitos do tempo de tela. Destaca como efeitos na saude fisica o sono
insatisfatorio, o aumento de fatores de risco para doencas cardiovasculares, como pressao alta,
obesidade, colesterol HDL baixo, regulacdo deficiente do estresse (especialmente a
desregulacdo do cortisol) e resisténcia a insulina. Outras consequéncias para a saude fisica
incluem visdo prejudicada e reducao da densidade 6ssea. Como efeitos psicolégicos e também
como consequéncia do sono ruim, destaca o comportamento depressivo e suicida, bem como o
comportamento relacionado ao Transtorno do Déficit de Aten¢cdo com Hiperatividade (TDAH),
cujo tempo prolongado de exposicdo a tela e contetdo violento e acelerado ativa a dopamina e
as vias de recompensa.

No entanto, para os professores, é bastante confortavel utilizar televisores e telas
durante as aulas, pois tanto na sala de aula quanto em outros espacos, percebe-se que diversas
criangas e adolescentes, quando estdo se comportando de maneira impaciente, melhoram ao se
“desligarem” do mundo externo e se conectarem a um smartphone ou outra tela (Pagani et. al,,

2010).

7. Mediagao didatica, transposicao didatica e a Geografia

Apesar de semelhantes, os conceitos de mediagao e transposicao didatica se diferenciam
em pontos importantes, alguns dos quais serdao abordados aqui. Os escritos de Lev
Semionovitch Vygotsky (1896-1934), apesar de antigos, guardam grande relevancia e
atualidade. Dentre as diversas contribuicoes que este autor deu para a Educac¢ao, destaca-se
aqui o conceito de mediac¢ao, que, nas palavras do proéprio autor, “é o processo de intervengado
de um elemento intermediario numa rela¢do; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento” (Vygotsky, 2008). Os seres humanos se diferenciam dos demais
seres vivos, também pela capacidade de transformar conceitos em elementos.

Essa mediacdo, na compreensdo do autor, pode ser feita através de signos, palavras e
simbolos. Ou seja, a compreensdo humana do mundo nao se da de forma direta, mas por uma
mediacdo que lhe permite um acesso indireto.

O referido autor (2008) afirma que:
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A experiéncia pratica mostra também que o ensino direto de conceitos é
impossivel e infrutifero. Um professor que tenta fazer isso geralmente nao
obtém qualquer resultado, exceto o verbalismo vazio, uma repeticio de
palavras pela criangca, semelhante a de um papagaio, que simula um
conhecimento dos conceitos correspondentes, mas que na realidade oculta um
vacuo (p. 104).

Em outro momento, Vygotsky (2010, p. 238) complementa, dizendo:

0 ensino direto significa antes de mais extirpar toda dificuldade do pensamento
da crianca. No entanto, o pedagogicamente correto nao é a tendéncia a aplicar
o método direto, mas deixar que a prépria crianga se oriente em circunstancias
complexas e confusas. Se alguém deseja educar alguma coisa de sélido na
crianca deve preocupar-se com os obstaculos.

Salienta-se, no entanto, que os meios ou ferramentas que constituem a mediacao, por si
s6, ndo produzem o significado nem a aprendizagem, pois é apenas a atuac¢do individual,
baseado em sua carga cultural e experiencial, que proporcionard o devido acesso ao
conhecimento.

O autor (Vygotsky, 2008) ainda acrescenta que:

0 processo de mediacdo, por meio de instrumentos e signos, é fundamental para
o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores, distinguindo o homem
dos outros animais. A mediagdo é um processo essencial para tornar possivel as
atividades psicolégicas voluntarias, intencionais, controladas pelo préprio
individuo (p. 33).

Portanto, Vygotsky trata especificamente da génese das fun¢Ges mentais superiores, a
qual necessariamente esta associada a dimensao sociocultural, pois é a convergéncia entre
questdes culturais e cognitivas que permitirdo ao estudante a producao de significado para
determinados assuntos.

Ja a transposicdo didatica, cujo conceito foi apresentado algumas décadas apds a
publicacdo das obras de Vygotsky, apesar de ser um conceito relativamente antigo e de certa
forma constituir um fazer involuntario e automatizado do professor, ainda é pouco explorado

pela Geografia escolar.
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Lemos et al. (2023), ao estudarem a evolucdo deste conceito, afirmam que a ideia de
transposi¢do didatica foi introduzida pelo socidlogo francés Michel Verret (1927-2017), em
1975, em decorréncia da tese de doutorado intitulada “Os tempos de estudos”, no qual ele alega
haver a existéncia de dois tempos distintos, mas complementares, no processo de ensino e
aprendizagem. O primeiro deles é o tempo do conhecimento, no qual os professores se dedicam
a compreender os conteudos, e o segundo é o tempo da didatica, que constitui o preparo das
aulas sobre aquele assunto, adaptadas ao seu publico na educagdo basica. O segundo tempo,
portanto, é condicionado pelas conjunturas de ‘transmissdo’ do primeiro, o que pode sugerir
quais sdo os professores que “sabem ensinar” melhor na linguagem de seu publico-alvo.

Toda a base tedrica da transposi¢do didatica viria a ser revisitada nas décadas seguintes
por outros investigadores, especialmente Yves Chevallard (nascido em 1946), o qual afirma

que:

[um] contetido de conhecimento tendo sido designado como conhecimento a
ser ensinado passa, portanto, por um conjunto de transformacdes adaptativas
que o tornardo capaz de assumir lugar entre os objetos de ensino. A ‘obra’ que,
de objeto de conhecimento a ser ensinado passa a ser objeto de ensino, é
chamada de transposicao didatica (Chevallard, 1991, p. 35).

Ou seja, uma vez que o conhecimento cientifico se mostra apto a estar entre os “saberes
escolares”, sdo (re)interpretados pelos professores “através de metodologias de ensino
criativas e transformadoras, que tenham por objetivo construir um conhecimento em que
prevaleca a formacao critica dos alunos” (Lima, Bortolai e Dutra-Pereira, 2022, p. 168).

Santos et. al. (2020) discorrem sobre esse assunto, ao afirmarem que Chevallard, em
concordancia com Vygotsky, afirma que a relacdo didatica une trés e nao dois ‘objetos’, sendo o
professor, o ensino e o conhecimento ensinado. Na visao dos autores, estes trés aspectos
minimos considerados por Chevallard confirmam a proposta levantada por Vygotsky em sua
teoria histérico-cultural, pois, “nas relacdes didaticas de ensino-aprendizagem a sele¢do do
conhecimento e a forma de lidar com este, claramente influenciara as relagdes entre professor,
estudante, pais, gestores, etc., e, principalmente, porque essa relacao constitui-se fator decisivo

para a consecucao dos resultados” (p. 14).
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Portanto, nesse processo de adaptagdo do conhecimento cientifico ao conhecimento
escolar, deve-se considerar também a possibilidade de o conhecimento cientifico poder ser
aplicado a quaisquer realidades. E é por isso que é necessario se pensar em alternativas que
possam extrapolar o que os recursos tecnolégicos atuais podem oferecer, bem como considerar
o nivel de treinamento de cada docente tem para lidar com essas tecnologias, e ainda, a
disponibilidade de cada um desses recursos. Nesse sentido, a busca por alternativas, digamos,
“ndo-tecnoldgicas”, mesmo na era da “sociedade do conhecimento” constitui uma importante
alternativa aos professores que buscam fazer as transposi¢des didaticas para além de aulas
expositivas, submissdo ao livro didatico e uso de linguagens simplificadas. Alias, considerando
as diferentes linguagens possiveis de serem abordadas em sala de aula, a busca pela construgao
de recursos visuais de baixo custo e eficientes sob o ponto de vista da transmissdo de contetidos,
deve ser um imperativo.

Para que as “aulas adaptadas a realidade do estudante”, ou que “partam de sua
realidade” sejam realmente eficazes, e possam atingir a maior quantidade possivel de
estudantes, em muitos casos ndo basta citar algum ponto de interesse nas proximidades. E
necessario também visitar os locais, ou elaborar recursos didaticos que retratem aquele local
de alguma forma. Nesse sentido, como Sala (2023) afirmou, é importante partir, mas ndo se
deter a realidade do estudante, pois serd apenas assim que a educagao sera integradora, global,
abrangente, e ndo ensimesmada e alienadora. Aqui, a ideia de transposicao didatica ganha
relevo, pois uma teoria levantada no meio cientifico s6 pode ser validada de fato caso possa ser

aplicada em diferentes realidades.

8. A producao de recursos didaticos analdgicos: resisténcia ou parceria com a
educacao tecnoldgica?

Diante de um cendario de aumento de custos operacionais das escolas em decorréncia da
implantacdo e manuten¢do de recursos tecnolégicos, a producdo de recursos didaticos
analogicos é uma alternativa viavel, tanto pelos baixos custos quanto pelos potenciais de
aprendizagem que apresentam, sejam de mediacdo pedagdgica e transposicdo didatica e
também do desenvolvimento de habilidades motoras.

Ha uma grande quantidade de estudos e relatos de experiéncia atestando a eficacia de

recursos didaticos analégicos no ensino de Geografia, destacando-se os trabalhos de Leite

(2014) e Aratjo e Aquino (2022), e especialmente o de Nascimento (2023), que trata sobre a
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producgdo destes recursos na perspectiva inclusiva. Mas, o que em tese deveria ser um grande
parceiro do professor em sala de aula, na pratica constitui-se como algo de dificil aplicacao,
considerando a rotina estafante de grande parte dos professores.

Apesar de haver uma quantidade expressiva de paginas na internet que disponibilizam
gratuitamente modelos terrestres para maquetes e outros modelos para baixar, bem como
tutoriais para a elaboracdo de diversos recursos didaticos de baixo custo, o desafio de se
produzi-los na perspectiva local continua. H4 também pouquissimas publicacdes impressas e
atlas escolares locais que possam ser adquiridos pelos professores, e quando existem,
geralmente possuem precos elevados.

Janior et. al. (2012), ao discorrerem sobre a produgao de recursos didatico-pedagogicos

para o ensino de Geografia no Ensino Fundamental, afirmaram que:

O professor da escola basica (em conjunto com os estudantes) ndo se torna
produtor de novos conhecimentos, mas reprodutor de outras situacdes, por
vezes distantes de sua regido, da comunidade na qual estd inserido. A atividade
investigativa fica restrita as universidades, reafirmando uma elitizacdo do
ensino e da producio cientifica academizada (p. 5).

A esse cendrio acrescenta-se a falta de incentivo, de referéncias ou mesmo de preparacao
adequada durante a graduacao, pois uma significativa parte dos professores prioriza as aulas
expositivas em suas praticas pedagogicas, apoiadas no livro didatico. Lache (2011) apontava,
com acerto, que dentre as tendéncias do ensino de Geografia que se desenhavam na ocasiao,
destacavam-se a maior ateng¢do da universidade a ado¢ao de pesquisas que visavam a maior
diversificacdo de praticas de formag¢do docente, além da renovacao dos livros didaticos e dos
recursos em sala de aula, desenvolvimento e aplicagdo de websites, a multiplicacdo de
seminarios e eventos sobre ensino de Geografia e, por fim, configurando conceitos espaciais e
publicacdes. Neste trabalho, no entanto, vamos nos ater as duas primeiras tendéncias
apresentadas, uma vez que os desinvestimentos em educagao observados ao longo do século
XXI indicam que a ainda controversa, mas tdo esperada modernizacdo tecnolégica das salas de
aula ainda esta longe de acontecer nas escolas da rede publica, bem como a oportunizagdo aos
professores de participarem de eventos, seminarios e similares, que buscam o preparo técnico,
bem como a troca de vivéncias e experiéncias, para atender aos desafios constantes enfrentados

na sala de aula.
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Mesmo para a producao de recursos didaticos analdégicos de baixo custo que retratem
de alguma forma a realidade na qual esta inserido, é necessario que o professor domine algumas
técnicas e tecnologias, e saiba operar alguns programas. Caso este acesso seja mais dificil, é
necessario investir na aquisicdo e reproducao destes recursos, ou contratar pessoas que
possam desenvolvé-los, sob supervisdo e que atenda aos propositos especificos do professor
em questdes didaticas e pedagogicas. Na nossa avaliagdo, a producao de mapas topograficos
locais é o ponto de partida essencial para o desenvolvimento do conhecimento geografico, pois
é a partir do meio fisico que é possivel avaliar os planejamentos e problemas de ordem humana
daquele local, especialmente urbanos e ambientais.

Com isso, é possivel desenvolver maquetes e outros tipos de representacao espacial para
que diversas questdes referentes ao espaco fisico local possam ser trabalhadas, inclusive mapas

tateis e sensoriais, ambos inclusivos. Sobre as maquetes, Ribeiro e Sena (2020, p. 4) afirmam:

Pode-se afirmar que a maquete nido apresenta fim didatico, e sim um meio
didatico para a leitura de varios elementos que compdem o espaco,
contribuindo para a abstracdo do estudante na leitura e na percepc¢do da
paisagem, criando uma relacdo entre a realidade e a teoria e auxiliando na
construcdo de um raciocinio geografico.

As maquetes e outros modelos possuem, portanto, diversas potencialidades didatico-
pedagodgicas, tanto para reproduzirem realidades locais e com isso permitirem estudos
especificos e especializados, quanto contribuem para o desenvolvimento de habilidades
motoras e senso de trabalho em equipe por parte dos estudantes. Ou seja, quando o estudante
se torna um sujeito ativo na construcdo destes modelos, desenvolve e consolida conhecimentos
enquanto constroi, a aprendizagem torna-se significativa de fato.

Ao mesmo tempo em que € vital que cada professor tenha condi¢des de produzir seus
recursos didaticos que complementem os livros didaticos, ou extrapolem em busca de tragar
paralelos com a realidade de cada local, é necessario combater a romantizacdo de que o
professor tera tempo, habilidades, condi¢des técnicas e financeiras para produzi-los. Antes,
porém, de se tecer criticas aos professores que se detém apenas a pedagogia do “cuspe e giz”, é
necessario ponderar os distintos cendrios de precarizacdo a que sdo submetidos, e sobre os

quais tem havido avangos pouco expressivos nas ultimas décadas.
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Na pesquisa bibliografica realizada, ha inumeros trabalhos mostrando as
potencialidades, o que faz parecer que “s6 ndao faz quem nao quer”, mas pouquissimos
mostrando as dificuldades. De fato, algumas dessas pesquisas sao realizadas por grupos de
pesquisadores que se reinem regularmente, em ambiente universitario, em boas condicoes de
trabalho, nos quais é possivel, a varias maos, pensar com bastante calma na melhor atividade
possivel para determinados anos escolares e faixas etarias. Entao, depois de a atividade ficar
pronta, os pesquisadores se dirigem a uma determinada escola, no melhor horario possivel para
a aprendizagem dos estudantes. A escola, os estudantes e os professores das turmas se
preparam para receber os visitantes, os quais, na pratica, dificilmente precisam lidar com
questdes do cotidiano de qualquer escola para aplicar atividades pontuais e que constituem
uma parte infima da realidade daquelas turmas. Com o natural sucesso da aplicacdo da
atividade, associado a um 6timo desempenho dos estudantes, deduz-se que os professores que
estdo na lida cotidiana precisam se dedicar mais para atingir os mesmos resultados.

Nesse sentido, para se elaborar, construir e executar as atividades pensadas, ha diversas
graduagdes pelo pais e pelo mundo que contam com boas infraestruturas de professores-
coordenadores e bolsistas para o desenvolvimento, o0 que nem sempre contribui efetivamente
para que os resultados desses esfor¢os cheguem efetivamente a sala de aula. Portanto, o
principal desafio destas equipes nao é propriamente a construcao dos recursos didaticos, mas
sim a adaptacdo e a construcdo de significancia para a rotina desgastante dos professores. Por
esta razao, sdao poucos os relatos de professores que, sem estarem vinculados a um grupo de
pesquisa ou a uma universidade, produziram ou criaram recursos didaticos (sem acesso) que
puderam ser validados e socializados.

Considerando que a normativa da BNCC implementou uma série de mudanc¢as no
curriculo, mesmo ao designar um curriculo-base, com requisitos minimos e fundamentais para
a Educacdo Basica brasileira, os conteidos sdo bastante extensos. Acrescenta-se a isso a
possibilidade de, durante o ano letivo, haver diversos feriados, semanas de avaliacoes,
atividades extracurriculares como feiras de ciéncia e cultura, necessidades de intervengao para
fins de convivéncia, o que torna o cumprimento do minimo estipulado pela normativa um
grande desafio. Por estes e outros motivos, o professor geralmente precisa trabalhar em finais
de semana, férias, e em outros momentos em que ele poderia estar descansando ou se
permitindo ter um “écio criativo”. Nesse cenario, os professores que optam pelo suposto

conforto e comodidade de se ater as sugestdes do livro didatico, ou de priorizar as aulas
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expositivas, ndo podem ser penalizados ou serem submetidos ao escrutinio publico de que nao
se dedicam como deveriam. Por isso, os laboratdrios de producao de recursos didaticos podem

ser importantes instrumentos de apoio ao professor em sala de aula.

9. O apoio universitario ao professor: laboratdrios de producio de recursos
didaticos

Algumas iniciativas ja foram tomadas por alguns professores de universidades, que
criaram laboratoérios de produc¢do de recursos didaticos que, com a estrutura existente nas
universidades e com o apoio financeiro que permite a contratacdo de bolsistas, torna-se
possivel realizar diversos trabalhos no sentido de proporcionar aos interessados o acesso a
materiais e recursos didaticos. Destaca-se a existéncia dos laboratdrios Laboratério de Ensino
de Geografia (LEGEO), da Universidade Estadual Paulista Juilio de Mesquita Filho (UNESP),
Campus de Ourinhos, (Sena e Carmo, 2018), e o Laboratério de Cartografia Tatil e Escolar
LABTATE, na Universidade Federal de Santa Catarina, (Nascimento, 2023), os quais realizam
diversos projetos de extensdo e colocam a disposicdo de professores das redes publica e
privada os recursos neles produzidos. No entanto, ndo foram encontrados registros de algum
laboratorio que produzisse recursos didaticos sob demanda.

A producdo sob demanda e proposicdo e disponibilizacio de materiais e recursos
didaticos a professores pode ser um importante marco para a consolidacao de oferta de aulas
adaptadas a realidade dos estudantes. A partir da utilizacdo de infraestruturas de laboratérios
em universidades, com o auxilio de estudantes bolsistas em formac¢do que, sob orientagdo de
professores estardo aprendendo a produzir recursos didaticos enquanto aplicam os
conhecimentos adquiridos durante a graduacdo, poderao trazer diversos beneficios a
comunidade educacional em geral.

Além da producdo sob demanda, pode-se propor a oferta de atividades formativas e
minicursos, em nivel de extensdao ou formacao complementar, de curta duracdo, para que os
professores possam se inspirar, desenvolver ou reproduzir atividades didaticas de baixo custo.
E também, preencher lacunas de graduacoes, que nao incentivam esse tipo de producao.

Vale destacar que os trabalhos que esses laboratérios realizam é de importancia
significativa para diversos publicos, especialmente porque se preocupam em atender a publicos

que historicamente foram relegados ou mesmo ignorados pelo sistema escolar.
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10. Consideracades finais: desafios

Diante do exposto, percebe-se sete grandes grupos de desafios enfrentados pelos
professores, os quais serdo mencionados aqui sem uma ordem de importancia definida, e as
respectivas proposicdes de solucoes.

O primeiro deles é a caréncia de formagao. Como parte das a¢gdes das universidades em
manter a grade curricular sempre atualizada para atender as demandas que surgem em fung¢ao
dos avancos que a sociedade experimenta, deve-se oferecer formacao na operagdo de
programas de computador que tenham relacao direta com a producao de recursos didaticos.

0 segundo, como consequéncia do primeiro e que pode ser dividido em dois subdesafios,
é a habilidade de produzir trabalhos manuais ou utilizando recursos multimidia. Para isso, é
necessario combater a ideia de que a universidade ndo é o espaco adequado para se aprender
sobre trabalhos analdgicos, pois especialmente em situagdes de precariedade estrutural, estes
trabalhos podem ser importantes alternativas ao ensino de Geografia.

O terceiro desafio é a condicdo financeira da escola onde ele trabalha. Para isso, é
necessario haver a mobilizacdo do poder publico em prover condi¢cdes financeiras para a
aquisicao de recursos que podem ser usados para a elaboraciao de aulas mais atrativas e
estimulantes.

O quarto desafio é a caréncia de recursos audiovisuais, inclusive acesso a internet.
Nestes casos, deve haver um esfor¢o governamental, em todas as esferas do poder publico, no
sentido de prover as condi¢des de infraestrutura para que os estudantes possam ter o direito a
conhecer, operar e acessar a internet, oferecendo-se pra isso oportunidades de educacao
integral nas redes.

O quinto desafio é combater a romantiza¢do oriunda do senso de desprendimento dos
professores, que os fazem tirar recursos financeiros de seu proprio salario para adquirir
recursos que irao tornar suas aulas melhores.

O sexto desafio € organizar os conteudos de forma que o curriculo minimo exigido pela
BNCC possa ser cumprido, bem como as necessarias adaptagdes as realidades locais.

Por fim, o sétimo desafio, que poderia ser dividido em outros dois, refere-se a falta de
tempo que a maior parte dos professores alega ter, em funcao especialmente da necessidade de
ter que lidar com turmas lotadas, muitas atividades avaliativas para elaborar e corrigir, dentre

diversas outras responsabilidades. Nestes casos, seria necessario agir no sentido de prover
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melhores condicoes de trabalho aos professores, bem como proporcionar acesso a recursos
didaticos prontos, ou que possam ser feitos sob demanda, para melhorar a qualidade das aulas
e trazer mais significado para os estudantes.

Para os professores que trabalham sob condigdes financeiras mais adequadas, os
recursos tecnologicos sdo mais acessiveis, mas isso nao quer dizer, necessariamente, que as
condicdes de ensino e aprendizagem sejam mais adequadas. Portanto, as reflexdes aqui
realizadas nao dizem respeito especificamente a professores da rede publica, ou que trabalham
nos rincoes do Brasil, mas podem ser aplicadas a toda e qualquer realidade, e a partir de toda e
qualquer metodologia pedagoégica.

Mas mesmo para os professores que possuem melhores condi¢cbes de trabalho, a
carreira docente estd cada vez menos atrativa, e a procura por cursos de licenciatura vem
diminuindo significativamente ao longo dos anos, o que demanda a tomada de medidas, pelo
Governo, de valorizacdo e atratividade para as carreiras docentes.

Porém, muito mais do que uma valorizacao financeira e plano de carreira, os professores
precisam vislumbrar melhorias no publico em que atendem, com a redugdo das desigualdades

sociais e visualizagdo da carreira docente como forma de valorizagdo e ascensao social.
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