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Resumo

Os mapas mentais permitem que 0s alunos se envolvam ativamente na constru¢do do conhecimento,
desenvolvendo suas habilidades de analise, sintese e pensamento critico. O objetivo deste artigo
sera evidenciarmos como o uso dos mapas mentais como uma estratégia pedagdgica no ensino de
Geografia, pode potencializar a construcdo do pensamento espacial nos professores e alunos e,
sobretudo, o papel da formagdo continuada na produgdo e recontextualizacdo didatica dos
conhecimentos geograficos pelos professores. A discussao é resultado de uma pesquisa colaborativa
com professores da educagdo basica dos anos iniciais, na qual os sujeitos da pesquisa tornaram-se
pesquisadores de sua prépria pratica, investigando questdes relevantes relacionadas ao ensino e
aprendizagem. Os resultados indicaram que 0S mapas mentais sdo representacdes espaciais
especialmente Uteis para a construgcdo do pensamento espacial, pois ajudam a desenvolver
habilidades relacionadas a compreensdo e andlise de mapas, com destaque para a compreensdo
espacial; a visualizacdo de padrfes; a orientacdo espacial e a resolucdo de problemas. Em relacdo a
formacao continuada colaborativa, os professores tém acesso a novas perspectivas tedricas, recursos
educacionais atualizados e estratégias de ensino inovadoras e também pode promover a reflexdo
critica dos professores sobre sua propria pratica, incentivando a busca por novas abordagens
pedagégicas que valorizem a participagdo ativa dos alunos, o pensamento critico, a
interdisciplinaridade e a contextualizagcao dos contetidos geograficos.

Palavras chave: Formacao continuada. Colaboracdo. Mapas mentais. Geografia nos anos iniciais.

Abstract

Mental maps allow students to actively engage in knowledge construction, developing their analytical,
synthesis, and critical thinking skills. The purpose of this article is to highlight how the use of mental
maps as a pedagogical strategy in Geography teaching can enhance the development of spatial
thinking in teachers and students, as well as the role of continuing education in the production and
didactic recontextualization of geographical knowledge by teachers. The discussion is the result of
collaborative research with elementary school teachers, in which the research subjects became
researchers of their own practice, investigating relevant issues related to teaching and learning. The
results indicated that mental maps are spatial representations particularly useful for the construction of
spatial thinking, as they help develop skills related to map understanding and analysis, with emphasis
on spatial comprehension, pattern visualization, spatial orientation, and problem-solving. Regarding
collaborative continuing education, teachers have access to new theoretical perspectives, updated
educational resources, and innovative teaching strategies. It can also promote critical reflection of
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teachers on their own practice, encouraging the search for new pedagogical approaches that value
active student participation, critical thinking, interdisciplinarity, and contextualization of geographical
content.

Keywords: Continuing education. Collaboration. Mental maps. Early years geography.

Resumen

Los mapas mentales permiten que los estudiantes se involucren activamente en la construccion del
conocimiento, desarrollando sus habilidades de analisis, sintesis y pensamiento critico. El objetivo de
este articulo sera destacar como el uso de mapas mentales como estrategia pedagdgica en la
ensefianza de Geografia puede potenciar la construccion del pensamiento espacial en los profesores
y estudiantes, y sobre todo, el papel de la formacién continua en la produccion y recontextualizacién
didactica del conocimiento geogréfico por parte de los profesores. La discusion es el resultado de una
investigacion colaborativa con maestros de educacion béasica de los primeros afios, en la cual los
sujetos de investigacion se convirtieron en investigadores de su propia practica, investigando
cuestiones relevantes relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje. Los resultados indicaron que
los mapas mentales son representaciones espaciales especialmente Utiles para la construccién del
pensamiento espacial, ya que ayudan a desarrollar habilidades relacionadas con la comprensién y el
andlisis de mapas, destacando la comprension espacial, la visualizacion de patrones, la orientacién
espacial y la resolucién de problemas. En cuanto a la formacion continua colaborativa, los profesores
tienen acceso a nuevas perspectivas teoricas, recursos educativos actualizados y estrategias de
ensefianza innovadoras. También puede promover la reflexion critica de los profesores sobre su
propia practica, fomentando la busqueda de nuevos enfoques pedagogicos que valoren la
participacion activa de los estudiantes, el pensamiento critico, la interdisciplinariedad y la
contextualizacion de los contenidos geograficos.

Palabras clave: Formacion continua. Colaboracion. Mapas mentales. Geografia en los primeros
afios.

1. Introducdao

No contexto educacional contemporaneo, € fundamental buscar estratégias
pedagogicas que estimulem a participacdo ativa dos alunos e promovam uma
compreensdao mais profunda e significativa dos conteddos e, para isso, 0s
professores dos anos iniciais assumem a responsabilidade de explorar os conceitos,
os conteudos e as linguagens que melhor conduzam a producdo do conhecimento
pelas criancas, respeitando o processo de desenvolvimento cognitivo.

Uma das principais tarefas desempenhadas pelos professores nesse nivel de
ensino é auxiliar os alunos no desenvolvimento de suas habilidades espaciais, como
a capacidade de localizagdo, orientagcdo e compreensao das relacbes espaciais.
Eles ensinam a leitura de mapas, o uso de coordenadas geogréficas e a
interpretacdo de simbolos cartograficos, permitindo que as crian¢cas compreendam a
organizacdo do espaco ao seu redor.

No ensino de Geografia, em especial, onde conceitos complexos e
interconectados séo considerados, o uso de ferramentas visuais pode desempenhar
um papel crucial na promocdo da aprendizagem efetiva. Nesse sentido, os mapas

mentais sdo revelados como uma abordagem pedagodgica valiosa para facilitar a
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compreensao e a organizacao do conhecimento geogréfico.

Os mapas mentais permitem que os alunos se envolvam ativamente na
construcéo do conhecimento, desenvolvendo suas habilidades de analise, sintese e
pensamento critico. Ao criar seus proprios mapas mentais, eles sdo desafiados a
selecionar as informac0fes relativas, estabelecer a hierarquia, identificar padroes e
representar graficamente as relacdes entre os elementos geograficos. Acredita-se
que a adocdo dessa metodologia pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento de habilidades geograficas essenciais, preparando os alunos para
uma compreensao mais ampla e critica do mundo que os cerca.

Ao incorporar 0s mapas mentais como parte integrante do ensino de
Geografia, espera-se promover uma aprendizagem mais significativa e participativa
que desperte a curiosidade dos alunos, incentive a exploracdo do espacgo geografico
e facilite a construcdo de conhecimentos solidos e duradouros sobre as dinamicas
do nosso mundo.

Neste artigo, exploraremos o0 uso dos mapas mentais como uma estratégia
pedagdgica no ensino de Geografia, com vistas a construcdo do pensamento
espacial nos professores e alunos. Analisaremos o0s beneficios dessa abordagem
tanto para os alunos quanto para os professores, além de discutir como a formacéo
continuada de professores potencializa a utilizacdo dessa metodologia em sala de
aula e como os professores recontextualizam seus conhecimentos a partir de
oficinas de formacéao.

Para isso, organizamos o texto em trés partes: na primeira discute-se 0s
procedimentos metodolégicos da pesquisa. Na segunda, € feita uma reflexdo acerca
do uso de mapas mentais no processo de formacgédo continuada de professores. E,
na terceira e ultima parte, a apresentacdo da realizacdo da atividade dos mapas

mentais nas escolas.

2. Metodologia

Nesta pesquisa, priorizamos a pesquisa qualitativa por meio da pesquisa
colaborativa. A pesquisa colaborativa desempenha um papel fundamental na
formacdo de professores, oferecendo uma abordagem inovadora e eficaz para o
desenvolvimento profissional e aprimoramento das praticas pedagogicas. Ao adotar

essa metodologia, os professores sado encorajados a se engajar em processos de
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investigacdo conjunta, em parceria com outros educadores, pesquisadores e até
mesmo com 0s proprios alunos.

A pesquisa colaborativa na formacéo de professores é baseada na premissa
de que a construgcdo do conhecimento ocorre de forma mais rica e significativa
quando os profissionais se envolvem ativamente no processo, compartilhando
experiéncias, reflexdes e descobertas. Essa abordagem rompe com o modelo
tradicional de formacdo de professores, em que o conhecimento € transmitido de

forma unidirecional e descontextualizada.

Em vez de o pesquisador inserir-se no ambiente escolar apenas para
observar, dizer o que est4 ou ndo adequado, objetiva-se discutir junto ao
professor a realidade de seu trabalho, as dificuldades encontradas e
oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos para a implementacdo de novas
praticas que ressignifiguem seu trabalho. Trata-se, portanto, de uma

proposta de pesquisa em que todo o processo é conduzido em
coparticipacdo entre professor e pesquisador [...] (Gasparotto e Menegassi,
2016, p. 949).

Isso significa que a pesquisa € desenvolvida com o professor e ndo para ele.
De acordo com Desgagné (2007, p.08), a pesquisa colaborativa tem a “ideia de
colaboracdo entre pesquisadores e docentes praticos, para a construcdo de

conhecimentos ligados ao ensino”. O autor ainda reforga que:

[...] o conceito de colaboracdo se apoia na compreensao reciproca das
preocupacfes e dos respectivos interesses que motivam 0s parceiros no
projeto de investigagdo, sejam do proprio pesquisador (0 avanco dos
conhecimentos) ou dos docentes (melhoria da pratica) (Desgagné, 2007, p.
16).

Ao adotar a pesquisa colaborativa, os professores se tornam pesquisadores
de sua propria pratica, investigando questdes relevantes relacionadas ao ensino e
aprendizagem. Eles sdo incentivados a identificar problemas, buscar solucées,
experimentar novas abordagens e refletir criticamente sobre suas a¢cfes. Ao fazer
isso, eles constroem um conhecimento contextualizado e aprofundado, diretamente
aplicavel a sua realidade educacional. Ao passo que a pesquisa colaborativa se
apoia em duas perspectivas: pesquisa e formacao.

Perspectiva de pesquisa: A pesquisa colaborativa envolve a participacéo ativa
de pesquisadores, professores e outras partes interessadas na investigacdo de
problemas educacionais e no desenvolvimento de solugbes préaticas. Nesse
contexto, os participantes trabalham em conjunto para identificar questdes

relevantes, coletar e analisar dados, interpretar resultados e compartilhar
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conhecimentos. A pesquisa colaborativa busca nédo apenas gerar conhecimento
cientifico, mas também abordar problemas concretos na pratica educacional. Na
perspectiva de formacdo de professores: A formacdo de professores é uma
dimenséo essencial da pesquisa colaborativa. Por meio desse tipo de pesquisa, 0s
professores tém a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos, desenvolver
habilidades de pesquisa e reflexdo sobre sua propria pratica, e ampliar suas
perspectivas em relagdo ao ensino e aprendizagem. A pesquisa colaborativa pode
envolver a participacdo de professores proporcionando uma experiéncia de
aprendizado profissional enriquecedora e fortalecendo suas competéncias como
educadores.

Ao combinar essas duas perspectivas, a pesquisa colaborativa cria um
espaco de colaboragéo entre pesquisadores e professores, promovendo a producao
de conhecimento relevante para a pratica educacional e ao mesmo tempo
capacitando os professores a se tornarem agentes ativos na melhoria da qualidade
do ensino. Essa abordagem permite uma interacdo mais estreita entre teoria e
pratica, conectando a pesquisa académica com as necessidades e desafios do
contexto escolar.

Além disso, ao colaborar com pesquisadores, os professores tém a chance de
contribuir para o avanco da pesquisa em educacdo, trazendo sua expertise e
perspectivas do contexto da sala de aula. Também, incentiva a participacdo dos
alunos como parceiros ativos no processo educacional. Os professores podem
envolvé-los em projetos de pesquisa, incentivar a autoria dos alunos, ouvir suas
perspectivas e adaptar suas praticas com base em suas contribuicdes. Essa
abordagem fortalece a relagcdo entre os professores e os alunos, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais significativo e engajador. Também tem o potencial
de impactar diretamente a pratica pedagdgica dos professores, levando a melhorias
significativas. Os resultados da pesquisa podem ser implementados e testados na
sala de aula, proporcionando uma retroalimentac&o continua e aprimorando o ensino
e a aprendizagem.

Nesta perspectiva, a partir da pesquisa colaborativa, propusemos oficinas
com as professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, como vistas a
identificar quais as principais potencialidades e dificuldades enfrentadas ao

trabalharem com a disciplina de Geografia. E, a partir dai auxilia-las na construcao
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de suporte tedrico, metodoldgico e epistemoldgico proprios para a Geografia escolar

nesse nivel de ensino.

Por seu carater coparticipativo, a pesquisa colaborativa € bastante
pertinente para programas de formacgdo continuada de professores, como
um meio de se distanciar do estereétipo de muitos programas estatais que
apresentam novas teorias ou praticas para serem implementadas pelo
docente em sala de aula, sem instruir sobre como isso deve ser feito ou
considerar o contexto especifico em que o docente esta inserido
(Gasparotto e Menegassi, 2016, p. 952).

A pesquisa colaborativa na formacdo de professores envolve uma ampla
gama de estratégias, como grupos de estudo, comunidades de pratica, observacao
de aulas, troca de experiéncias e dialogo reflexivo. Essas praticas promovem o
compartilhamento de conhecimento, a colaboracdo entre pares e o aprendizado
mutuo. Os professores aprendem com as experiéncias uns dos outros, desafiam
suposicoes e preconceitos, e refinam suas praticas com base em evidéncias
coletivamente construidas.

Também, para obtencdo de dados, nos utilizamos da técnica de entrevista
que é amplamente utilizada na pesquisa, especialmente em estudos qualitativos,
para coletar informacdes e obter insights sobre as perspectivas, experiéncias e
opinides dos participantes. Ela permite explorar questdes de interesse de maneira
mais detalhada e aprofundada, além de capturar nuances e contexto que podem nao
ser obtidos por meio de métodos puramente quantitativos. De modo particular,
optamos pela entrevista semiestruturada que combina perguntas predefinidas com a
flexibilidade para explorar em maior profundidade. Os pesquisadores tém a liberdade
de fazer perguntas adicionais e seguir o fluxo da conversa, permitindo uma
compreensao mais completa das perspectivas dos participantes.

O trabalho foi realizado com seis professoras formadas em Pedagogia e/ou
Magistério, de quatro escolas da rede municipal de ensino da cidade de
Guarapuava-PR, no periodo de novembro de 2019 a marco de 2020, sendo
desenvolvidas cinco oficinas. Os nomes das professoras serdo protegidos e para
iSs0, neste texto, elas serao identificadas por meio de niumeros arabicos. Todos dos
instrumentos de coletas de dados foram submetidos e aprovados pelo comité de
ética e pesquisa da Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO, no
numero: CAAE: 20614819.0.0000.0106.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados desta pesquisa trazem contribuicbes significativas para a
compreensao da recontextualizacdo dos conhecimentos das professoras por meio
da formacdo continuada de professores e suas implicagdes na prética profissional.
Nesta secdo, apresentamos os principais resultados obtidos a partir da analise dos
dados coletados ao longo da pesquisa. Inicialmente, destacamos os caminhos que
levaram para a discussao acerca do uso de mapas mentais no ensino de Geografia.
Em seguida, exploramos como as professoras em formagé&o recontextualizaram seus
conhecimentos durante as oficinas. Além disso, analisamos as estratégias de
desenvolvimento da atividade nas escolas, com os alunos, e a analise dos desenhos
produzidos pelas criancas.

Uma das dificuldades relatadas pelas professoras durante a primeira oficina,
estava relacionada a localizacé@o e cartografia. Por isso, optamos por trabalhar com
essa tematica na segunda oficina. No contexto da Geografia, tais dificuldades se
enquadram naquilo que a BNCC aponta como Pensamento Espacial, uma vez que
se trata da compreensdo da espacialidade dos fenémenos, de como o ser
humano se relaciona com o espaco fisico e social. “Entende-se, portanto, que os
conceitos espaciais sdo estudados pela Geografia por meio de seus conteudos e
conceitos e concretizados na Cartografia, ou seja, por meio de mapas, croquis,
mapas mentais, maquetes e outras formas de representagao do espaco geografico”
(Barci, Sacramento e Seabra, 2021, p. 03).

Levando em consideracdo que para o desenvolvimento do Pensamento
Espacial € necessaria a articulagdo de conceitos espaciais como localizacéo,
direcdo, distancia, orientagdo e movimento, é neste contexto que a Cartografia
ganha destaque, uma vez que ela possibilita a representacdo como forma de
codificar as informagdes do espaco. “Vale destacar que o desenvolvimento do
pensamento espacial esta relacionado com a alfabetizacdo cartografica, que esta
diretamente ligado a Cartografia Escolar. Logo, o pensamento espacial € um
instrumento fundamental da alfabetizagdo espacial ou geografica” (Barci,
Sacramento e Seabra, 2021, p. 08). A proposicédo da atividade sobre a construcao
de mapas mentais do entorno da escola, possibilita nos anos iniciais do ensino

fundamental a associacdo de conceitos geograficos ao contexto do aluno.
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Vale ressaltar que durante as falas das professoras, conforme abordamos
anteriormente, a utilizacdo desse tipo de atividade, ja fazia parte da pratica docente,
no entanto, segundo elas, a acdo ficava apenas na representacdo pela
representacéo, ndo avancava em discussdes mais aprofundadas, de como utilizar os
mapas para abordar outros conceitos e contetdos da Geografia.

Com isso, na segunda oficina, inicialmente trabalhamos uma abordagem
tedrica sobre a importdncia dos mapas mentais no ensino de Geografia e as
potencialidades e raciocinios estdo envolvidos em atividades como essas. Na
sequéncia, realizamos a atividade com as professoras, nas ruas proximas ao
campus da universidade, local onde foram realizadas as oficinas. Solicitamos que
observassem o maximo de elementos possiveis nesse trajeto, podendo fazer
pequenas anotagodes.

Apods o retorno a sala, cada professora fez a representacao acerca do espaco
visitado (figura 1) e, na sequéncia, solicitamos que nos explicassem quais contetados
da Geografia e quais 0s conceitos espaciais poderiam ser identificados através do
mapa mental.

Figura 1 — Representagfes do entorno do campus CEDETEG.

Fonte: anco de Dados da Pesquisa, 2019.
Autor: SENE, M. W. (2023).

Durante a exposicdo dos mapas, surgiram diversos conceitos e contetudos
que podem ser trabalhados a partir deles, sendo os que ganharam mais destaque:
lugar, paisagem, moradia, forma e funcdo, desigualdade social, especulagcao
imobiliaria, transito, infraestrutura urbana, poluigédo, areas verdes/ areas construidas,

verticalizag&o, urbanizagao, cidade, acessibilidade, entre outros (figura 2).

ParaOnde!?, Porto Alegre, v.18, n.1, p.149-173, 2024. http://seer.ufrgs.br/paraonde 156



http://seer.ufrgs.br/paraonde

0S MAPAS MENTAIS NA RECONTEXTUALIZAGCAO DE
CONHECIMENTOS GEOGRAFICOS POR PROFESSORES

DOS ANOS INICIAIS

Michael Wellington Sene
Marquiana de Freitas Vilas Boas Gom

Figura 2 — Representacdes das professoras P1 e P4.
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Fonte: Banco de Dados da Pesquisa, 2019.

Dos conceitos espaciais, apareceram: analogia, comparacdo, relacoes,

conexoes, distribuicdo, localizagdo. S&o conceitos relacionados ao espaco e sua

organizacédo, que sdo fundamentais para a compreensao da geografia. Por exemplo:

“[...] as mudangas que a gente vai vendo, por mais que faz muito tempo que
eu por exemplo ndo faco esse caminho aqui, e as mudangas que a gente
viu j4, eu acho que deve dar uns dez anos que tem que a gente veio
algumas vezes aqui e a mudanca que a gente vé mesmo € nesse trajeto
gue nés fizemos das construcdes, o que apareceu de diferente né entre o0s
estabelecimentos de informética, os barzinhos, as casas, os prédios, acho
gue ficou mais ou menos por ai. Tentei colocar o caminho e o rio seguiu
esse caminho as margens que a gente acompanhou, os pinheiros que nés
vimos que a gente conseguiu ver que permaneceram, mais ou menos isso”
(P3) (Figura 3).

“Entao, eu tentei colocar no papel, mas a ideia esta na cabega porém
colocar no papel falta espaco. Mas eu acho que o que eu observei que
ainda hd uma interagdo entre o natural e o modificado, ainda tem essa
interacdo dos dois, a urbanizacdo, muitas construcdes, a cidade crescendo
mais na vertical do que na horizontal” (P5).
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Figura 3 — Representacao feita pela professora P3.

b

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa, 2019.

Sobre isso, Castellar e Juliasz (2017, p. 163-164) afirmam que:

Os mapas mentais fazem parte das representagBes cartogréficas por
apresentarem as caracteristicas fundamentais da localizagéo tais como as
condi¢cbes e arranjos espaciais, amplia-se desse modo a percepgédo e a
nocao dos principios geogréficos associando onde € o lugar com como é o
lugar e 0 que existe nele, ou seja, a compreensao das caracteristicas que
pode ser verificada em um lugar, e as conexdes resultantes das arranjos e
das condicdes, que consiste em compreender como este lugar esta ligado
aos outros lugares. Além disso, 0s mapas mentais também envolvem na
representacdo espacial, por exemplo os conceitos cartogréaficos tais como,
as visfes (vertical, obliqua e frontal), as no¢fes de medida e proporcao, os
efeitos das projecdes e os principios do desenho gréfico.

Como observamos, os elementos que foram aparecendo durante a discussao
das professoras na apresentacdo dos mapas mentais estdo alinhados aos objetivos
da utilizacdo dos mapas mentais no ensino da Geografia escolar. No entanto, por
vezes, esse recurso ndo é aproveitado na sua totalidade, ficando apenas para
reconhecimento do entorno da escola, do trajeto feito pelo aluno da casa até a
escola. “A gente da para eles fazerem mais o caminho da casa até a escola, ou
entdo em volta da escola, ou a rua, sdo exemplo que ficam, digamos que, mais facil

para eles” (P6). Sobre isso, a professora 5 fez a seguinte contextualizagao:

“[...] quanta coisa da para trabalhar s6 com um simples mapa mental, ndo
tinha parado para pensar e ndo fazia essa discussdo com os alunos.
Geralmente fica o desenho pelo desenho né, claro que ja seria uma coisa
importante, dos alunos representarem em volta da escola, o trajeto até na
casa, mas agora acredito que nds vamos poder usar mais para trabalhar
outras questdes com os alunos” (P5) (sic).
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Outros relatos que merecem destaquem sao de outras duas professoras: (P2)
“E muito dificil, eu imaginei o espaco daqui até |4 e tentar colocar, mas é muito dificil,

vocé vai até uma altura assim, ai vocé chegou e ja ndo cabe mais...” (figura 4).

Figura 4 — Representacao feita pela professora P6.

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa, 2019.

Ao ser questionada sobre a dificuldade, a mesma professora respondeu: (P2)

“Porque a gente ndo aprendeu a fazer isso!” e foi complementada pela professora 6:

“Isso que eu falei para ela, quando nés estudamos geografia ndo era dessa
forma, nado foi assim que nos ensinaram. Na faculdade também n&o. Entao
COmo que eu vou expressar através de um desenho uma coisa que eu nao
aprendi? A gente ndo tem esse habito de desenhar nem uma paisagem as
vezes, entdo pra se fazer um trajeto é mais dificil” (P6) (sic).

Neste contexto, € possivel constatarmos que as professoras dos anos iniciais
do ensino fundamental, participantes da pesquisa, possuem dificuldades tanto com
os conteudos do curriculo de Geografia, como com o0s conteudos especificos da
cartografia.

A cartografia escolar pode apresentar algumas dificuldades para os
professores, especialmente se eles ndo tiverem uma formacao especifica na area de
Geografia. Algumas das principais dificuldades podem incluir:

e Falta de conhecimento teorico: Muitos professores podem néo ter uma formacéo
tedrica adequada em Geografia e, portanto, podem ter dificuldade em
compreender 0s conceitos e ferramentas envolvidos na producédo e leitura de

mapas.
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e Complexidade técnica: A cartografia envolve uma série de técnicas e
procedimentos complexos, como a selecao, classificacdo e representagcdo com
uso de simbolos e legendas, ou mesmo da projecdo cartogréfica, entre outros.
Isso pode gerar dificuldades para os professores que ndao tém experiéncia na
area.

e Auséncia de recursos didaticos adequados: Muitas escolas podem néo ter
acesso a recursos didaticos adequados para o ensino da cartografia, o que pode
dificultar a preparacéo das aulas e a apresentagdo dos contetdos de forma clara
e interessante para os alunos.

e Pouco tempo para preparacdo de aulas: Muitos professores tém uma carga
horaria elevada e pouco tempo para preparar suas aulas, o que pode dificultar a
elaboracdo de atividades e materiais que envolvem o0 uso de mapas e cartas
geograficas.

e Falta de Conhecimento Pedagdgico de Conteudo: Falta de compreensao que 0s
professores tém sobre os conteludos cartograficos que ensinam, incluindo sua
estrutura, organizacdo, conceitos fundamentais, abordagens de ensino eficazes
e as dificuldades que os alunos podem enfrentar ao aprender esses contetdos.

Para superar essas dificuldades, € importante que os professores busquem
capacitacdo e formacéo especifica na area, assim como utilizar recursos didaticos
adequados e disponibilizar tempo suficiente para a preparacdo de suas aulas. Além
disso, é importante que eles estejam abertos ao uso das tecnologias de
mapeamento e a utilizacdo de estratégias pedagdgicas criativas para tornar o ensino

da cartografia mais dindmico e interessante para os alunos. Apesar dos esforcos e

comprometimento das professoras, concordamos com Miranda (2013 p. 88) quando

afirma que os professores:

[...] n8o podem proporcionar aos seus alunos os contetidos curriculares que
também lhes faltam na sua formac&o docente, seja inicial ou continuada. E
essa situagcdo parece ter se agravado ou se evidenciado com as reformas
curriculares recentes acompanhadas das avaliagbes externas que
pressionam professores e escolas a apresentar resultados no rendimento
dos alunos com base em um curriculo nacional, apresentado como flexivel e
ndo obrigatério, mas que é imposto de cima para baixo e cobrado dos
professores através das avaliagfes externas.

Mesmo com as dificuldades relatadas na oficina, as professoras aceitaram o
desafio de replicar a atividade com os alunos em suas respectivas escolas. Desse

modo, fizemos orienta¢cdes acerca da atividade e tiramos as duvidas que ainda
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restaram. Solicitamos entédo que as professoras desenvolvessem a atividade com os
alunos, descrevessem como foi a realizacédo da atividade e encaminhassem fotos do
momento de realizacdo da atividade (figura 5), bem como dos mapas construidos

pelas criancas, a fim de analisarmos e problematizarmos na oficina posterior.

Figura 5 — Atividade de campo ao redor das escolas

A construcdo de mapas mentais € uma excelente atividade para as criangas
nas aulas de Geografia. Os mapas sao representacdes que permitem a organizacao
de informacdes de forma visual e hierarquica.

De acordo com Passini (2012, p. 42),

[...] podemos considerar como dever da escola proporcionar as
aprendizagens das nog¢Bes espaciais ao desenvolvimento das
potencialidades de ler o espago e sua representagdo como meios de
desenvolver a autonomia. O aluno integra-se no espaco sociocultural ao
fazer leituras do espaco onde mora, circula, estuda e brinca. O
conhecimento construido de forma esponténea, com sua vivéncia, avancga
por meio de trabalhos de sistematizacdo que a elaboracdo de mapas e
graficos exige.

Ao criar um mapa mental, as criangas podem organizar suas ideias e conectar
conceitos, tornando a aprendizagem mais significativa e duradoura, que auxilie na
compreensao das suas proprias leituras sobre 0s contextos as quais estéo inseridas.
Durante a construcdo do mapa mental, o professor deve orientar as criancas a
identificar as relagbes entre os conceitos e verificar se todas as informacdes estao
conectadas de maneira logica e coerente, dai a importancia de se ter a clareza

metodoldgica sobre a atividade.

Realizag&o da atividade dos mapas mentais nas escolas

A utilizacdo da representacdo espacial através de mapa mental € uma

metodologia bastante explorada no ensino da Geografia escolar. Porém, assim como
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qualquer metodologia empregada, dependera da forma como o professor articula e
domina a situacdo de aprendizagem. O fato é que, se bem explorado, o mapa
mental, ao qual ndo se tem obrigacdo de seguir normas e convencgdes cartograficas,
pode ser um instrumento importante na construcao do estudo do lugar, além de ser a
porta de entrada para a compreensdo da cartografia convencional. Para Richter
(2011, p. 135):

[...] o uso dos mapas mentais nas atividades escolares abre possibilidade
para que o professor de Geografia observe e reconheca como os
estudantes integram a realidade e os elementos do cotidiano com os
conteldos cientificos, a partir de diferentes escalas geograficas, e
identifique suas leituras e interpretacdes do espaco.

Nossa intencdo ao propor essa atividade era de ressignificar uma pratica ja
desenvolvida pelas professoras, conforme relatado no inicio desse capitulo,
buscando aproveitar ao maximo a atividade, com vistas a favorecer a construcdo do
pensamento espacial dos alunos e o desenvolvimento dos conceitos geograficos.
Neste contexto, concordamos com Castellar e Juliasz (2017, p. 168) ao afirmarem
que:

Quando as criangas desenham seus mapas, pensam sobre um espago
percorrido estdo desenvolvendo nog¢Bes espaciais correspondentes aos
conceitos de localizacdo, condicdo e conexdo. A localizacdo €
fundamental nesse tipo de atividade pois € necessério situar lugares e
objetos em um determinado espa¢o maior, mobilizando habilidades do
pensamento espacial como a hierarquia, identificando que um lugar esta
dentro ou fora de um espaco. (Grifos n0ssos)

Para a analise das representagdes, utilizamos o quadro “Atividades,
pensamento espacial e representagcdo do espago” proposto por Castellar e Juliasz
(2017). O quadro mostra algumas habilidades e alguns conceitos que s&o utilizados
guando estamos desenvolvendo com as criancas o pensamento espacial. Para isso,
propusemos algumas adaptagBes quanto as atividades, mas a andlise dos
conceitos, habilidades e conhecimentos da representagdo do espago foram
mantidos.

Neste contexto, foram analisados os seguintes conceitos: localiza¢cdo, mapa,
condicdo e conexao. A localizacdo que foi bastante apontada pelas professoras,
fundamental para situar lugares e objetos: na frente da escola, ao lado da escola,
atras da escola, uma localizacdo mais ou menos exata. Um fato interessante é que a
maioria das criangas colocou a localizagéo da escola no centro da representagcao. O

mapa, que é o produto final onde os alunos fizeram a representacdo do espago. A
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condicdo, que é a classificacdo dos elementos préprios de um lugar ou de um objeto,
entdo eles conseguiram identificar que mesmo ndo vendo, tem a igreja naquele
espaco, mesmo que eles coloquem em lugares diferentes, apareceu o posto de
saude ao lado da escola, a quadra de esportes, as ruas, as casas, 0 comercio; A
conexao, conseguir entender como os lugares e 0s objetos estdo conectados.

Nos desenhos dos alunos e nos relatos das professoras durante a oficina, é
possivel identificar que a atividade possibilitou o estimulo do pensamento espacial
dos alunos quando elementos como area, tamanho, distancia, pontos de referéncia
do bairro aparecem, favorecendo a constru¢do do conceito de escala, por exemplo,
a nocdo de proporcao, quando o espaco ocupado pela escola é maior do que de
uma casa, o tamanho das ruas, etc. Neste contexto, separamos alguns mapas

produzidos pelas criangas para analise. Richter (2011, p. 133) afirma que:

[...] os mapas mentais apresentam uma contribuicdo significativa para o
desenvolvimento do ensino de Geografia, por estabelecer o contato entre os
contextos de vivéncia (a realidade, o lugar em que o individuo esta inserido
— sendo este produto e processo da relacdo local-global) com os contetudos
da Geografia, que buscam explicar os fendmenos e as praticas sociais.

A partir da colocacdo do autor, selecionamos e categorizamos 0S mapas
elaborados pelos alunos e trazidos pelos professores, a fim de destacar elementos e
quais os principais conceitos geograficos em que eles estdo associados. Sendo as
categorias: forma e fungdo; tamanho e visdo; marco/ponto de referéncia. Vale
destacar que tais elementos podem estar presentes em forma de desenhos,
simbolos ou escrita nos mapas. Outra questao importante refere-se a categorizacao,
que em um mapa conceitual ndo deve ser pensada de forma fragmentada, porém,
h& a necessidade de separa-las para uma melhor compreensao acerca dos saberes

e conceitos expressados pelos alunos.

Forma e Funcéao

Para analisarmos de que maneira as criancas estabelecem forma e funcao
em seus mapas mentais, € necessario apresentar a conceituacao destes. De forma
geral, temos que forma representa o aspecto visivel, exterior de um objeto, por
exemplo, a forma de uma casa, de um prédio, de uma quadra esportiva, ou seja, 0
formato fisico em si. Ja a funcdo refere-se a uma atividade, tarefa ou papel
desempenhado pela forma criada, por exemplo, residencial, comercial, industrial.

Para Santos (1978), forma e funcéo se relacionam também com a estrutura
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social-natural. De acordo com essa perspectiva, a forma é o aspecto visual e externo
de um objeto ou conjunto de objetos, enquanto a funcdo se refere a atividade ou
funcdo desempenhada pelo objeto. Ja a estrutura social-natural € o conjunto de
relacdes sociais, econdémicas e politicas que moldam e sdo moldadas pelo ambiente
natural. O autor ainda argumenta que as formas e funcbes dos objetos séo
historicamente construidas, ou seja, elas ndo sdo imutaveis, mas sim criadas e
instituidas pela sociedade em um determinado momento histérico. Por exemplo, a
forma e a funcdo de um edificio podem ser influenciadas por fatores como a
tecnologia disponivel, as necessidades e valores da sociedade, as politicas publicas
e as relacdes de poder.

Além disso, Santos (1978) destaca que a estrutura social-natural influencia
tanto as formas quanto as fungcdes dos objetos. Por exemplo, a localizacéo e a forma
de uma fabrica podem ser determinadas tanto pelas necessidades econdmicas da
empresa quanto pelas caracteristicas do ambiente natural em que ela esta inserida,
como a disponibilidade de matérias-primas, a topografia do terreno e a
disponibilidade de 4gua e energia.

Nesta categoria pretendemos verificar como as criancas fazem a incluséo e a

disposicéo dos elementos no mapa (figura 6).
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Figura 6 — Representacdes dos alunos das professoras P1 E P4.

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa (2019).

O que chama atenc&o ao observar os mapas produzidos, sado as formas que
as criancas utilizam para representar as casas, seguindo uma padronizacdo até
mesmo em relacdo ao tamanho. Quando surge a necessidade de representar
estabelecimentos que sdo comerciais ou até mesmo a escola, é possivel identificar
que as criancas fazem em um tamanho maior, por exemplo: a Padaria, o Ginasio de
esportes. Ao mesmo tempo é interessante observar que ha uma percepcéao bastante
apurada dos alunos em relacdo ao seu espaco de vivéncia, valorizando
determinados espacos e suprimindo outros. Richter (2011, p. 147) afirma que: “[...]
ao observarmos um mapa mental, temos possibilidade de analisar as interpretacdes
gue os estudantes desenvolvem sobre um determinado espaco, em que contextos,
fatos e objetos sao selecionados e representados de acordo com o ‘olhar espacial’
do aluno”.

Quando refere-se a forma e funcéo, a professora P3 observou que durante a
atividade, os alunos comentavam sobre existir diferencas entre as edificacdes que
sao residenciais e as que sao comerciais, principalmente em relagdo ao tamanho.
“‘Em relacdo a funcao, alguns alunos apontavam para a quadra atras da escola,
dizendo que ali s6 tinha comércio, ndo tinha ninguém que morava ali. Outros diziam
que nao era verdade, porque em cima da loja ‘X’ morava um colega da outra sala”
(P3).

Outro elemento que vale destaque € a posicdo geografica dos elementos,
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onde em alguns desenhos o Ginasio Poliesportivo aparece em frente a escola, em
outros, mais afastado. Neste sentido, durante a oficina, a professora responsavel por
essa turma contextualizou: “A principal dificuldade foi a localizac&o. De referéncia la
€ o Campo do Pavéo, que é o ginasio de esportes, e eles colocaram do outro lado
na frente da escola, e ndo é na frente da escola, ele é retiradinho” (P1). A professora
P2, também relatou a mesma dificuldade: “Onde sai da escola, creche ao lado e
posto de saude ao lado. Nossa, como eles invertem os lugares. Muitos deles o posto
de saude € no meio ali, alguns deles € em frente. Muito dificil para eles colocarem”.

Quando se observa os desenhos de maneira geral, € possivel dizer que as
criancas conseguem estabelecer uma relacdo espacial entre o desenho e o real,
além de identificar e separar através do desenho ou da escrita forma e funcéo das
edificacbes ao entorno da escola. “[...] a analise da forma da area geografica &
apenas o0 comeco de uma interpretacdo mais apurada e atenta do processo de
integracdo dos conteudos geograficos com a produgado cartografica” (RICHTER,
2011, p. 150).

Para Castellar e Juliasz, (2017 p. 164):

As representacfes espaciais podem ser 0os desenhos - croquis ou mapas
mentais, por exemplo - mapas, carta, fotografias aéreas, imagens de
satélite, graficos, os mapas em anamorfose, por exemplo, e diagramas.
Pensar espacialmente, compreendendo o0s conteddos e conceitos
geograficos e suas representacdes, também envolve o raciocinio, definido
pelas habilidades que desenvolvemos para compreender, a estrutura e a
funcdo de um espaco e descrever sua organizacdo e relacdo a outros
espagos, portanto, analisar a ordem, a relagdo e o padrdo dos objetos
espaciais (grifo das autoras).

A professora P5 ao ser questionada como utilizou a producéo dos alunos para
uma analise geografica e espacial do entorno da escola, afirmou que: “...] eu
trabalhei com as formas, eles viram as formas das casas, que € meio padrdo, meio
parecidas (por conta do bairro ser um residencial, antigo BNH), a quantidade de

comércio, a estrutura que é diferente”.

Tamanho e Visao

Quando se trata de tamanho e visdo dos elementos na realidade, fica
evidente que existem diferencas. As casas, de modo geral, sGo menores que 0s
prédios ou que instituicdes publicas. Ha diferentes formas de observar o mesmo
objeto, de frente, de forma obliqua e vertical. Mas sera que 0s alunos conseguem

enxergar e estabelecer essas relagdes quando fazem a representacdo da realidade
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em um mapa mental? Inicialmente, entendemos que tamanho se refere a grandeza,
volume, area, dimensfes de um corpo ou objeto. Ja a viséo varia de acordo com a
posicdo do observante, por exemplo: a Visao frontal € quando vemos alguma coisa
de frente, a obliqua é quando vemos de cima e na diagonal e a vertical é quando
vemos de cima. Estas habilidades sdo extremamente importantes para a
compreensao das diferentes representacdes bidimensionais e tridimensionais do
espaco geogréfico: cartas, mapas, plantas e maquetes.

Os mapas produzidos mostram que esses elementos espaciais estdo de certa
forma internalizados pelos alunos, como vemos na figura 7. H4 uma nocdo de
tamanho entre os elementos como casas, sobrados, arvores, ginasios de esporte,

carros, pessoas, animais, prédios publicos, ruas, entre outros.

Figura 7 — Representacdes dos alunos das professoras P5 e P6.

-W%M o S

Em relagcdo ao tamanho, € possivel observar que a maioria dos desenhos
segue uma proporcao entre a realidade e a representacédo, por exemplo, no tamanho
das casas em relacdo a escola, a altura e tamanho do ginasio poliesportivo, das
pistas de atletismo, a proporcdo dos terrenos e das ruas, dos brinquedos nos
parques, etc. Um elemento que chama atencdo é o meio das quadras que por falta
de visdo, parece que nao existe nada e por isso nao existe representacdo nesses
espagos.

Outro ponto que vale destaque nos dois primeiros desenhos da figura 21 é
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gue ha uma associacdo entre os tipos de visao e, neste caso especifico, € possivel
observar os trés tipos frontal (na representacédo das casas), obliqua (representacao
da escola no segundo desenho) e vertical (os carros, as faixas de pedestres).

Nas oficinas, os relatos sobre a atividade deram conta de expressar a
dificuldade que os alunos encontraram em inserir aquele tanto de informacdes em
uma folha de papel, um detalhe importante é que durante a oficina anterior, quando
a atividade foi aplicada para as professoras houve esse mesmo apontamento. “[...]
eu achei bem proveitosa a atividade, eles entenderam depois que tinham que
representar aquele espaco grande numa folha de papel sulfite. Conforme eles
comegavam aqui, ndo dava espaco” (P1); “Isso também, alguns falaram assim:

‘professora, ja ndo tenho mais papel’ € a nogao de espaco, né?” (P3).

Pontos de Referéncia

Desde a antiguidade, o ser humano busca elementos no espaco que 0s
ajudem a se localizar geograficamente. Quando circulamos pela cidade, mesmo que
inconscientemente vamos estabelecendo pontos de referéncia para melhor
compreendermos 0 espac¢o no qual estamos inseridos. Isso se da em diferentes
aspectos, por exemplo, quando precisamos localizar nossa casa em relacdo a um
comércio, prédio publico, praca, estatua, monumento, etc. A escola que estudamos
fica proxima ao posto de saude do bairro. A casa da avd fica em frente ao
supermercado do bairro. E assim, vamos estabelecendo pontos de referéncia que
podem ser pessoais ou coletivos, 0 que indica certo grau de confianca em relacdo a
informagao.

Os pontos de referéncia vale ressaltar, sdo na sua maioria suscetiveis a
transformacdes, por exemplo, uma casa antiga pode ser demolida e no local ser
construido um prédio; Uma edificagcdo que era um supermercado, pode virar um
loteamento de casas. Neste sentido, além do uso como pontos de referéncia, as
transformacdes podem e devem ser aproveitadas pelos professores para a
explicacéo do conceito de paisagem, por exemplo.

Nos mapas produzidos pelas criangas (figuras 7 e 8), é possivel identificar
alguns pontos de referéncia em comum, como é o caso da casa de Ragdes Chiquito,
Padaria, Ginasio Poliesportivo, Praca, Saldo de Festas, Estacionamentos, etc. Esses

elementos, conforme afirma Richter (2011, p. 162): “Além de servir como objetos que
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colaboram para a localizacdo dos percursos realizados na cidade, esses marcos
podem ser interpretados de acordo com suas funcbes, que sdo estabelecidas

conforme as praticas sociais, econémicas e/ou culturais”.

Figura 8 — Representacdes dos alunos da professora P3.
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Fonte: Banco de Dados da Pesquisa (2019).

O proprio espaco da escola serve como um ponto de referéncia e em varios
desenhos ela é colocada no centro da representacdo ou da quadra onde esta
inserida. A professora P3, na devolutiva da atividade, durante a oficina, fez o

seguinte relato sobre a atividade:

“O dificil foi também eles colocarem no papel, a escola ndo fica bem ao
meio da quadra, mas alguns querem colocar ela na esquina, entdo chamar
atencédo pra eles verem que ela nédo t4 na esquina. E dai, essa parte de o
gue ficou a direita da escola e a esquerda, o que que td bem no meio. Entdo
isso assim a gente conseguiu trabalhar bastante isso com eles, mas mesmo
assim, essas dificuldades eles colocaram nos desenhos e deu pra sentir.
Mas também deu pra ver como faz falta a gente fazer coisas assim” (P3).
(sic).

Outro elemento que chamou atencdo no relato da professora P3 durante a
socializacédo da atividade na oficina foi a utilizacdo de pontos de referéncia do bairro
gue ndo estdo na quadra da escola, como é o caso de uma Igreja, que fica nas

redondezas, mas ndo na area de interacdo imediata da atividade.

“[...] outros fizeram desenho de uma igreja, s6 que essa igreja nem existia
ali perto, ela fica mais longe, entdo eles lembraram de uma coisa bem
distante deles. Dai alguém ja falou: professora, mas ndo tem uma igreja
agui que a gente conseguisse enxergar e observar. Entdo eles conseguiram
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‘pegar’ que tinham que observar o que tava por perto da escola, né, do outro
lado da rua a gente conseguia observar. Aqui tem calgcada, aqui ndo tem,
essa casa ta abandonada, esse patio ta vazio, entdo eles conseguiram ver”
(P3) (sic).

E possivel observar que além dos pontos de referéncia a professora
conseguiu abordar conteidos como infraestrutura urbana, problemas urbanos, forma
e funcéo, uso e ocupacao do solo urbano, lateralidade (direita — esquerda — cima —
embaixo — longe e perto), etc.

Como resultado dessa atividade, com 0s mapas mentais temos uma série de
elementos muito importantes tanto na questdo do Pensamento Espacial, quanto para
o Raciocinio Geogréfico. Ao passo que ao analisarmos as categorias aqui propostas,
observamos a presenca de conhecimentos acerca da representacdo do espaco,
orientacdo, deslocamento, diante, do lado, do outro, a posicao relativa do espaco
interior a uma area dentro da outra, continuidade, limite.

Neste contexto, destacamos a fala da professora P4:

“Eu achei interessante assim, um aluno meu, dos gémeos, que eles ainda
ndo sao alfabetizados, no terceiro ano, e ele conseguiu fazer, mesmo ele
néo tendo essa nogdo da letra, da escrita, alguma coisa ele conseguiu fazer,
tinha uma nocdo assim. Na cabeca dele ele entendeu, espacializou as
coisas, mas o problema € o registro.” (P4).

Também observamos nos desenhos e relatos referéncias espaciais
topoldgicas e vizinhanca, de ordem, de separacdo, dentro, fora, do lado direito, do
lado esquerdo, e assim por diante. A atividade, apesar de simples, requer uma série
de cuidados e preparo por parte do professor, pois a partir dela os alunos estao
desenvolvendo o0 pensamento espacial, eles estdo conseguindo pensar
espacialmente por intermédio do desenho e também no espaco real, de vivéncia. No
decorrer da atividade, além do desenvolvimento da habilidade de observacédo do
espaco, ha a classificacdo, codificacdo, generalizacéo e sintese.

Ao criar mapas mentais, € possivel explorar e representar diferentes aspectos
do espaco, como localizacdo geogréfica, distancias, relagbes espaciais e
caracteristicas fisicas do ambiente. Isso permite o desenvolvimento de uma
compreensao mais profunda e visual do mundo ao seu redor. A construcdo do
pensamento espacial com o uso de mapas mentais envolve a habilidade de
relacionar elementos e informacfes geogréficas, utilizacdo de simbolos, cores e
linhas para representar caracteristicas e relacbes espaciais, identificar padrbes

espaciais, visualizar trajetos e rotas, e compreender a organizacéo e a estrutura do
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espaco.

4. Consideracdes finais

Os mapas mentais sdo uma variacado de representacdes espaciais que tém
foco na representacdo visual de informacdes geogréficas e espaciais. Eles sdo
especialmente Uteis para a construcdo do pensamento espacial, pois ajudam a
desenvolver habilidades relacionadas a compreensdo e analise de mapas,
orientacao espacial e visualizacdo de padrdes espaciais. Ao criar um mapa mental,
utiliza-se elementos graficos, como setas, linhas, simbolos e cores, para representar
caracteristicas geograficas e espaciais. Essa representacdo visual permite a
organizacdo e relaciona informacfes geograficas complexas de maneira clara e
intuitiva.

De acordo com a pesquisa, é possivel de identificar que o uso de mapas
mentais na construcdo do pensamento espacial traz uma série de beneficios, dos
guais destacamos:

e Compreensdo espacial: Ao criar um mapa mental € possivel analisar e
compreender as relacdes espaciais entre diferentes elementos, como a
localizacdo de lugares, a distribuicdo de recursos ou a conectividade entre
regides. Isso fortalece a habilidade de interpretar e entender o espago.

e Visualizacdo de padrdes: Os mapas mentais facilitam a visualizacdo de
padrées e tendéncias espaciais, permitindo identificar agrupamentos, fluxos
ou correlacdes entre diferentes elementos geogréficos. Essa habilidade de
visualizar e reconhecer padrdes € essencial para o pensamento espacial.

e Orientacdo espacial: ajuda a compreender e comunicar informacgdes sobre
direcOes, distancias e posicoes relativas. I1sso ajuda a desenvolver habilidades
de orientacdo espacial, que s&o cruciais para a navegagao e compreensao do
espaco fisico, logo permite a constru¢do do pensamento espacial.

e Resolucao de problemas: Os mapas mentais podem ser usados para resolver
problemas espaciais, como planejar rotas, analisar dados geograficos ou
tomar decisbes relacionadas a localizacdo. Essa pratica estimula o
pensamento critico espacial e a capacidade de enfrentar desafios que
envolvem o espaco.

Os mapas mentais sdo uma ferramenta valiosa para a construcdo do
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pensamento espacial, permitindo que vocé explore, compreenda e comunique
informacdes geograficas e espaciais de maneira mais eficaz.

Em relagdo a recontextualizacdo de conhecimentos das professoras,
entendemos que esta refere-se ao processo de adaptar e reconstruir 0s
conhecimentos adquiridos, levando em consideracdo o contexto especifico de
ensino e aprendizagem. A formacdo continuada proporciona aos professores a
oportunidade de atualizarem seus conhecimentos e se familiarizarem com novas
abordagens, metodologias e contetdos na disciplina de Geografia. Isso permite que
elas ampliem sua compreensdo dos conceitos geograficos e das dinamicas do
mundo contemporaneo.

Ao participar de oficinas de formacao continuada, os professores tém acesso
a novas perspectivas teoricas, recursos educacionais atualizados e estratégias de
ensino inovadoras. Esses conhecimentos podem ser recontextualizados e adaptados
ao contexto especifico de suas salas de aula e realidades dos alunos. A
recontextualizagdo de conhecimentos na Geografia implica em considerar as
caracteristicas dos estudantes, seu contexto sociocultural e as demandas
educacionais especificas. Os professores podem adaptar os conteudos geograficos,
buscando exemplos e estudos de caso relevantes para a vivéncia dos alunos,
conectando o conhecimento geografico com a realidade local e global.

Além disso, a formacdo continuada também pode promover a reflexdo critica
dos professores sobre sua propria pratica, incentivando a busca por novas
abordagens pedagogicas que valorizem a participacdo ativa dos alunos, o
pensamento critico, a interdisciplinaridade e a contextualizagcdo dos contetdos
geograficos.

No entanto, a implementacdo da pesquisa colaborativa na formacao de
professores apresenta desafios. E necessario estabelecer uma cultura de
colaboragdo e apoio mutuo nas instituicdes educacionais, superar resisténcias e
barreiras burocraticas, e garantir recursos adequados para a realizacdo de projetos
de pesquisa colaborativa. Além disso, € essencial que os professores tenham
acesso a formacdo continua e apoio institucional para a implementagcédo efetiva da

pesquisa colaborativa em suas praticas pedagdgicas.
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