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Resumo: Este relato tem por objetivo comunicar os meandros da experiéncia
docente desenvolvida no segundo semestre de 2012, no curso da disciplina
Latim I - Morfologia I do Centro de Artes e Comunicagdo da Universidade
Federal de Pernambuco, sob os auspicios do Departamento de Letras. Apds a
apresentagdo de alguns livros e do contexto, passamos a discussdo de questdes
metodoldgicas e de legislacdo, onde se especifica o problema encontrado. Ao
fim, apresentamos a solugio proposta e uma bateria de exercicios que exem-
plificam o trabalho levado a cabo.
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Abstract: This report aims to communicate the intricacies of the teaching
experience developed in the second half of 2012, in the course of the disci-
pline Latin I - Morphology I of the Center for Arts and Communication,
Federal University of Pernambuco, under the auspices of the Department of
Humanities. After the presentation of some books and the context, we discuss
methodological issues and legislation, specifying the problem found. At the
end, we present the solution we proposed and a collection of exercises that
exemplify the work which was carried out.
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1. Introdugdo: Um pouco de background ou “resenhando livros”

Minha experiéncia como professor de latim, além de um minicurso
que gerou meu TCC na licenciatura passou, antes de minha efetivacio
na Universidade Federal de Pernambuco, por duas outras universidades,
ambas publicas e Federais: a Universidade Federal de Minas Gerais, em
Belo Horizonte; e a Universidade Federal de Juiz de Fora. Apesar de serem
ambas mineiras, a realidade encontrada é bastante diferente em termos

1 Professor da Universidade Federal de Pernambuco.
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de contexto social e de publico estudantil; além disso, as propostas que
encontrei para a condugdo do trabalho didatico foram bastante distintas:
na primeira, a ado¢do do manual Latina essentia, escrito por um profes-
sor da casa (REZENDE, 2003); na segunda, a liberdade de cumprir uma
ementa bem especifica da melhor forma que aprouvesse ao professor que,
pouco depois, foi substituida pela ado¢do de um método americano (GOL-
DMAN, 1982).

Latina essentia é um livro organizado em unidades didaticas bastante
dispares. Para além da apresentagdo sumadria de cada tdpico e da utiliza-
¢do quantitativamente irregular de exercicios para a fixagdo do contetdo,
os textos curtos e adaptados no comeco da obra e os textos longos, mas
ainda adaptados ou de um latim bem simples, sempre me pareceram os
maiores problemas. Isso porque, terminado o trabalho com o manual, que
se efetuava em dois semestres, os alunos passavam ao trabalho com textos
originais, mas essa transi¢do, que ndo havia sido facilitada pelo manual de
preparagdo, vinha em geral como um choque e nao desacompanhada de
desmotivagido por parte dos alunos.

O método americano Latin via Ovid, que possui todo o comeco do seu
trabalho com textos adaptados em que se narram as fabulas ovidianas das
Metamorfoses em latim adaptado, estd dividido em quarenta unidades di-
daticas bem organizadas quanto ao contetido de trabalho e com uma quan-
tidade mais ou menos regular de exercicios. Em adi¢do, ha um caderno de
exercicios (GOLDMAN, 1987/1995) que pode ser utilizado como comple-
mento para a prética de estruturas e vocabuldrio, além de uma cole¢do de
vinte e um CDs (GOLDMAN, 1982) que trazem praticamente todo o livro
texto gravado. A proposta se & em linhas separadas no Prefdcio :

O texto foi criado para ensinar o aluno a ler latim com facilidade
e prazer. [...] Os estudantes vao adaptar-se rapidamente ao novo
estilo [poético do texto original de Ovidio, utilizado a partir do
capitulo XXXI] e sentir-se bem sucedidos em assenhorear-se do
original. (GOLDMAN, 1982, p. xi e xiii)

O problema que encontrei no emprego deste método foi sobretudo o da
limitagdo de tempo: com o passar dos capitulos, as ligdes se tornam cada
vez mais longas, e assim também os textos, o que dificultava a progressio
em sala de aula e, como de se esperar, desmotivava os alunos. Nao diferen-
temente do que acontecia com o primeiro livro na primeira universidade,
este era utilizado em dois semestres, o que implicava chegarmos somente a
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metade do livro - e nunca alcangarmos o objetivo proposto no Prefdcio, o
da leitura facil e prazerosa do latim nio adaptado por intermédio das/nas
Metamorfoses ovidianas.

Proposta diferente é a que traz o livreto de Sharpley, antes conhecido
como Teach Yourself Beginner’s Latin e hoje comercializado sob o titulo
de Get Started in Latin - Beginner (SHARPLEY, 2010) que utilizei algu-
mas vezes como material de apoio e tornei a adotar, agora como método
principal, na Universidade Federal de Pernambuco. Desenhado como um
método para autoestudo, cada li¢do se inicia com a explica¢do de conteu-
do gramatical imediatamente seguido por exercicio de pratica — o qual é
gabaritado no final; segue-se o texto central, por que se ensina e ilustra o
ponto gramatical apresentado e por que se introduz o vocabuldrio; depois
da repeticdo dessa mesma sequéncia, uma se¢io intitulada “Sobre o latim”
(About Latin) traz notas culturais e linguisticas; uma série de exercicios de
revisdo e frases originais traduzidas encerram cada ligao. Os textos centrais
narram uma estoria que se passa nos entornos de um mosteiro e um cas-
telo, verdadeira novela episddica. Como essa introducdo se di em dezoito
ligdes, completar o uso desse material, num curto espago de tempo como
dois semestres, me pareceu sempre viavel.

2. O latim na Universidade Federal de Pernambuco

O ensino da lingua latina, na Universidade Federal de Pernambuco, no
segundo semestre letivo de 2012, época da minha chegada, limitava-se a
trés disciplinas lecionadas no Departamento de Letras do Centro de Artes
e Comunicagdo: Latim I - Morfologia I, Latim II - Morfologia II e Latim
III - Poesia e prosa. Ha ainda uma disciplina de Literatura Latina, hoje inti-
tulada Antiguidade Cldssica, que propde uma visdo panoramica do canone,
desde as origens até a expressdo crista.

No que diz respeito as “cadeiras” de lingua latina, a ementa sumdria, redu-
zida a sete palavras, me chamou desde logo a atengdo: “Morfologia nominal e
verbal da lingua latina™®. H4 uma descri¢do dos contetidos a serem trabalha-
dos, é evidente, mas ela me pareceu bem menos especifica que a de qualquer
outra ementa de qualquer outro curso em qualquer outra universidade por
que eu tivesse passado anteriormente. Se, por um lado, a parca descri¢do da

2 As ementas das disciplinas podem ser observadas no documento em pdf disponibilizado na

pagina da PROACAD: http://www.proacad.ufpe.br/images/cursos ufpe/letras bacharelado
perfil 01106.pdf
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ementa pode deixar o curso menos “amarrado” que se esperaria, ela oferece,
por outro lado, uma (vantajosa) liberdade de escolha por parte do professor.

Duas consideragdes ainda: era a primeira vez que trabalhava num Cen-
tro em que ndo havia um curso completo (bacharelado ou licenciatura) em
lingua latina, além de ser um Centro em que os cursos de Letras dividem
seu espaco com os de Artes. O que & primeira vista pode parecer irrelevan-
te representa uma mudanga bastante drastica no publico a que eu estava,
até entdo, acostumado.

3. Um pouco de teoria: metodologia e legislagdio

A parte as necessarias consideragdes contextuais da ementa proposta
para a disciplina de Latim I - Morfologia I e do ptblico que a ela assiste,
para que chegasse a escolha de um método de ensino satisfatorio, passei
ainda por duas: a de questdes metodoldgicas, que sempre detiveram minha
atencao, e a de legislacao, que deveria decretar por que e como ensinar la-
tim nos dias de hoje, no contexto em que essa pratica pedagdgica se insere.

No que diz respeito ao segundo ponto de consideracio, o legislativo, é
Furlan (2006: 16 e 17), no Prefacio de seu livro, no item denominado “Di-
retrizes do MEC e exigéncias da tecnologia moderna” quem nos conduz:

No intuito de estancar prejuizos, o MEC, estabelecendo, em 1986,
“Diretrizes para o Aperfeicoamento do Ensino/Aprendizagem da
Lingua Portuguesa’, posicionou-se pela reintrodugdo do Latim no
2°. grau, “com vista d compreensdo mais licida da prdpria lingua
portuguesa” e pela reabilitagao dele no 2°. e 3°. graus. De outro lado,
a tecnologia moderna exige que o processo ensino/aprendizagem
se faca: a) com a otimizagdo da proficiéncia e com a minimizagao
do dispéndio de tempo e esforco; b) com aplicabilidade imediata,
que compense tal investimento. (FURLAN, 2006, p. 16 e 17)

Como se vé, o ensino de latim fica entdo atrelado & aprendizagem do
portugués, quase ancilarmente instrumental. Ainda que nos parega que
esse conceito é erroneo®, cabe dar-lhe a prerrogativa da tradi¢do: pois é
fato que durante muitos anos se defendeu o ensino da lingua latina nas

3 E veja-se 0 que mesmo um autor de métodos tdo tradicionais e arraigados na gramdtica e na
tradugio como Napoleio Mendes de Almeida (1983, p. 7) afirma: “E de todo falso pensar que a
primeira finalidade do estudo do latim esta no beneficio que traz ao aprendizado do portugués’”.
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escolas pelo beneficio que sua aprendizagem trazia (ou traria) ao dominio
da lingua portuguesa. Se ja se divisa, hoje, que esse portugués a que se
fazia entdo referéncia “é ja a gramatica, ndo necessariamente a da lingua
materna, mas a de qualquer idioma com que o estudante se ache por pou-
co que seja familiarizado” (LIMA, 1995, p. 24); se ja se divisa, ainda, que
o estudo de qualquer outra lingua, desde que seja comparativo e aporte
reflexes linguisticas no processo, pode trazer resultados equiparaveis aos
que o latim poderia propiciar; ndo se abandonou, contudo, a ideia de que seu
ensino deva, em dada medida, oferecer-se também como provedor da possi-
bilidade de realizagdo dessa antiga aspira¢do. Minha primeira conclusao foi
que essa ideia, conquanto tradicional e talvez mesmo ultrapassada, deveria
ser respeitada, sobretudo porque eu me encontrava, agora, num curso em
que o latim se apresentava como mero componente curricular, e seu ensino-
-aprendizagem ja ndo se justificava, de certa forma, per se: diferentemente do
que acontece, em geral, nas disciplinas de Latim de um curso de bacharelado
ou licenciatura nessa lingua, os alunos que eu encontrava em sala de aula
estavam sempre em busca da funcionalidade e da utilidade daqueles estudos.
Considerar o subsidio do latim ao portugués como merecedor de respei-
to e pensar em incorpora-lo & programacdo de um curso, no entanto, pede
um cuidado especial: ndo esquecer-se de que o curso é de lingua latina, ndo
de lingua portuguesa ou de filologia romanica, transformando-o em estudos
outros, varios e distintos do que deveriam ser. Borregana chama a atengido
para esse erro, quando cometido em favor da Histdria ou da apresentagdo
dos dados da civilizacdo, que sao inegavelmente interessantes e motivadores,
mas afastam certos professores do que deve ser seu objetivo primordial.

A motivagdo mais eficiente e mais perduravel para o estudo da
lingua latina encontra-se na propria lingua latina, ndo sé como
via de acesso a cultura romana, mas também e sobretudo como
processo, insubstituivel, do estudo aprofundado das linguas ro-
manicas, mormente no dominio lexical. E preciso nio esquecer
que a lingua de um povo é, ela propria, o elemento fundamental
da sua cultura: estudar Latim é j4, em si, estudar cultura romana.
E bom que nio se olvide esta verdade, para que ndo se mantenha
(ou ndo se alargue ainda mais) uma certa tendéncia verificada,
desde alguns anos a esta parte, de fazer das aulas de Latim aulas
de Histdria da Civilizagdo Romana, deixando para segundo pla-
no o estudo das estruturas da lingua. E sintomatico verificar que
essa tendéncia, a nosso ver reprovavel, se processou ja em plena
decadéncia do estudo do Latim. Julgou-se certamente que a via da
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civilizagdo seria mais motivante para o estudo da lingua, o que de
forma alguma contestamos, desde que essa via se processe apenas
na medida em que motive e facilite a abordagem do texto latino
e, pelo contrério, ndo distraia dele. (BORREGANA, 1993, p. 199)

Considerado o segundo ponto, o legislativo, voltemos ao primeiro, o
da questdo metodolédgica. Sempre foi preocupacdo minha planejar aulas
que fossem adequadas, que facilitassem o percurso, o estudo e o progresso
dos alunos. Ao lado, entdo, da legislagio que convinha respeitar, havia o
que gosto de chamar de minha “ideologia docente”, que teve sempre como
base, no que tange ao ensino do latim, uma série de conhecimentos e pro-
cedimentos didaticos préprios ao professor de linguas estrangeiras. Um
quadro excepcional (WILLIS, 1996, p. 11), porque sindptico e muito escla-
recedor, me vinha sempre a mente: nele, explicam-se quais sio, de fato, os
elementos essenciais para a aprendizagem de um idioma, enquanto néo se
despreza, mas se assinala também, o que ha de desejavel:

Condi¢oes para a aprendizagem de linguas

ESSENCIAIS DESEJAVEL

exposicao uso motiva¢ao instrugao
ainput dalingua para fazer | paraouvireler | nalingua (i.e.
rico porém coisas (i. e. natroca | alinguaepara | chancesde deter-
compreensivel | de significados) falar e escrever | se sobre a forma)
de lingua nela (i.e. para
falada e processar
escrita em uso e utilizar a

exposi¢do)

Guardadas obviamente as devidas propor¢des, pois o quadro refere-se
ao ensino-aprendizagem de linguas modernas, as ditas “vivas”, muito se
depreende do quadro de Willis, e as reflexdes que ele propicia para o que
foi a construgdo do meu curriculo foram inestimaveis.

No que diz respeito a exposi¢do, considerar a lingua falada e escrita em
uso no latim, seria extremamente complicado se eu me detivesse exclusi-
vamente nos chamados “textos originais”. Resolvi desde logo nao fazé-lo,
mas, a0 menos para o curso inicial, Latim I - Morfologia I, deter-me nos
textos que narravam a histdria que se passa no vilarejo, uma vez decidido
pela utilizagdo do emprego do material de Sharpley como linha mestra do
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curso, a que me determinaria a sequéncia organizacional de exposi¢do do
conteudo. O input principal passava entdo a ser oferecido pelos textos do que
antes chamei de “novela episddica” Como cada um desses textos vem apre-
sentado nos CDs com vozes distintas para narrador e falas de personagens,
com efeitos sonoros que fazem da narrativa uma verdadeira radionovela, me
pareceu que, para um nivel inicial, esse input era suficientemente rico e com-
preensivel; a utilizacao dos textos escritos dos mesmos episddios, em seguida
a apresentagdo oral, feita nos moldes de um exercicio de pratica de compre-
ensdo auditiva, daria um pontapé inicial na exposi¢io a leitura.

Quanto ao uso, sempre tao limitado nessas fases iniciais, propus algo
de controlado que impunha o manuseio da lingua desde a primeira ativi-
dade: os exercicios de audi¢do eram acompanhados de perguntas, sempre
em latim, sobre o texto que se ouvia. De uma forma geral, essas questoes
exigiam respostas curtas, inicialmente de uma ou duas palavras que se po-
diam ouvir na leitura do texto, conforme ela ia sendo apresentada com o
CD. Com o progredir das licdes, essas respostas precisavam ser elaboradas,
tornando-se frases e exigindo a utilizacdo de estruturas e vocabuldrio ja
vistos em episodios/licdes anteriores. Na minha proposta inicial de ndo
abandonar o que a tradigdo havia firmado como util, os exercicios de ver-
sdo também foram empregados, inicialmente solicitando aos alunos que
revertessem para o latim frases que podiam ser encontradas no texto da
licao, mas depois exigindo cada vez maiores esforcos de manipulagdo do
que ja conheciam da lingua.

Sobre a motivagdo, sempre tao dificil de alcangar e, uma vez alcangada,
tdo dificil de manter, ela esteve sempre muito combinada com a curiosi-
dade que cada episodio despertava pela sua sequéncia. De fato, saber para
onde ia a estdria e o que aconteceria as personagens foi sempre um elemen-
to fundamental nesse processo.

A instrugdo, por fim, ndo foi negligenciada — nem o poderia ser, uma
vez que, ainda que somente desejavel, ela o era ainda mais por se tratar de
um curso de Letras o contexto em que o curso estava inserido. Aulas expo-
sitivas dos topicos gramaticais e baterias variadas de exercicios de fixa¢do
foram a escolha, pouco original mas nem por isso menos efetiva, que fiz.

4. Chegando a um denominador comum

As escolhas que havia feito a partir da minha ideologia docente, apoia-
das no quadro de “condi¢des para a aprendizagem de linguas” de Willis, no
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entanto, formatavam o meu ensino de latim como lingua, mas deixavam
ainda em aberto a questdo de como propor relagdes comparativas entre
o latim e o portugués, nesse nivel inicial, que fossem acrescentar algo a
formagédo dos alunos e “com vista a compreensido mais lucida da propria
lingua portuguesa”. O quebra-cabegas ndo me parecia completo e a situa-
¢d0 era, para citar outro jogo, como a que descreve Baxter:

Quando eu era menino, costumava jogar um jogo de tabuleiro
da Parker Brothers chamado Carreiras. [...] Antes de os jogado-
res comegarem a se mover no tabuleiro, cada um tinha que deci-
dir qual dos trés objetivos de vida eles queriam mais — dinheiro,
fama ou amor - e em que proporg¢do. Os objetivos tinham que
ser quantificados e somar sessenta pontos. Podia-se tentar con-
seguir os sessenta pontos em uma s categoria, como o amor, ou
restringir as apostas e tentar conseguir diferentes quantidades
das trés categorias que se somariam até sessenta. Mas ndo se
podia vencer ganhando recompensas que nao se tinham pedido.
S6 se conseguia ganhar alcangando o que se tinha dito que que-
ria. (BAXTER, 2007: 33)

A motivagdo era vencer o jogo e, nesse sentido, era preciso achar a ade-
quagcio, a correta propor¢io que, ao fim do semestre, tivesse adicionado aos
alunos 0 maximo de latim, de “morfologia nominal e verbal’, ao lado de re-
flexdes que lhes acrescentassem também no conhecimento de portugués.
Apesar de acreditar que os proprios exercicios que se fazem, rotineiramente,
em sala de aula, quando bem aproveitados, seriam suficientes, foi novamente
na leitura de um passo de Borregana que me veio a ideia de um acréscimo
inicial, que geraria, em seguida, uma série de desenvolvimentos corolarios.

Se, como vimos, na grande maioria dos casos, se estuda Latim,
em Portugal, por causa do Portugués, porque nio fazer entdo
uma continua liga¢io entre as duas linguas, sobretudo entre as
palavras latinas e portuguesas? Queixam-se os professores de
Latim de que os alunos desconhecem as estruturas morfo-sin-
tacticas da lingua portuguesa, o que, infelizmente, é verdade.
Pois bem, estudem-se em paralelo as estruturas do Portugués e
do Latim. Néo é tendo em vista a lingua portuguesa que se es-
tuda, entre nos, a lingua latina? Parta-se do texto latino (seja ele
elaborado, adaptado, ou auténtico): compare-se a morfo-sintaxe
latina com a portuguesa (como foram substituidos os casos em
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Portugués?), observe-se a ordem das palavras nas duas linguas,
detectem-se palavras latinas donde provieram vocdbulos portu-
gueses, formem-se familias de palavras paralelamente latinas e
portuguesas. (BORREGANA, 1993, p. 201)

A sugestdo, que em nada é nova, foi o ponto de partida para um traba-
lho que, ndo desprezando elementos de gramatica ou de tradu¢éo, ambos
esperados nas licdes formais de latim da academia, se centrasse no estudo
do vocabuldrio. Como passo a demonstrar na ultima se¢ao deste trabalho,
a seguinte, com exemplos dos exercicios formulados ao longo do curso, a
maioria das adigdes se preocupou em trabalhar o vocabulario por perspec-
tivas diferentes.

5. Conclusdo: apéndices

Estritamente ligados a sugestao de Borregana estavam os exercicios
mais tradicionais possiveis, em que procurava trabalhar a relacio entre ter-
mos vernaculares e palavras latinas que houvessem comparecido no texto
de trabalho. Quanto possivel, tentava equilibrar a reflexdo sobre palavras
cotidianamente utilizadas, cujo significado pudesse ganhar um novo matiz
de compreensdo pelo estudo do latim (caso de “ambulante”, no quadro 1
abaixo), e palavras novas, com o inocente intuito de ampliar o vocabuldrio
dos alunos (caso de “mu”).

O que significam as palavras ou expressoes a seguir? A quais radicais lati-
nos das palavras vistas elas remontam?

a) silvicola

b) vendedor ambulante

¢) mu

Quadro 1

Ainda na esteira do que hd de mais tradicional em ensino de latim, o
uso do diciondrio e a exploracao das possibilidades que ele traz foram o que
procurei em exercicios como os dos quadros 2 e 3. No primeiro tipo, pela
simples busca de significados e géneros, propunha-se a aten¢éo ao registro
dos géneros, por vezes desconsiderado por parte dos alunos; na sequéncia
didética, explorou-se a sufixagdo como possivel forma de determinagio
genérica. No segundo, pedindo-se que completassem as listas de tempos
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primitivos de verbos dados, destacou-se o infinitivo, para a sequéncia di-
datica em que as diferentes conjugac¢des do latim eram explicitadas.

Procure as seguintes palavras no diciondrio e anote género e significado.
a) strenuus, a, um

b) conuocatio, onis

¢) potio, onis

d) caro, carnis

Quadro 2

O que significam os verbos a seguir? Use o diciondrio e complete a sequén-
cia dos tempos primitivos com o infinitivo de cada verbo.
a) adsum, ades, adfui, ...
b) aperio, aperis, aperui, apertum, ...
¢) audio, audis, audiui, auditum, ...
Quadro 3

Uma terceira forma de expandir o vocabuldrio se deu por meio da pes-
quisa de expressdes. No tipo de exercicio apresentado no quadro 4, os alunos
eram incentivados a descobrir expressoes usuais latinas e seu emprego ho-
dierno. Na sequéncia diddtica, além da especificagdo do significado de cada
palavra, a analise das formas e dos casos em que ela aparece na expressio
serviam para retomar conceitos ja elaborados no estudo dos textos.

O que significam os verbos a seguir? Use o diciondrio e complete a sequén-
cia dos tempos primitivos com o infinitivo de cada verbo.
a) adsum, ades, adfui, ...
b) aperio, aperis, aperui, apertum, ...
¢) audio, audis, audiui, auditum, ...
Quadro 4

Uma forma reconhecida de ampliar o vocabuldrio é a leitura, e isso era
0 que propunha um exercicio como o do quadro 5: por meio de defini¢des
simples, as palavras ja estudadas no texto-base eram explicadas. Tratando-
-se de algo ja conhecido, a compreensdo do texto de leitura se tornava mais
facil, e a leitura extensiva feita pelos alunos na preparacdo do exercicio
tornava-se intensiva na corregdo em sala.
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Relacione as palavras com suas defini¢oes:
a) Christianus est...

b) Paganus est...

¢) Coquus est...

d) Amphitheatrum est...

e) Doctus est...

f) Ludus est...

g) Suffragium est...

() qui Iesum Christum colit.

() spectaculum gladiatorum funambulorumue uel aliquid in circo,
theatrum...

() cum homo opinionem suam publice monstrat.

() qui multos deos colit.

() quiin culina laborat cibumque parat.

() locus ubi gladiatores pugnabant, equos currebant, ludi faciebantur.

Quadro 5

Um passo a frente do exercicio anterior, o do quadro 6 propde o uso
controlado de estruturas simples com duplo nominativo. Partindo tam-
bém da defini¢do de palavras conhecidas, as definigoes sdo agora dadas

incompletas, de sorte que o aluno devera formar as frases.

Forme frases, ligando A e B e utilizando uma destas trés expressoes: est,
latine dicitur, latine appellatur.
A

unguentum

ouum

presbyter

ancilla

onerosus

bibliotheca

B

.. quod nobis dat gallina.

.. contrarium leuis, e uerbi.

.. mulier quae laborat.

.. locus librorum.

.. pater ecclesiae.

.. quod bene olet.

Quadro 6
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Por fim, um exercicio que une vocabulario, treino de morfologia e leitura:
o cloze é um texto (que pode ser o mesmo de trabalho da li¢do, inclusive, com
ou sem alteragdes) de que se tiram palavras que o aluno devera recolocar nos
lugares devidos. Essas palavras podem ser dadas ou nao; no caso do exercicio
apresentado no quadro 7, trata-se de nomes dados sem a declinagio, de sorte
que o aluno devera pensar também a flexdo que cabe a palavra dentro do texto.

Insira no texto as seguintes palavras: Paulus, mulus, saeuus. Apresentadas
no nominativo, elas ja estao no numero em que devem completar as lacu-
nas, mas vocé deve prestar atencdo ao caso.

Obscuram per siluuam ad monsterium ueniunt Paulus Luciaque. Paulus
ducit. Lucia in mulo sedet. Mulus est lentus. Silua

est umbrosa. Lucia rogat: “Episcopusne sanctus
in monastério manet?”
Paulus: “Episcopus? Nescio. Sanctus episcopus? Vel [

Lucia: “Nonne est sanctus?”

Quadro 7

Como se terd podido notar, os exercicios que criei em adi¢do aos ja
existentes no proprio método tratam de enfatizar questdes lexicais. Nao s
pela tradicional e costumeira utilizagdo do diciondrio em busca de signi-
ficados e detalhes gerais de flexdo, mas também pela exposicdo, por meio
de textos simples, compreensiveis a olho nu, que propiciassem um contato
extra com a lingua em situagio de uso. Por fim, exercicios de manipulacdo
da mesma lingua, tendo ainda o vocabulario como centro dos objetivos,
permitia o uso, ainda que controlado, da lingua pelos alunos.
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