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Aprendizagem da escrita a partir de géneros: um
olhar para questdesde estruturagio linguistica

Ana Maria de Mattos Guimardes
Daiana Campani-Castilhos

Resumeo: This article aims to reflect upon the use of teaching strategies to improve
writing development. The current study was based on principles coming from the
socio-discursive interactionist theory (BRONCKART, 1999, 2006) and on the pos-
sibility of making textual genres teachable (SCHNEUWLY and DOLZ, 2004). We
assume that a text genre is not a pattern and that there are differences between a
linguistic description of the text genre and the didactic transpositions needed to
manage the writing development process in the sense of building up a language
production system pointed to the learners needs. The paper emphasizes the pos-
sible relation between a text genre development through a didactic sequence and
some linguistic structure elements. In order to prove this possibility, we present the
results of a research held by Campani (2005) about children’s humor story and
linguistic elements needed to break what is named sentence block, which often
appears in student’s writing activities.
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1. Para entender a proposta

Experiéncias vivenciadas no acompanhamento longitudinal de 32 a 5 séri-
es de uma turma de alunos de uma escola de periferia, como parte do projeto O
desenvolvimento da narrativa e a construgio social da escrita,’ permitem algu-
mas reflexdes sobre a questao de aprendizagem da escrita, a partir da didatizagao
de géneros. O objetivo principal desse projeto foi analisar o processo de
textualizagdo do género narrativo, através do produto texto escrito e da interfe-
réncia da escola nesse processo. As propostas de mediagdo didética utilizadas
foram baseadas no interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART; 1999, 2006;
SCHNEUWLY e DOLZ, 2004) e permitem afirmar que a didatizagdo de um
género no é sindnimo de modelo e que hé diferengas entre descricdo linguisti-
ca de género e transposigoes didaticas necessarias para acompanhar o processo
de desenvolvimento da escrita, no sentido de construgio de um sistema de pro-
dugdo de linguagem, voltado para as necessidades dos aprendizes.

Ligada a esse projeto, foi desenvolvida pesquisa para a dissertagdo de
mestrado de uma das autoras (CAMPANI, 2005), que mostra que, embora vé-
rios trabalhos tenham se dedicado a mostrar elementos de estruturagao lin-
guistica. Dolz e Schneuwly (2004) sdo bastante enfaticos a esse respeito ao
afirmarem que uma seqiiéncia didatica ndo deve contemplar itens de
estruturacdo de linguas, entre 0s quais estd incluida a pontuagdo. Tais conheci-
mentos, segundo os autores, precisam ser construidos em outros momentos, tra-
tando-se, nas seqiiéncias, apenas das caracteristicas especificas do género escolhi-
do. Entretanto, como levar adiante o trabalho com produgao de textos sem dar
conta, por exemplo, de questoes como 0s chamados blocos de oragdo, decorren-
tes de os alunos ainda ndo terem adquirido as convengoes de pontuagdo?

Essa questdo, que estd exemplificada a seguir com (extos de alunos de 5°
série, mostra que muitos alunos ainda ndo tém construidas, de fato, as nogoes
das unidades que formam o texto escrito e, conseqilentemente, nem sempre as
marcam com os sinais que, de acordo com as convengdes da lingua escrita,
seriam os considerados mais “adequados”. Muitos deles apresentavam, em um
parégrafo, oragOes justapostas ou ligadas apenas por conectores (predominan-
temente “¢”) ou por virgulas, com o ponto final, algumas vezes, sendo usado
somente ao término do parégrafo, como no exemplo a seguir.

! Agradecemos a colaboragao dos entio bolsistas deiniciagao cientifica Miarcio Gerhardt (FAPERGS)
e Rafaela F. Drey (UNIBIC) ¢ da bolsista de auxilio técnico (CNPq) Angélica Scherer, no desenvol-
vimento deste projeto. Agradegemos ainda a0 CNPq o apoio recebido nos projetos “A construgao
da escrita em ambientes sociais diversos: 0 interacionismo sociodiscursivo em questdo” e “Desen-
volvimento de narrativas e a construgao social da escrita”, cujos dados foram o ponto de partida
para a elaboragao deste artigo.
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Luis®:
Era uma ves um menino que chamava Deivis
que sempre jogava lixo na rua. Serto dia ele sonhou que
era uma lata de lixo que se chamava lixovis ele era
uma lata de lixo que ficava na sidade ele via todo
mundo jogando papel, plastico garrafa etc nocham
ele ficou pensando que todo as pesoa tocam lixo na
entao vou fechar a tampa e vou ir far
com o prefeito. Chegando ld ele falou que ndo ia abrir a tam-
pa até desidir que as pesso jogasse lixo no lixo ele falou
entdo vou colocar uma lei quem colocase lixo no
c.ham ia ganhar uma multa de 100 R$. A lixeira
lixovis desidio ir em bora e abrir a tampa. Ele se acordou
com sua erma chamando vai varrer este quarto
cheio de papel, o pldstico que vose joga nochom.(...)

2. Para entender o conceito de género de texto que utilizamos

A proposta do interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 1999, 2006)

anahs; é llnngagEIIl €omo F ratica SUClal, em ql'le as con d“‘tas hulnanas consti
tuem Iede de atIVIdade de eIlV()]Vlda quadlo de lntela(,‘oe leeISa
S S S S num S S,

materiali s o i
d‘ 1.al1zadas através de agdes de linguagem, que se concretizam
iscursivamente dentro de um género.

o . . <
ponto de partida para a discussdo desta nogdo de género € estabelecido

por Bakhtin:

A utillzac{ao dalingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)

O enunciado reflete as condigbes especificas e as finalidades de cad K
dessa’s .esferas [esferas da atividade humana], ndo sé por seu coniel:ilcrlla
(ten}atlco) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursoos
da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e
sol?retudo, por sua construgdo composicional. Estes trés elementos (co;l-
Feufio temdtico, estilo e constru¢do composicional) fundem
1ndlss'oltfvelmente no todo do enunciado, e todos eles sio marcad -Sle
espec1ﬁ?1dade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciadoOS i
c%erado isoladamente ¢, claro, individual, mas cada esfera de utiliza céo nfil-
lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados send§ o
que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2000, p. 27)9) o

20 5 P
s nomes dos alunos sao ficticios e foram escolhidos por eles mesmos
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Bronckart (1999) recoloca a questao do género, sob 0 rg)tlilllo ;i;tie;e;)(;shee—
texto® , perseguindo a idéia de que tais géneros podem ser facilm

i i e apresenta-
cidos nas praticas sociais de linguagem. Caracterizados por sempre ap

ici i i é s tornam a
rem tema Constru§a0 Comp081610na1 € eStllO espemﬁcos, oS genero
>

icaga ssivel.
comunicag¢do humana po o
Embora a teoria oscile, por vezes, em seu tratamento (como bem

artigo de Machado (2004)), sua relagao com a escola é reafirmada em artigo de

g . < rati-
Schneuwly e Dolz, quando consideram que & através dos géneros que asp

cas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY

E DOLZ, 2004, P.; 4). Essa Ieleltula dO COHCEItO de genexo, SlS(teInat)lzada, S()b o
>
Ponto de vista da realldade eSCOlar, Por SChnequ’ € DOIZ 1999 enfatlza a
questao de sua utlllzaga() enquanto um IIlStIU.InentO de COIIluIllcagaO em uma
dEteIInnlada situagao. mas, ao mesmo teInPo um Ob eto de ellsnlol aPrendlZa
S > )
(; > S,
T . ] ] ] A 1 « . 'S ] f- .
§a0 das dl]nens()es ensinaveis de um gene] 0, mais 81a faC].htaIa a aPIOPI la(;aO
: 1i1s 4 s ] . ] ] s }
deste como lnstrumento € POSSlbllltal'a o desenvolv lIneIltO € CapaCI ade €
g g S Sq ele estao ass adas ( ,p. ). g Y
llIl uagem leeI a ue a OCli da ld 15 lﬂllda s€ undo 61e5 (]
gEnEt] ¥ ode ser considerac O COMO Llnll]lfgilsl stru mente q 1€ 1: rnece um st

i 0 icaca réncia para 0s
porte paraa atividade nas situagdes de comunicagao, ¢ uma refe p

aprendizes” (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p.75).

é na escola
3. Para entendermos como vemos o trabalho com géneros de texto

E p €e1ro é Ple 1SO CO del ar que a 1Ilt[0du§a() de um genero de
m primeir 1ugar, C1SO CONSI g
texto na € C()la depellde de uma deC]Sa() dldatlca qlle preCISa C()nSIdEIal oS
>
] . e ]s 1- ] . ] 1 « A
o )eUVOS esua apren lzagenl) tratando se, S1my taneanlente) e um geneIO a
aprendel, embora perInaneQa gene] (6] pata comunicar (SC}/II‘IEU W LY, DOLZ,
2004 p 8 1). ESSa Ielaga() estar a, na l)ase de um Illodel() dldatlco de gener() que
s b ) >
> g
efinira 0§ PIIUCIPIOS (POI exelllp 0, 0 P ano gera 0 genero € texto esco 1
(I() 0S Me( anismos enunc 1ativo (lue (4 P()e]ll em a(;ao e as fOImula(;Oe -
S S S hn
))
gL istica S ou SBJa7 08 II]S:ElI]lEI]I:S [Ie tEXtuallZEl;aO que de em COIlStltulr 0s
P S S. P
()b]etos de a Iendlzageln d() allan Ilés sao 0S as eCtAOS a serem COIlSl(deI ad()S
) ] A i 1 ] g . ’
1 T S
mente varia 0s€ heterogeneos), as Capaclda es obser Vadas dOS aPI endlZeS (dal

>
Se: ndo este autor: Chamamos de texto toda a umdade de pxoduga() de lmguagem s1tuada
gu .

i a icaga medida em que todo
acabada e auto-suficiente (do ponto de vista daagao ou da comunicagdo). Na q

j &nero. adotamos a €x-
texto se inscreve. necessariamente, em um con)unto de textos ou em um £ 5
>

1 i 75
pressdo género de texto em vez de género de discurso (BRONCKART, 1999, p )
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a relevincia de a propria docente da classe ser participante da pesquisa) e os

objetivos de ensino. Finalizado o modelo diddtico, estara definido, entdo,o0 sa-

ber a ser ensinado. Este modelo diddtico, definido por Dolz e Schneuwly

(2004 ),assenta-se, pois, sobre um tripé, formado por:

- conhecimentos de referéncia;
- objetivos de ensino;
- capacidades observadas dos aprendizes.

A construgio deste modelo é a primeira etapa a ser desenvolvida para o
trabalho com géneros na sala de aula. Apds é elaborada a seqiiéncia diditica
referente as diferentes atividades previstas para sala de aula.

A seqiiéncia didética (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2004, p. 95-128)
deve partir de uma produgéo inicial, em que os alunos tentam elaborar um
primeiro texto do género escolhido, de forma a revelar as representagdes que
tém dessa atividade. Essa producdo é realizada apés discussdao de um projeto
coletivo de producio de um género escrito, posto como um problema de co-
municagio a ser resolvido, seguida de uma apresentagio dos contetidos deste
género. Ela é a pista para a preparacdo de diversos médulos, que dardo conta
dos problemas que apareceram na primeira produgao, de forma a dar aos alu-
nos os instrumentos necessdrios para atingirem o objetivo de produzirem o
género de texto escolhido. A seqiiéncia serd finalizada por uma produgio final,
que dé ao aluno a oportunidade de praticar as nogoes e instrumentos trabalha-
dos durante os médulos e permite ao professor uma avaliagdo do processo.

Essa avaliagdo pode ser feita a partir da proposta de Bronckart (1999) para

andlise de textos como atividades de linguagem, priorizando-se os aspectos mais
enfocados durante a seqiiéncia diddtica. De acordo com Bronckart, um texto é
organizado de acordo com uma arquitetura interna, que pode ser vista como
um “folhado textual”. Tal folhado se organiza em 3 camadas superpostas, mas
interativas: infra-estrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacao e os
mecanismos enunciativos.

A infra-estrutura geral é constituida pelo plano mais geral do texto, pelos
tipos de discurso nele encontrados, pelas modalidades de articulagdo entre es-
ses tipos de discurso e pelas seqiiéncias que poderiam nele aparecer. O plano
geral, relacionado a organizagdo de conjunto do contetido tematico, pode ser
codificado em um resumo. Por sua vez, os tipos de discurso sdo os diferentes
segmentos que um texto comporta ou “formas de organizagdo linguistica”, em
ntmero limitado, com as quais sdo compostas os géneros textuais. Por fim, as
seqiiéncias que organizam o conteddo tematico presente no texto designariam,
conforme Bronckart, “modos de planificagdo mais convencionais” ou “modos

de planificacdo de linguagem” desenvolvidos no interior de um texto
(BRONCKART, 1999, p. 121).
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Por sua vez, 0s mecanismos de textualizagdo estao articulados a progres,,s?1
> . .
do contetido tematico e “organizam os elementos constltutwoil desse clonEeu do
ici marcando as relagoes de
i recruzados, exphatando ou
em diversos percursos ent Shes o
continuidade, de ruptura ou de contraste” (BRONCKART ,19'99, p12 O)u
ici izacoes hierdrquicas, l0gicas
i i as grandes organizagoes
Tais mecanismos explicitam : s : o
temporais de um texto.Os mecanismos de conexao contribuem par:(ai am :
B o . e e B el
¢do das articulagdes da progressao tematica. Sua {eahzagalod at thop o
i i icados ao plano geral do texto,
% uais, que podem ser aplic : Xt0, 2
orgamzadores textuais, 0 ety 28
i i seqiiéncia, ou
icO de discurso e entre fases de uma a
transigOes entre tpos ; 5Es Gl 2 e
i i § s mecanismos de ¢
i 0 entre frases sintdticas”. Ja o
articulacoes mais locais ’ ) il
ominai «tam, de um lado, a fungdo de introduzir os temas e/ou per;onag :
a : ituica envol-
novos e, de outro, a de assegurar sua retomada ou sua substituigdao no des e
: » )
vimento do texto” (BRONCKART',1999, p- 124). No que se refere ags me ek
mos de coesdo verbal, o autor afirma que eles se caracterlzgm por “assegu e
jerarqui s (estados, acontecimen
izaga u hierarquica dos processo
organizagio temporal /0 : ‘ o8
ougac;c')es) verbalizadas no texto e sao essencialmente realizados pelos temp
verbais” (BRONCKART ,1999, p. 127). e xnuon
Por fim, o ultimo extrato do folhado textual de Bronckar :
s i i énci matica
mecanismos enunciativos, os quais contribuem para a c((ferencu? prag e
j i i to dos posicionate
em para o esclarecimen
do texto. Ou seja, contribu ’ sic s
i instanci ue é enunciado no textos
iati stincias que assumem O q 130 e
enunciativos, (quals as 11 : e
i ?) e traduzem as diversas avaiagoes \J
is 54 af se expressam?) € Ot
Quais sdo as vozes que .
gamentos, opinides, sentimentos) sobre alguns aspectos do contetdo

(BRONCKART, 1999, p. 130).

4. Para entender a escolha dos elementos de estruturagio lingiiistica a se-
rem trabalhadoes numa seqiiéncia didatica

, . = 3
O teXtO de LulS apresentad() na 1ntr0du(;a0 deste trabalho exemphﬁca Lu,]l
1 ] ’ 7 s 2 S
modo € Crlangas Construirem Perlodos € paragraf()s. Franchl (1 990), ap() ana-
i ndamen 5 =
(I te: ma terceira serie dO EnSIHO
].15e € xtos de alu“()s de u F] (l e Ial consta
(I i 1fala1‘-se em blOCOS e ora-
m peI’lOdOS, era pOSSlVe ‘ -
tou que, antes de se falar € ; d
(;,OCS > nluitas dessas meramente JuStaPOStaS, que as Crlan(;as faZlE}m ColIlCldn)
a i seus perlo (§]
a t af()s. Multas construlam oS d S C()[[l.O
norm h[len e, com paragr
(l i j aqaas p T €, =
a C' (8] smen ]uS ap stas ou C rden.
sequen 1as de ra?oes Slmple ente tapo (s10) de d O ()u/ h
gadas pOI outros procedlment()s como a anafOI a,a I'epetl(' a(.)) O uso de pal ticu-
ntlIluatha como al € entao . l&léln dlSS() nao dlS[l]lgulaln a fala d()
» « » § . ..
1aS CO. S )
narrador da fala dOS perS()nagenS nos p()uC()s dlal()g()s que utl]lZaVaI[l

(FRANCHI, 1990, p. 42). E esse modo particular de construir o texto escrito
que a autora denominou de “bloco de oragoes”.
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Com uma anélise de tais produgdes, é possivel perceber que esse modo de

construcio das frases pode até mesmo comprometer a coesdo textual, a qual é
entendida, neste trabalho, de acordo com o conceito de Guimaraes (1990), que
analisou o emprego de mecanismos coesivos por criangas de 9 a 12 anos a fim
de verificar quais estratégias elas empregam para garantir a coesao de seus tex-
tos. Quanto a conexao interfrésica, os resultados encontrados na pesquisa apon-
tam que as conjungdes “e”, “ai’, “daf”, “entdo” constituem os recursos mais em-
pregados pelos sujeitos, com um destaque para o “¢”, que ndo € apenas empre-
gado como adigdo, mas freqiientemente como outros valores semanticos. Esse
emprego é denominado de Principio do Arquiconector, utilizado pelas criangas
até, aproximadamente, 12 anos. De acordo com a pesquisadora, nesse caso, 0
conector ‘e’ “marca uma relagio semanticamente indiferenciada entre duas pro-
posicdes, mas opde a nogdo de evento ligado a proposi¢do anterior (...) a evento
néo ligado 2 proposicao anterior” (GUIMARAES, 1990, p. 276-7).

Enquanto o Principio do Arquiconector ¢ geralmente abandonado por vol-
ta dos 12 anos, a presenca dos “blocos de oragBes” nos textos de seus sujeitos
nio diminuiu com o aumento da escolaridade, nem com o aumento da idade.
Dessa forma, segundo a pesquisadora, ja que existe um desenvolvimento no
que concerne aos mecanismos de conexdo interfrasica, devem ser procuradas
outras causas para explicar o fato de aspectos relacionados a pontuagdo ndo
terem sido construidos.

Uma das hipéteses levantadas diz respeito a questdes ainda ndo construidas
relacionadas a nogdo de frase como conjunto de oragdes inter-relacionadas,
mas menor que o texto e menor que o parédgrafo. A autora aponta que, ao utili-
zar o ponto final, a crianga pode querer marcar partes de seu texto, ocorrendo
uma tendéncia de separar a introdugdo do restante. Tal sinal seria usado, entéo,
para marcar uma nio-ligagdo com o discurso anterior, assinalando que ali aca-
ba um momento do texto. Ainda conforme Guimarées, a construgdo das con-
vengdes da lingua escrita parece percorrer um caminho de hipdteses. A primei-

ra estaria relacionada ao fato de o ponto final servir apenas para terminar um
texto, a segunda relacionaria esse sinal com partes do texto, e a terceira aproxi-
maria o uso do sinal ao uso adulto. Nesse sentido, a pesquisadora destaca que o
papel da escola seria o de auxiliar o aluno a construir a nogao de frase ou de
periodo da lingua escrita e a compreender que uma de suas marcas é o ponto
final. Também é pertinente lembrar que a obra alude a importancia do fato de
essa mediagio necessitar ser bem dosada, até para que a crianga nao desenvolva
aidéia de que cada frase corresponde a um paragrafo.

Outra autora que também levanta hipéteses a respeito do “bloco de ora-
¢des” nos textos de criangas é Cardoso (2002). Em uma pesquisa em que se
dedica a socioconstrucdo do texto escrito por criangas das quatro primeiras
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€r1¢: (l() I:]ISIII() u (la Clltal a‘l[llla (]ue as ()pera(;()es de textuallzagao—
S S F n m >

1neariza a0 eXl) essaria a ateria |Zag:a() d() texto, a (¢8) st u(}ao €
l g ressarl m m t 1 € > nsty lellva d()

» e A . ~
Canal textual, o] COlOCaI' em fIaSeS € palavtas . EXlStlI 1am trés tlpOS de Oper a(;OES

izaga a mentagao; :
alizagio: as de conexao/segme ; et
(ée tlexzjna d::}las comportaria subconjuntos espec1ﬁcos de (?pjlraqec; > epunidades
- funcdo e se realizaria por meio de categorias particular -
tin Su'a i y CARDOSO, 2002, p- 113). A caracteristica cc?rr}um as op °
e ; éa de “pontuar” 0 discurso, dividi-lo em partes & a

xio/segmentagao . . Ay
etmdo t mpog funcionar como “cimento” que rejuntaas unidades &
mesmo tempo, ‘

is, seriam, Pois,
Os sinais de pontuagao assim como 0s organizadores cicextums, o , P
v : 0 70 e de segmentagao.
unidades essenciais, tragos das operat;oectls de ccine);e;(()) b t%l el o
ua
i s0, as marcas de pon . ¢
Ainda segundo Cardoso, . LA e
daor an;gzagﬁo tematica e seqiiencial dos textos das crlariq e gor o
. . 4
o duziriga formas cada vez mais sofisticadas de pl.ane)ameél 2extuahzag50 s
tc;acrianga Para ela, a complexificagao dos procedimentos de et
1 ista como componente importante do processo de ampliag
ser vi :
os géneros textuais. y . 3 st
mefgo 5 %10 com seus dados, desde a 1% s€rie, as criangas ut1hrzran1 pe i
€ acor : 4 i !
ntidade bastante expressiva, s€ja ele ﬁnal,ou 1nterfrilst1§o i ,de ot
o
(éuad s s chama de “solitdrio’, em fungdo aat ncia de w e
it i siar A partir da 22 serie, ha
i iciar. A par
i¢a ro sinal poderia prop a : w
il : lo uso da virgula, dos dois pontos &
danca nesse quadro, especialmente pelo i e 0 BEn
a eexcla
a i travessdo, do ponto op -
expressivamente, do . : e
taOa ﬁpo Isso “significa a introdugdo de um sistema de opo im h?e i
rog;rgspc;nder ao desenvolvimento de capaadaciles crescertltis( g e o
ai i v i0 de um texto” (CARD ;
i anci i informagdes no seio o
ortancia (relativa) de ; g
alirég) J4 na 3@ e 4° séries, 0 sistema de pontuacao gradualm P
p-169).

se ]l()“llallZa uma vez (lue ha lee[ ldade de marca. e 0s 0S desse sistema
S S, us
>

i to. . Y

mam-se do uso adul ' e

B e pa desses dados comparativos entre as quatro aneua i
R et olutiva pela qual a criang

S1no E ulldalilental) CaIdOSO re Vela q ue a 1111113 cv

I I I on d ;2[: Segl.lf 1‘ ara uma dl Y eISlflCaQaO ecv 01u§a-0~
t Chaﬂla a aten(;a() pa( aas pOSSlVelS dlfelen(;as 1Ild1v1duals nesse apren-

(:On udO,

FaN aut()ra utﬂlZa a n()IrlendatuIa blOCO de fraSES pala tr atar do mesmo fenO'

Franchi. Seus dados apontaraim uma curva ascendente em f;lagaouz
meno“qu? o fend no entrea 12ea3? série e uma descenden.te (r‘la , cil
e dodi‘)“;{;“:ma “tendéncia paraa normalizagdo”, ou s€ja, aéazuscall6 :)s
sclrli%aerf:;:zgrllfssinah;r o final das frases com um ponto” (CARDOSO, 2002, p-

8).
4 Egsa classificagao € pautada em trabalho de Schneuwly (1988)
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No que se refere a esses dados, encontra-se aqui uma diferenga em relagéo a
pesquisa de Guimardes anteriormente analisada, que sugeria exatamente o con-
trério: os blocos ndo desapareciam com a idade. Talvez essa diferenga possa ser
explicada em relagdo a opgdo metodolégica de cada uma das pesquisadoras.
Enquanto Cardoso fez uma pesquisa longitudinal, em sala de aula, com as mes-
mas criancas, seguindo a aplicacdo de intervengdes pedagégicas por ela
planejadas, Guimardes fez uma pesquisa transversal, com sujeitos diferentes,
provenientes de diversas escolas, a partir de propostas fora do ambiente da sala
de aula. De qualquer forma, independente de o fendmeno tender ou ndo paraa
“normaliza¢do”, o que é indiscutivel é que ele foi constatado e, por isso, € perti-
nente refletir sobre suas causas.

Ao levantar hipéteses sobre os motivos para a utilizagdo do fendmeno, Car-
doso aponta a influéncia de um “processo de planejamento textual essencial-
mente cognitivo, que funciona por pedacos de contetido, elaborados ao longo
da tarefa de escritura” (CARDOSO, 2002, p. 153). Assim, um planejamento
mais global e mais antecipativo, mais “guiado por modelos elaborados de lin-
guagem, oferece a oportunidade de utilizagio de unidades de pontuagdo cuja
fungdo é colocar em evidéncia, para o leitor, as fases do texto” (CARDOSO,
2002, p. 153). Exemplificando melhor as idéias da autora, ela sugere como uma
possibilidade para explicar o fendmeno a hipétese de a crianga querer eviden-
ciar, com os pontos intratextuais que eventualmente utiliza, “rupturas’, separa-
¢oes de fases de seu texto, de modo a marcar, por exemplo, fases como, no pro-

tétipo das narrativas, situagdo inicial, complicagdo, e assim por diante. Os da-
dos da autora sugeriram que as rupturas do texto sdo cada vez mais pontuados
a medida que o processo de escolarizagido avanga.
Em sua pesquisa, Cardoso menciona também uma outra ocorréncia de um
sinal de pontuagio cuja compreensdo é essencial para o estudo dos blocos de
oragdes, especialmente no que se refere aos textos de meus sujeitos: a virgula
interfrastica, usada no lugar em que, convencionalmente, esperar-se-ia um pon-
to. Segundo Cardoso, ao atingir uma fase em que se valeria insistentemente de
uma virgula interfrastica, a crianca estaria elaborando uma oposi¢io entre “rup-
tura fraca” e “ruptura forte” no texto. Nos locais do texto onde ndo hd uma
ruptura forte no nivel de contetdo, a frase representaria uma ruptura fraca e
seria separada da seguinte pela virgula interfréstica. Assim, a crianga estaria
diversificando as marcas levando em consideragdo os diferentes graus de liga-
¢do entre os acontecimentos narrados. Veja-se que aqui os resultados de Cardo-

5 Veja-se, portanto, que, nesse caso, a nomenclatura “ruptura” nao é tomada na mesma acepgao do
que Guimaries (1990) entende como “ruptura de coesdo”. Nesse caso, “ruptura” ¢ entendida sim-
plesmente como separagio de fases do texto.
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$0 parecem, mais uma vez, convergir com os de Guimardes, uma vez que esta

autora sugere que a crianga pode querer marcar, Com um ponto final, uma nao-

ligagao com o discurso anterior, assinalando que ali acaba um momento do texto.

5. A seqiiéncia didatica desenvolvida

montagem da seqiéncia didatica foi o conto

O género escolhido para a
humoristico infantil e a questao de estruturagdo linguistica enfocada foia pre-
iores da turma. A exposicio a seguir

senca de blocos de oragdes em textos anterl
& uma breve sintese das atividades propostas, que foram desenvolvidas em uma
turma de 52 série de uma escola publica, municipal e de ensino fundamental
izada em um bairro de classe popular de um

incompleto (até a 6 série), local
municipio do Vale dos Sinos. Os alunos eram de classe média baixa ou baixa, e
entre 11 e 13 anos, com a expressi—

suas idades variavam, no inicio da pesquisa,
e se refere as condigdes de letramento, a maior

va maioria entre 11 e 12. No qu
parte de suas experiéncias eram mesmo proporcionadas e incentivadas pela

escola, pois em casa, segundo grande parte deles, o habito da leitura nao era
constantemente realizado nem incentivado pelos pais ou responsdveis (alguns
dos quais nem mesmo Ensino Fundamental completo possufam). As experién-
cias limitavam-se mais a leitura de “cartinhas” feitas entre eles, de revistas/gibis,

ou letras de musicas. A escola realizava um trabalho de retiradas de livros de-
avel pela Biblioteca,

senvolvido com muito entusiasmo pela professora respons
do qual a maioria dos alunos participava. Eles retiravam os livros quinzenal-
mente, embora nem sempre €ssa leitura, de fato, ocorresse por parte de todos.
De qualquer forma, havia contato regular com livros, os quais, em sua maioria,
exploravam géneros narrativos.

A seqiiéncia foi aplicada por uma das autoras
de aula, no periodo de agosto a dezembro de 2004

do artigo em sua propria sala

Apresentagdo da situagdo de comunicagao € primeira produg@o:

Duragdo: uma aula de dois perfodos

Foram apresentados 0s dados necessérios par
o projeto de comunicagao a ser realizado na p
de uma coletanea de contos humoristicos a ser apresentada na Feira
Multicultural de Escola, no més de dezembro, €, em seguida, doada a Bibli-
oteca da Escola — e a aprendizagem de linguagem que seria enfocada: a
pontuagao. Os alunos realizaram, em seguida, a primeira produgao, partin-
do apenas dos conhecimentos que jé possuiam sobre o género.

a que os alunos conhecessem
rodugdo final —a produgdo
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Oficina 1: Anali
i, 1y Anahée dos elementos de um conto humoristico infantil:
seqiiéncia narrativa o
Eqragio: uma aula de dois periodos
oi realiz i ali
P (Zaoc:)aze)l leitura e a andlise do conto “Vov6 General, Vové Vedete”, de
, 0 preenchimento, em conj ;
. 2 onjunto, de quadro co tiénci
narrativa, a analise dos el ’  do géncro o3
elementos como brevidad a
: ] . e/contragdo do gé
dolfs‘.cgssao sobre as diferengas entre conto e piada ; see e
icina 2: Andlise dos .
elementos de um istico i i
s conto humoristico infantil: o
Duragdo: uma aula de dois periodos
oi ;?ahzada a leitura e andlise do Conto “Pipi”, de Azevedo (2001), o
enchimento, em conjunt s
0, do quadro com a seqiiénci i
o o BT qliéncia narrativa, a andlise
inal inesperado para ’
o humor e a comparaga
: ragao com o con
glf’feflor no que se refere aos recursos humoristicos ’ N
2 g 3: RAev1sao da pontuacgdo no discurso direto
! uragdo: trés aulas de dois periodos cada
oram reali ici a
abordadoahzados exerc;cms de pontuagdo de trechos do primeiro conto
, com e sem formato grafi 5
co. Apés procedeu-se a identi a
pelo uso de ldpis de cor p i o (e
ara sublinhar, das dife
erentes vozes (narrad
ersonage ac Ty
p gens) presentes no texto, a pontuacio de pequenos trechos dos con-

tos lldOS e areescrita de tr eChOS de contos de alunos COIlSldCI ando a poIltu‘
a(;ao no dlSCLlIS() dllet().

Oficina 4: Produgio de um texto coletivo
iuragao: uma aula de dois periodos
arti i
nﬁ}()) aIt) rrede ltlm ie::ito profdundo por um colega na primeira produgdo que
sentou todas as fases da narrativa d
o , procedeu-se ao preenchimento
s fases da narrativa, com o
com sugestbes de com
texto poderia criar complica¢d i O
plicagdo, resolugio e situagdo final i
alu n . ¢do final. Em seguida, cada
n~0 leu suas sugestdes, e foi elaborado um texto coletivo a argtir d,
gestdes de que a turma mais gostou. k o
Oficina 5: Continuagio do texto de um colega
Duragdo: uma aula de dois periodos
A . R
mgirtg de:1 situagdo inicial de um conto produzido por um colega no pri
iro dia do projeto que apresentou, relati _
‘ elativamente, todas as f:
tiva, em duplas, foram cri : ; e
adas as outras fases, a parti i
! ir do preenchim d
quadro dos acontecimentos no i ¢ e
I . caderno. Ao final, tod
toes e eu li o texto original. SR TS T
Oficina 6: Revisao d isti
: as caracteristicas do conto até enta
BiGiE : ao tral
Duragdo: trés aulas de dois periodos: prlbadas
For ; ; i
N Piielfnreatlilzadas a lem:ra.e a andlise de dois textos: “A morte da tartaruga’,
andes (2003), e “Minhas férias, pula uma linha, pardgrafo”, de Gribei

Organon, Porto Alegre, n® 46, janeiro-junho, 2009, p. 127-146




Ana M. Guimaraes € Daiana C. Castilhos
138

P to s an’ 10TM t
2001 a fiIIl de dlSClltll’ € IetOInaI 0S as ectos tl’abalhado terio ente
( ) S )

iénci i o se
(como se constroi a seqiiéncia narrativa, g(())r?n D Y
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i tos da representa . R et
izados os elemen ‘ ' o
enf:ts principalmente no altimo, que propicia gmmegn o
texto . !
m a, realidade de um estudante do Ensino Fu
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Oficina 13: Sintese dos aprendizados das oficinas
Duragdo: uma aula de dois periodos

A partir da leitura do conto “O Vovo e a Dentadura’, de Orthof (2001),

retomou-se o que foi aprendido no semestre e discutiram-se que aspectos

os alunos deveriam observar ao elaborarem sua produgdo final.
Produgio final

a oristico
Oficina 7: Preparago paraa produgao do conto hum!

F 5 ] “ 1 . ] ] = i ] Vo O ]
nos podendo ser auxﬂlad()s pelos COlegaS, elabolar am um roteiro pata a
>

; o s
i car sua primeirap
ita de um conto humoristico. Eles puderam mf)dxﬁm P
escrita 0, - e
ducdo ou criar uma nova tematica, se assim desej
uga
Oficina 8: Reescrita do conto

Duragao: uma aula de dois periodos

teiro.
Os alunos escreveram o conto conforme ro

()hcllla 9: A[lallse con ullta dc al uns textos produZLdOS, Cnfatlzan 0oa
Z g ]
)

pontuagao €0 formato gr.aﬁco/ ; 3
e e < e da reprodugao de alguns textos micl-
) artir o
. -se, em conjunto, a P . st giif
Anﬁlsa;?::los ’em laminas de retropro)eton, aspectos C?r:(:ambém o
ool to, tanto externo quanto interno, €2 pontﬁuaqa d,a e o
e texl 4ol u-se a abordagem do bloco de oragdes € e
. Iniciou- ! 4 .
eXter(;lavirgula ¢ dos pontos final, de exclamagaz edei
P utador
Oficina 10: Reescrita de um texto no comp
Duragio: uma aula de dois periodos

Ilo Espa(;o II]fOI‘InatlzadO da eSCOla) em duplasr oS ahlnos reescre veram um

Duragdo: uma aula de dois periodos

As aulas seguintes foram dedicadas a avaliagdo das produgbes dos alunos
(conforme grade em anexo), 2 escolha dos textos a serem incluidos na coletinea,
a aplicagdo de um questiondrio sobre o projeto e a produgao do material no
Espaco Informatizado. Enquanto alguns se dedicaram a digitagdo, outras fica-
ram responséveis pelas ilustragdes.
Esta explanacdo apresentou, sucintamente, as atividades realizadas. Haveria
varios aspectos a serem aqui mencionados quanto ao andamento de cada uma
dessas oficinas. Entretanto, tal relato estenderia os limites deste trabalho e serd
feito em outras oportunidades. Contudo, é necessario registrar a preocupagio,
durante as oficinas, com o fato de os alunos manifestarem, ao grande grupo,
suas reflexdes sobre cada um dos exercicios, principalmente no que se refere as
tarefas de reescrita de textos. Durante a correcdo das tarefas, os alunos partici-
param bastante, dando contribui¢des interessantes, que eram sempre discuti-
das por todos. Essa interagdo foi fundamental para que os resultados positivos
fossem alcangados. Da mesma forma, foi marcante a interagao entre os propri-
os alunos espontaneamente, quando da realizagdo dos exercicios. Eles senta-
vam-se em duplas, ja pré-determinadas pelos professores, de modo que os que
jé estivessem em um processo mais avangado de aprendizagem ficassem ao lado
daqueles que necessitassem mais de alguma ajuda. E essa interagao das criangas
texto de um colega que apresenta\’t~ o s duplas. Foram enfocados aspec- nas duplas e o andamento proporcionado pelos mais capazes foi imprescindi-
Em seguida, analisaram-s¢ 'f.lsﬂsuges 0 e vel para o processo.

nectores, repeticac de palavras e pont d ontuagao
tO:_ Cf)m(; foReescrita de textos dos colegas, enfatizando 2 p

all: p .

OD\ii:;ao: duas aulas de c::;l; fseé‘eoiﬁzgas, conforme elementos presentes na { 6. Os resultados colhidos
Os alunos reescreveram
ficha de ava 18530 S0 flmixz';o de um colega, enfatizando a pontuagao ¢ as
Oficina 12: Reescrita do t€
caracteristicas do género .y }
Duragao: duas augs " doollsel;zein(?ue além de apresentar blocos de oragoes,
A partir do texto de um ¢ AT

tos a serem reconstruidos, relativos as caractenrse’:uecsz:sr ictlz
g {stico, os alunos, em duplas, fizeram uma s
E Cf’mo hufnor -se a; sugestoes dos colegas. Alguns textos gr o
e ;)u:;ixaz:llos e seus fragmentos foram utilizados para aisc
dos foram selec

pontuaqao.

A andlise dos textos inicial e final dos alunos seguiu o modelo de andlise
construido por Bronckart (1999). Os trés niveis do folhado textual propostos
pelo autor foram contemplados, mas ndo sio analisados todos os elementos
dessas camadas. Com relagdo ao primeiro nivel, a infra-estrutura geral, foi ana-
lisado o plano geral, enfatizando a pertinéncia do contetido temdtico mobiliza-
do pelos alunos e a organizagao desse contetido em seqiiéncia narrativa. Quan-
to ao segundo nivel, os mecanismos de textualizagdo, foram ampliados os con-
ceitos de conexdo e de coesdo que Bronckart propde para incluir as questdes de

ro-Jul ¢ Ol'ga]‘u)n Porto Ale: o j ’
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coesdo propostas por Guimardes (1990), no que s¢ refere aos blocos de oragdes
e a presenga do Principio do Arquiconector. Por fim, ao tratar dos mecanismos
enunciativos, foi abordada a distingdo entre as VOZes do narrador e as vozes do
personagem, a distingdo entre narrador e autor empirico € também as avalia-
coesquea instancia que assume a posigdo enunciativa expressa sobre 0 contel-
do temético, muito embora essa altima questdo nao tenha sido muito trabalha-
da. Para fins deste artigo, no entanto,o foco da andlise seré restrito aos mecanis-
mos de textualizagdo.

[ pertinente destacar que esses niveis sao analisados separadamente apenas
para fins tegricos e didéticos, porque, na prética, como bem ressalta Machado
(2004b), encontram-se em uma “inter-relacao continua”. Em alguns casos, po¥
exemplo, fica até mesmo dificil estabelecer as fronteiras entre esses elementos.
Veja-se 0 €aso do discurso direto®, que, no €aso do género em questao, estd
envolvido na infra-estrutura geral, nos tipos de discurso e nos tipos de seqiiéncia,
e ndo deixa de estar relacionado também aos mecanismos de textualizagao
(muitas vezes sua nio-marcagdo com oS sinais de pontuagdo € causa de bloco
de oragdes) € aos mecanismos enunciativos (por ressaltar diferentes vozes).

Ao analisar as produgdes iniciais, 80,95% dos alunos (17) apresentaram,
em seus textos, o fendmeno de “blocos de oragao”. Mas talvez mais importante
que esse dado numérico seja uma constatagao relativa 2 diferenca de niveis que
os alunos apresentaram ao construirem esses blocos. Apesar de todos estarem
em uma mesma série, as produgdes eram bastante heterogéneas nesse sentido
—_blocos muito grandes, outros bem menores — fato esse que nio deixa de ser
comum na realidade escolar brasileira. Para tentar compreender esse fato, vol-
tamos ao estudo de Guimaraes (1990), quando a autora refere o caminho de
hipdteses que a crianga percorre durante a construgdo das convengdes da pon-
tuagao. Conforme ja referido, a autora apontou que a primeira hipotese relaci-
onaria o ponto final com 0 término do texto; a segunda, com partes do texto; e
a terceira aproximaria o uso de tal sinal ao adulto. Essas idéias aproximam-se
das consideragdes de Cardoso (2002), no que se relaciona a tendéncia de au-
mento, no decorrer do processo de escolarizagao, da marcagao do texto com 0S$
sinais de pontuagdo por parte da crianga, que passaria a, cada vez mais, perce-
ber as “rupturas” importantes de sua produgao. Essas relagBes estavam preser-
tes nas produgoes iniciais dos alunos.

Embora nem tenha colocado o ponto ao final do texto, Lucas aproxima-se
da primeira fase mencionada por Guimaraes, pois seu texto foi constituido de
um tnico bloco de oragdes, sem nenhum ponto interfrastico:

S S ey

6 No caso dos tipos de discurso, Bronckart apresenta quatro classificagdes: tedrico, interativo, relato
interativo e narragdo. O discurso direto ¢ considerado um tipo secundério de discurso interativo.
Prefirimos utilizar a nomenclatura discurso direto e ndo interativo, pois pode haver discurso
interativo que ndo s€ manifeste por meio de discurso direto.
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A casa da vové de pernas pro ar
Eu Lucas nas minhas férias convidei os
mens amigos e fomos para rolante pra casa
da minha vové eu e o Ricardo, Mateus, Ramom e
o fernando nds chegamos ld descancemos tome-
mos café na minha vovo e depois nds fomos cacha
passarinho o Ricardo foi Atirar nele a funda
escapou da mdo dele deu na carra dele
ele comegou A chorar e os outros comechara
m a dar rizada do olho de que
espava rocho

O Tombo
E‘m Bt ez menino chamado caio ele tinha +
2 irmdos eles eram dois capetas.
Elcf todo dia disia os capetas capetinhas capetdo sua
mae urm dia dise que ela ira au medico ele ficou
ﬁ4r10'so quando ela falou que ele teria que leva
seus irmdos para escola ele ate aceito mas
quando chegou na escola falou um monte de
palavram ele foi chamado na secretaria e ele disse
capetas .capetinhas capetdo e a diretora falou que
par'a os irmdos deles ele teria que respeite eles
primeiros e assim ele aprendeu a lisdo.

Nesse texto
el i
Wolart Sep;raz ;;(()lu a})enai1 dois pontos, que poderiam estar relacionados a
as fases de um texto referid i
I i eferida tanto por Guimard
. ‘ 1 des quan-
| por Garcosa alvez~a menina tenha percebido como dnica grande ru(;tura
e paragdo entre a situagdo inicial (primeiro paragrafo), em que
| canasteriag Eos personagens, e o restante do texto, onde, de fato for,am 1;1
' gens, 1 ar-
el ((); s o que Guimaries mencionou de separagido da int’rodu ao
ou
a——— restante do texto, fato que encontrou em sua pesquisa éeja s
€ a menina tentou se | e
r parar essas fases po i
it © : por meio de mudanga
grafos, ao passar o texto para nova linha, embora néo tenha dei (o
e enha deixado o es-

Por fim, a tercei i i
, a terceira fase aproximaria o uso da pontuagio ao uso adulto. £
.Eo

caso do texto i j
oo bemd;l l:ilgardo. Veja-se quez nesta fase, o aluno jé “recortou” (Cardo-
seu texto por meio dos sinais de pontuacio do que outros

COIegaS. Ele utthOu aes tIategla dOS blOCOS de or aQOCS em dOIS momentos l €
~
z « » >
4°pa 40, Imas esses bl()C()s nao sao tao
p Iagrafos) Pelo uso das Partlculas e e ent > (
~ ~ ~
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A 1 al’()lia d
i i ; oS alunos encontrava-se em uma Segunda fase em que parece
>
ram coinc dlI seus pOntOS com faSeS da narl‘ativa. Veja—se 0 caso da aluna l‘.’ll'
1a:
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extensos quanto aqueles apresentados em textos de outros alunos. Repare-se
também o uso pertinente do discurso direto com a correspondente pontuacao,
com travessdo utilizado, inclusive, para ap6s o discurso do personagem, para

separé-lo do narrador:

A Fuga .
Dois loucos decidirdo fugir do hospicio pelo buraco da maganeta. Entao os dois

a noite foram para
a porta e um guarda do hospicio estava na frente da porta parado e perguntou
para os dois:
— O que vocés estdo fazendo aqui?Nao deviam estar nos seus quartos?
__ [ deviamos mas estamos cansados para dormir — disse um dos loucos.

O guarda levou os dois para 0 quarto e foi fazer sua sonda entdo o0s loucos
denovo foram para porta

e um deles disse:
—_ Vamos desistir porque o guarda esqueceu chave na maganeta.

E assim os loucos voltaram para o quarto.

Os exemplos parecem Ser suficientes para sugerir a questdo da

heterogeneidade a que nos referimos e com a qual deparamos a0 analisar as

produgoes iniciais dos alunos.

A andlise das produgoes finais, no que s¢ refere 2 presenga de blocos de
oragdo apontou resultados bastante satisfatorios. [ evidente que ficaram mui-
tos aspectos a serem trabalhados ainda, mas 0s avangos dos alunos sugerem
que um trabalho de pontuagdo em seqiiéncias diddticas com 0 género esco-
lhido ¢ pertinente. Nenhum aluno permaneceu na primeira fase a que Gui-

maries se refere, ou seja, nenhum aluno associou ponto final somente a0

término do texto. Da mesma forma, nenhum aluno separou apenas introdu-

e do texto ou fez um texto que col cidisse totalmente o uso dos

¢do do restant
de término de paragrafo. Ou seja, pelo menos um paré-

pontos finais com o
grafo de todos os textos apresentou-se com imais de uma frase pontuada. Os

blocos, de fato, ndo desapareceram totalmente (e, evidente, sua apari¢do nao
pode ser dissociada das fases do texto), mas os alunos j4 ficaram mais proxi-
elhante ao uso convencional, pois seus tex-
tos ficaram bem mais “recortados” pelos pontos finais. Os blocos permanece-
ram nas produgdes de doze alunos (57,14%). Contudo, de forma diferencia-
da dos iniciais, pois ocorreu uma forte tendéncia de diminuicdo do tamanho,
devido aos alunos “recortarem” mais seus textos. Grosso modo, as fases do
texto ganharam mais pontos interfrasticos, ou seja, dentro de uma mesma
fase, aumentou 0 nUMero de frases pontuadas. O texto de Lucas, que nao
havia utilizado nenhum ponto no primeiro texto, mostraa evolugdo que que-

remos demonstrar.

mos de uma pontuagao mais sem
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‘A d 6
casa da vové. E o olho rocho.”

ORi . ..

ol icardo e os amigos dele foram viajar Para Rolante , na casa da avé do Ricardo
s fqram cagar e escapou a Borracha e deu no olho dele todos Riam muit '

Ele foi chorando para casa da avo. "

A avo/ botou um remédio no olho dele, e o Ricardo disse:

— V6 esta doendo o meu olho.

A avé disse:

— Ricardo deita no sofa que acalma.

Ele deitou e dormio. (...)

O texto fi g 4 i
: nal de Luca.s .mostra que ndo hd mégica no trabalho realizado, mas
um caminho para a aquisi¢do de um recurso exclusivo da escri
lusi scrit é
h~ . d ita, como € o caso
dat pontu~a<;ao. Os textos aparecem bem mais “recortados”, inclusive utilizando
o traves i
tisalo e os dois pontos. De uma forma geral, no conjunto dos textos finais
a quantidade de frases pontuadas aumentou consideravelmente e, con equen’
t si Iment i
temente, diminuiram os “blocos de ora¢des”. Em algun f’ . ;
s “blocos ¢oes”
’ alguns casos O
: : , 0 fendmeno do
b otc.o permanecet, sobretudo, no climax da historia, o que poderia ser prag
maticam i i v \Y .
este )ustlﬁ::ado, pois, neste momento, para o aluno, nao deveria haver
- g
nenhumaSi ru;itura ; fx comparagio entre producdo inicial e final, muito mais
o que a simples andlise de dados quantitativ nem sempre mostram
itativos, que nem se
d . de dad € mostram os
pequenos mas importantes progr individuai T
gressos individuais, sugere qu d
ER : duais, sugere q e o estudo da pon-
uacdo dentro de oficinas sobre um determinado género pode, sim, oferecer
>

resultados satisfatorios i i

,sem descaracterizar o principio bdsi
sult ioio e
g principio bésico de uma seqiiéncia

7.Entendendo um processo que nio pode acabar

" qi\;l(jg;t:lg;ir;teélilma 1'1n1ci11 .proposta nuAnca serd suficiente para um proces-
el » 0 da aprendizagem de'generos. Sdo necessdrias agdes conti-
,como as que tomam o interacionismo sociodiscursivo como base e que
galaalhancli o0 texto como uma pritica de linguagem (cf. GUIMARAES 20(()16)
t:é roircrcl)a: aopc;éexre.mplo da. questé}o.da pon.tuagéo, as pesquisas do refe’:rencial
pria pesquisa empirica realizada sugerem a complexidade que
envc;}veless? aprendizado e que justifica muitos dos resultados encontrau:lo;l
> 1raed Zg;: é)::slzgzta d? se atentaE para elementos de estruturagdo linguisti-
L e i £ : 5:0521:;5 (31(; gg?jrf[).a ser ensinado é,no dizer de Campani
, atiza¢d é i
extrapolam os limites de propostas como ?ZZ Scl(})lnge:lv:lr;é %?)1152’ (2(0):)4‘;&5?(;

questoes que, nor mallllente SO p q > p >
> g
emergem da ratica C()tldlana € que OT 1SSO.
de vem Ser S()Clallzadas.
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hado
E necessario enfatizar, contudo, valendo-nos das g?lavras de h;lacm ado
(2004b), que, no que s¢ relaciona ao ensino de géneros, € ne;essano erto 52
i .
icd ial a todo momento,
iénci Ses sociais deixam sempre, _
consciéncia de que as restriq : S
i odemos deslizar
a falha, uma incompletude onde p
cada acdo, uma brecha, uma X inc E ar
e que § modelo de analise do ISD constitui-se como uma ferramen‘ta, que, ©
men
lado de outras — e como todas as outras — pode e fieve ser con,:u(nl\;llz iy
adaptada e reformulada diante das situacoes concretas de pesqmsad £ s
DO, 2004b, p.28). Essa ferramenta estd na base do artigo apresecrllta 0, 1s.gades
> bl . . ; 1
vel para outros usos e adaptagdes, necessarias pelas diferengas das capac
demonstradas pelos aprendizes.

Anexo

Grade de avaliagao — Produgio de um texto humoristico

Minha Nota da
nota professora

Aspecto a ser avaliado

i i ati to?
Dei um titulo criativo a0 meu tex
ili ara
Criei um texto bem en{ racado,utilizando os recursos que trabalhamos p -
{sti ituagd raga-
atingir o humor, tais como caracteristicas de personagens e situagdes engrag

e A
oo humor sem preconceitos)?
Meu texto ficou engragado sem ofender as pessoas (humo ‘ pd 7
Criei personagens em um determinado local e em um determ?ma 0 tempo?
Desenvolvi uma histéria observando as 5 partes importantes i
Ao criar essas partes, centrei-me na resolugdo de um problema ou crie1V;
L ekl o
outros? i .
isdoi eri
Todos os elementos que escrevi sao importantes para 0 meu conto ou ins
; : Ktk g
detalhes que ndo interessavam muito paraa histéria? T
Observei a pontuagdo no texto, considerando o uso dos sinais tra

[
aula? :
Organizei os pardgrafos adequadamente?
Repeti muitas palavras?

Observei a ortografia?

NOTA FINAL:

i imei 30 até a lti seguintes:
0s aspectos em que melhorei desde a minha primeira produgao até a tltima foram os segl

T e e e T i e e

0s aspectos em que ainda preciso melhorar sdo os seguintes:
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