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Resumo: A assungdo da autoria, na discursividade da internet, pode
acontecer, e deve ser um trabalho desenvolvido na Escola, que passa
pela explicitagdo de sentidos ndo ditos, na rede, em razdio da posigao-
sujeito assumida, e da formagdo discursiva na qual o sujeito (autor) se
inscreve. Esse trabalho de interpretagio pode devolver a materialidade
e a opacidade ao sentido, que na rede internet, notadamente nos sites
de relacionamento, parecem transparentes. Essa prdtica de interpretagdo
pode e deve ser, ao mesmo tempo, uma prdtica de publicagdo na propria
internet, o que confere o efeito-autor ao sujeito aluno, mesmo que
relacionados ao que estou chamando de escritoralidade.
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Abstract: The assumption of the authorship by students, in the discourse
of the web can happen, and must be developed in the School, where it may
pass through the appropriation of unsaid meanings on the web, functions
of the incorporated subject-position, and of the discursive formation in
which the subject (author) inscribes himself. This work of interpretation
may return the materiality and opacity to the meaning, wich on the web
- and specially on the social networks - seems transparent. This practice of
interpretation can and must be, at the same time, a practice of publication
on the web itself, which confers the author-effect to the student subject, even
when related to what I now call “oralwriting’.
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Introdugdo

Minha pesquisa sobre autoria vem se desenvolvendo desde meu
trabalho de dissertagdo, no qual eu refletia sobre a questao da autoria
no ambito do ensino da lingua portuguesa.

1 Professora da Universidade do Sul de Santa Catarina.
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Trago aqui alguns pontos a serem discutidos, que compdem a
pesquisa que continuo a desenvolver, nem sempre no 4mbito do ensino,
mas sempre relativa a autoria.

Comegarei, entdo, por me situar na proposta tematica que discute
“fronteiras”, a partir da perspectiva da analise do discurso. Dessa
perspectiva, ndo se trata de pensar as fronteiras no seu aspecto fisico,
como uma divisa, um obstdculo, mas interessa-nos as fronteiras
simbdlicas. Transpor uma barreira fisica pode néo ser tao dificil quanto
transpor uma fronteira simbolica, mudar de lugar simbélico: essa é que
¢ pratica dificil, porque as fronteiras sociais estdo materializadas na
linguagem. Por essa razdo, essas sao mais dificeis de transpor, uma vez
que os sentidos se naturalizam na lingua.

Por outro lado, acreditamos que o trabalho na educagio tem relagéo,
ou deveria ter, com a pratica de transpor fronteiras simbélicas. O que
precisamos proporcionar aos nossos alunos, é que eles atravessem
fronteiras simbolicas, que eles cheguem a lugares discursivos que niao
conseguiriam sem esse trabalho sobre a interpretagao.

Entdo, as fronteiras fisicas tém a ver com individuos que se
movimentam com seus COrpos no espago, tem a ver com o que é
empirico. Nds aqui estamos falando de lugares discursivos. Portanto,
nds ndo estamos falando do individuo enquanto corpo fisico, mas
estamos falando do sujeito, que é um corpo simbdlico e imaginario,
construido pela linguagem, através do qual existimos para nés mesmos
€ para os outros.

Esse sujeito é sempre mutavel, porque ele existe no movimento
de identificacdo e rejei¢ao de sentidos. E ai nos estamos falando das
fronteiras discursivas: a possibilidade/impossibilidade de identificacdo
do sujeito com determinados sentidos, resultante das suas reais
condigdes de existéncia e da representagdo imagindria que ele faz dessas
condi¢cdes (ALTHUSSER, 1985, p. 85).

A analise do discurso, portanto, tem como um de seus objetivos
compreender, na linguagem, de onde vem a voz que estamos ouvindo.
Nio no que se refere ao lugar fisico, mas ao lugar discursivo. Entéo,
quando sabemos de que lugar discursivo vem a voz que estamos
ouvindo/lendo, comegamos a poder analisar o discurso. Esse lugar de
onde se diz, a forma com a qual se diz, e como esse dizer é possivel, sdo
perguntas pertinentes a analise do discurso.

0
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(Nao) Autoria na Escola

Voltando, entdo, ao texto: nele desenvolvi uma diferencia¢do entre
Discurso de Escrita e Discurso de Oralidade, considerando que, na
Escola, nao valorizamos a discursividade oral. Fixamo-nos em uma
discursividade escrita, e tudo o que ndo se parece com a escrita,
legitimada, que conhecemos dos livros e das publica¢des, ndo vale como
produgio legitima. Produzimos muitos “textos” no nosso percurso pela
escolarizagdo, mas nada do que produzimos tem sido publicavel. Essa
escrita produzida na Escola, eu considero uma grafia, que ndo chega
a ser escrita. Ou seja, é simplesmente a transcrigdo de uma oralidade
(imaginaria), que ndo chega a ser legitimada, que ndo chega a ser
publicada, ndo chega a ter o efeito de autoria.

O que é o efeito de autoria? E o efeito de um texto que se alinha
a um lugar discursivo legitimado, reconhecivel, sem que haja, para
sua interpretacdo, necessidade do contexto imediato, porque o que
esta dito se alinha a uma discursividade recorrente, que faz com que
ao lermos, re-conhegcamos os sentidos. Esse tipo de escrita, nds niao
aprendemos na Escola enquanto alunos. Na Escola, o que grafamos s6
pode ser reconhecido no contexto enunciativo em que foi produzido.
Nao funciona fora da Escola porque ndo seria re-conhecido. O que
se produz na Escola, com o nome de escrita, é discurso de oralidade,
grafado. Assim como também existe o discurso de escrita, oralizado. A
diferenciac¢io, aqui, entre escrita e oralidade, ndo obedece a um critério
empirico que seria a produgdo pelas cordas vocais ou pela mio, mas a
um critério discursivo.

Um exemplo do DE oralizado, nds “assistimos” todas as noites no
jornal televisivo (assistimos, e ndo lemos): um discurso de escrita,
oralizado. Ao contrario, as redagdes escolares siao grafadas, mas
inscrevem-se no Discurso de Oralidade. S6 serve a Escola. S6 tem
sentido no contexto enunciativo da Escola.

Ecoanostextos que seinscrevem no Discurso de Escrita (DE), o efeito
de sentido de FECHO, de unidade, de legitimidade, de prestigio. Ao
contrario, no Discurso de Oralidade (DO) os sentidos sdo inacabados,
provisorios, sempre passiveis de serem corrigidos, alterados, ou seja,
sem efeito-autor.

Com esse critério de caracterizacdo discursiva: DE e DO, nds
podemos observar, de modo transversal, o funcionamento da escrita e
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da oralidade, tanto o discurso pedagdgico, quanto o discurso de midia,
ambos muito presentes na vida dos nossos alunos, e que a se costuma
tomar por base para pensar a autoria.

Em relagdo ao Discurso Pedagdgico (DP), pergunta-se: se nos,
professores, queremos promover as producdes dos alunos a serem
reconhecidas e legitimadas, assim como queremos o mesmo para
nossas proprias produg¢des, entdo, por que continuamos a nos alinhar
no DO? Por que ndo nos inscrevemos no DE? Por que insistimos em
exercicios de produgdo de DO grafado?

Para avancarmos nessa reflexdo, serd preciso nos voltarmos para
o0 aspecto politico ai presente, e pensar na questdo do poder envolvido
nas instituigdes, como é o caso da Escola. Althusser, em seu Aparelhos
Ideoldgicos de Estado, situa a Escola como uma instituicdo mantenedora
do poder vigente. Diferente das institui¢des produtoras de sentidos, ou das
instituicdes repressoras, a Escola tem como fungio transmitir de geragao
em geragdo, os sentidos legitimados, mantendo, assim, o status quo.

De fato, a Igreja foi substituida pela Escola em seu papel de Aparelho
Ideolégico de Estado dominante. Ela forma, com a familia, um par,
assim como outrora a Igreja o era. Podemos entdo afirmar que a
crise, de profundidade sem precedentes, que abala por todo o mundo
o sistema escolar de tantos Estados, geralmente acompanhada
por uma crise (...) que sacode o sistema familiar, ganha um sentido
politico se considerarmos a Escola ( e o par Escola-Familia) como o
Aparelho de Estado dominante, Aparelho que desempenha um papel
determinante na reprodugido das relagdes de produgdo de um modo
de producdo ameagado em sua existéncia pela luta mundial de classes.
(ALTHUSSER, 1985, p. 81)

Ou seja, em ultima andlise, a fungdo da Escola ndo é promover
seus alunos e professores para uma emancipagdo politica, ou mesmo
econdmica, mas sim para manter a sociedade como estd, enfatizando
os sentidos que ddo sustentagio a essa sociedade.

Orlandi (1983) classifica as formas discursivas constitutivas do
discurso pedagogico como: autoritarias, polémicas e ludicas, dentre as
quais, segundo a autora, as formas autoritarias sio as que predominam.
Podemos nos perguntar, entio, o que significa um discurso ter formas
autoritarias como predominantes? N3io se trata, nesse caso, de atitudes

0
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autoritarias, mas de formas discursivas autoritarias, ou seja, formas que
tendem para um sentido unico, uma Unica interpretagdo. Por exemplo,
ao levar para seus pequenos alunos, ainda no jardim da infancia, folhas
de papel com um desenho que se repete (todos os alunos receberdo o
mesmo desenho) sobre o qual constam marcas coloridas em cada parte do
desenho, apontando qual a cor que deve ser usada para colorir o desenho, a
professora, mesmo que cheia de boas intengdes, estd mobilizando formas
discursivas autoritdrias, impedindo a polissemia. Nesse caso, o que se
espera, por parte do sujeito-aluno, é um gesto mecanico de interpretacio
sem reflexdo. A se¢do do livro didatico dedicada a interpretagdo de texto
costuma ser construida por exercicios que se organizam por formas
autoritarias, para os quais apenas uma interpretacdo do texto lido
(e sempre a mesma) é a correta. Esses exercicios fazem desaparecer o
possivel encantamento dos alunos pela descoberta.

Por outro lado, qual é a relagdio que podemos estabelecer entre
esses sentidos parafrasticos, trabalhados permanentemente na Escola,
e o poder politico dos sujeitos? Pensemos isso do ponto de vista
do discurso. A Escola, por meio dos seus livros didaticos, dos seus
métodos e do modo de funcionamento do seu discurso, apresenta
textos inscritos no DE aos alunos, mas ndo os leva a produzir
esses textos. Em vez disso leva os alunos a exercicios mecanicos de
reproducédo desses textos, por meio de parafrases, e ndo de produgdo
polissémica. Assim fica garantido o conhecimento de que tal
producéo existe, mas ndo se autoriza sua produgdo na escola, o que
demandaria uma outra forma de funcionamento. Nada da Escola é
publicado, nada da Escola circula, porque pretensamente esses textos
produzidos na Escola ndo atingem o nivel formal necessario para uma
legitimacdo. E isso refor¢a as fronteiras simbolicas que tratamos aqui.
A manutencio do discurso pedagdgico tal como funciona na escola,
por meio de formas predominantemente autoritdrias, ndo permite o
atravessamento de fronteiras histdricas, sociais, ideoldgicas.

A velha midia

No entanto, ndo é um privilégio da instituicdo escolar, a manutengdo
do poder. As formas autoritarias também estdo presentes em outros
discursos, como é o caso do discurso jornalistico, que é veiculado
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na midia impressa e televisiva. Existe o discurso jornalistico dito
“alternativo”, que trabalha com formas polémicas, e até ludicas, mas o
proprio adjetivo que o identifica (alternativo) ja é marca de sua nao
predominéncia. O que normalmente consumimos na televisio, nos
periddicos, é um jornalismo que tem predominantemente formas
autoritdrias que, em nome de uma ag¢do social de atualiza¢io da
populacdo sobre fatos cotidianos, mantém os sentidos hegeménicos,
de acordo com os quais ha uma minoria que se beneficia do excesso de
capital e uma maioria que deve garantir a sobrevivéncia com o minimo
que lhe cabe, mantendo dessa forma, o ritual do capitalismo.

Eu gostaria de comentar uma matéria da revista Veja, publicada em
novembro de 2011, que se refere a crise que se instalou na USP de Sao
Paulo quando o reitor em exercicio, Jodo Grandino Rodas, autorizou a
entrada da policia militar no Campus, depois de alguns atos criminosos
de assaltos e mortes, ocorridos 14. Os militares, entao, uma vez dentro
do campus, passaram a exercer o seu poder policial sobre os alunos que,
em razdo disso, se rebelaram em um grande movimento pelo respeito a
autonomia da universidade e a liberdade de expressdo estudantil.

A reportagem traz como manchete: “A rebelido dos mimados”.

ESCARNIO E
“MARESIA"

@ rapaz ae lado ri
em frente & reitoria
da USP. que ele
invadin e destrui,
Os maconheiros
gasiam com marcas
americanas ¢
iralianas, mas

¢ o contribuinte
que pagard a conia
do vandalismeo
deles. Abaixe, a
razdo da pirragea:

= querem a PM fora
do cdmpus, para
consumir baseados

F1.1 - “Escarnio e Maresia”.
Disponivel em http://www.agenciadolphin.com.br/2011/11/rebeliao-dos-mimados.html
Acesso em 14 de novembro de 2012.

Segundo a analise da autora:

Veja e outros veiculos retrataram o evento com ironia ao enfatizar as
caras marcas de roupas usadas pelos manifestantes, além de usar as
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expressOes “criancas contrariadas”, “rebelde” e “garoto mimado” para
designar os estudantes. (Padilha, 2012)

Aqui também o reforco das fronteiras se da pela parafrase

A paréfrase ¢ um retorno ao ja dito, ou seja, a legitimagao do proprio
dizer. Neste exemplo, a imagem tem exatamente esta funcdo, ou seja,
ratifica o sentido do texto. As expressdes “garoto mimado” e “rebelde’,
usadas pelo jornalista da Veja, podem ser imediatamente identificadas
na imagem, pelo leitor. A fotografia enaltece as roupas de marcas norte-
americanas e italianas usadas pelo garoto da esquerda, legitimando a
expressdo “garoto mimado”. Imagem e texto promovem, mutuamente,
a manuten¢do de um mesmo discurso politico no qual se formula
o sentido de “baderna” em relacio a uma ag¢io contraditdria ao
funcionamento do sistema académico, constituindo, portanto, uma
parafrase em relagdo aos sentidos estabilizados. (Padilha, 2012)

Jana manchete ha um julgamento e uma condenac¢io: “mimados” Os
sentidos produzidos pelo “lead” (texto que acompanha a imagem) sdo
parafrasticos em relagdo & imagem. Mas nao s6 a imagem é parafréstica
em relagdo ao texto, como os dois juntos (texto e imagem) reproduzem
um certo modo de vida que ndo se pode perturbar, que nio se pode
ameacar. No presente caso, a ameaga ¢ desmoralizada, na medida em
que é tratada como “pirra¢a’, o que é coisa de crianca.

Aqui a Veja se posiciona a favor de um status quo que rejeita os
sentidos contraditdrios, assim como a Escola também assume a mesma
posi¢do, na medida em que propde exercicios parafrasticos.

A questdao do DE em relagdo ao DO, ou seja, a predominancia do
lugar discursivo reconhecido, legitimado, em relagdo ao lugar sempre
provisdrio, ndo estabilizado, estd em muitas das nossas institui¢des.

As novas midias

Apesar disso, ha muitos anos temos pesquisado acontecimentos em
que isso “fura” Temos procurado formas discursivas que, apesar dos
discursos institucionais funcionarem assim, tornam possivel o novo
sentido, a polissemia, a ruptura, o acontecimento discursivo que fura a
estrutura, onde o ritual (do capitalismo) falha.

Organon, Porto Alegre, n® 53, julho-dezembro, 2012, p. 53-64



60 Solange Leda Gallo

Hoje eu vou falar para vocés sobre a possibilidade de furo que se
encontra nas novas midias. Ha muito ainda que se pesquisar nesse &mbito
da produgdo discursiva em rede, mas algumas reflexdes que ja foram feitas,
apontam esse potencial de ruptura das velhas fronteiras institucionais.

Para tanto, volto ao Discurso de Escrita e Discurso de Oralidade,
conforme aqui apresentado, funcionando no Discurso Pedagdgico e
no Discurso de Midia, e proponho a seguinte formulagdo: nas novas
midias, nos espagos discursivos “proprios da internet” (como exemplo
podemos citar facebook, wikipedia, twitter, etc.), ndo identificamos DE e
DO, separadamente, mas sim uma discursividade que estou chamando
provisoriamente de escritoralidade. Por que escritoralidade? Porque o
sentido é fechado, mas ao mesmo tempo é provisorio; ele é publicado,
mas ao mesmo tempo ele desaparece, de um momento para o outro; é
legitimo, mas nao é legitimo para todos, mas para um certo leitor (quem
aqui ndo publica suas coisas no facebook, e nao tem um leitor?). Textos
que podem ser acessados no mundo inteiro, embora o mundo nio
esteja interessado nessas publicagdes, mas tem um pequeno numero de
leitores que esta. Entdo nds nos posicionamos como autores, com uma
certa provisoriedade, porque também essas publicagdes ndo duram
muito (cada post do facebook, por exemplo, fica visivel durante poucas
horas). Esse discurso tem o efeito-autor porque é possivel compreender
o0 que estd ali, mesmo sem o contexto de enunciacio especifico de cada
enunciado. Nds temos ai um discurso de escrita, a0 mesmo tempo com
as caracteristicas da oralidade, sem as exigéncias do discurso de escrita,
mas a0 mesmo tempo com os beneficios do discurso de escrita.

Sdo materiais que tem seus sentidos abertos e fechados; legitimados
para todo e qualquer leitor, e a0 mesmo tempo, somente para alguns;
sdo publicados de forma definitiva, mas a0 mesmo tempo, fugaz.

Podemos pensar em textos publicados, ou em filmes publicados ou
em fotografias ou musicas publicadas, enfim, na relacdo que a gente
sempre teve com tudo isso. Mantinhamos um certo distanciamento,
como se nada disso fosse possivel para nds, nada disso nos fosse
acessivel, porque isso sempre foi territdrio de especialistas. No entanto,
essas publicacdes, que hoje sdo de todos nos, constituem o que estou
chamando de escritoralidade. Aquilo que tem efeito-autor e ao
mesmo tempo func¢do de autoria, em um novo tipo de relagdo, o que
provoca, finalmente, uma indistingdo de fronteiras entre discurso de

0
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escrita e discurso de oralidade. Estamos, entdo, comecando a ver um
deslocamento de fronteiras, as fronteiras discursivas.

Cabe perguntar, entdo, o poder (dizer) muda de maos a partir do
acontecimento discursivo provocado pela/na internet? Sera que a
internet possibilita que o poder mude de méos?

Essa ¢ uma pergunta que ndo se pode responder apressadamente.
Vamos tomar como exemplo o google. O google ¢ um buscador de que
muitos de nos (se ndo todos nos) se utiliza. Nos pensamos no google
como um grande banco de dados oferecido a nos, usudrios, por alguém,
ou por um grupo empresarial, que se localiza em algum lugar outro
(provavelmente nos EUA). Ou seja, para nos, trata-se de uma tecnologia
de conexdo e de armazenamento em uma memoria sem limites, uma
memoria metalica, uma memdria da qual nés podemos nos servir. No
entanto, o google ndo existiria sem o que noés publicamos diariamente
na internet. Vocés podem fazer a seguinte experiéncia: peguem um
material especifico de alguém notério, cujas produgdes tenham sido
publicadas em diferentes ocasides e lugares, na internet, e joguem no
buscador do google. Vocés terdo todo o material ja publicado sobre esse
mesmo autor, além de publicacdes correlatas, devolvidas a vocés na lista
de retorno da busca. Depois disso, fagam o mesmo com um material
de alguém desconhecido e cujo trabalho nao tenha sido publicado na
internet. Obviamente que nada retornara dessa segunda busca.

Dessa experiéncia, que parece 6bvia, se pode concluir algo ndo téo
6bvio que ¢ o seguinte: precisa haver uma memdria discursiva para que
a memoria metdlica exista. Na medida em que nds publicamos coisas na
internet, essas mesmas coisas serdo devolvidas pelo buscador. Em sintese,
quem produz o banco de dados do google somos nds. A tecnologia é
somente uma tecnologia, mas ela comega a ganhar pertinéncia social
quando ela faz 0 “nd” da rede, ou seja, se encontra com uma memoria
discursiva. Aquilo que estd hoje compondo os bancos de dados, os blogs,
0s sites como youtube, wikipedia, etc, sio producdes nossas.

A pergunta, nesse caso, se recoloca, sera que esse fato é suficiente
para que o poder (dizer) mude de méaos? Isso porque tinhamos até
entdo as produgdes legitimadas, inscritas no DE, garantindo pra si o
poder (dizer), mas agora nds estamos produzindo o tempo inteiro,
e compondo os bancos de dados e a memoria metdlica que esta
fazendo diferenca na vida de tantas pessoas. Isso é um poder? Isso,
por si s6, constitui poder?
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E necessario salientar, imediatamente, a relacio que esse enorme
banco de dados (que ndo é nada sem nossa adesdo diaria) tem com o
capital que envolve as transagdes comerciais que ele torna possiveis.
Sem duvida, esses instrumentos tecnolégicos armazenam mais
informagdes sobre os sujeitos do que jamais se conseguiu em toda
histéria da humanidade, e isso tem valor de mercado.

Portanto, ao nos servir desses bancos de dados estamos, no mesmo
gesto, os constituindo. E preciso refletir sobre isso e sobre o fato de
que, por essa razdo, ao assumir uma posi¢ao-sujeito, na rede, estamos
fazendo um gesto politico que pode tanto alimentar o ritual capitalista,
quanto produzir uma falha nesse ritual.

Nossa prdtica enquanto educadores

Como que desse lugar discursivo, que ¢ o pedagdgico, nés podemos
interferir nessas condigdes de producdo do sentido? Como podemos
construir, juntamente com o alunos, na relagdo com esses instrumentos
tecnoldgicos, uma nova forma de escrita, capaz de contradi¢éo.

Para nés, educadores, a relagdo com essa rede tecnoldgica passa pela
compreensdo de que se trata de algo complexo, mas que se sustenta
por uma memoria que nds mesmos colocamos a disposi¢ao. Além
disso, essa memoria sé chega a constituir conhecimento para o sujeito
“internauta’, na medida em que ele mobiliza saberes da memoria
discursiva. Ou seja, ha ai um efeito redobrado de espelhamento que
precisa ser compreendido para ser superado.

E preciso dar sentido a essesbancos de dados, a partir da compreensio
de que o sentido sempre pode ser outro, e de que, tdo importante quanto
o que esta dito, é o que ndo esta dito, mas esta significando, que sio as
bases para uma analise da perspectiva da analise do discurso.

Os sentidos da rede internet tendem para formas polémicas e ludicas,
e nao predominam ai formas autoritarias, como ¢ o caso do discurso
pedagodgico. Ha, nesses espacos, a presenca do jogo e da polémica,
embora 0 modo de por em pratica essas formas discursivas seja, em
uma insténcia subterranea, ja clivada pela programacéo, conforme nos
mostra Pécheux (1994). Essas clivagens constituem uma instancia que
determina gestos de interpretagdo possiveis (e impossiveis) para os
espacos informatizados. No entanto, estamos considerando que esses
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gestos nao impedem as formas ladicas e polémicas, apesar de limita-las.

A assuncio da autoria, nessa discursividade, deve ser um trabalho
desenvolvido na Escola, que passa pela explicitagdo de sentidos ndo
ditos, na rede, em razdo da posicdo-sujeito assumida, e da formacio
discursiva na qual o sujeito (autor) se inscreve.

Esse trabalho de interpretagdo devolve a materialidade e a opacidade
ao sentido, que na internet, notadamente nos sites de relacionamento,
parecem transparentes.

Essa prética de interpretagao pode e deve ser, a0 mesmo tempo, uma
prética de publica¢ido na propria internet, o que confere o efeito-autor
ao sujeito aluno, mesmo que relacionados ao que estou chamando de
escritoralidade, e ndo exatamente ao DE.

Retomando, entdo, a questio das fronteiras, é preciso voltar a
Pécheux, e dizer nas suas palavras:

E preciso aceitar questionar a logica parandica dos efeitos de fronteira
para discernir os elementos de resisténcia e de revolta que se deslocam
sob as logicas estratégicas de inversdo: aceitar heterogeneizar o campo
das contradi¢bes para esquivar as simetrias que ai se instalam; aceitar
abalar a religido do sentido que se separa o sério (o util, o eficaz, o
operatorio) do “sem sentido”, reputado perigoso e irresponsavel; aceitar,
enfim, desvisualizar os espectros do discurso revoluciondrio para
comecar a devolver o que se deve ao invisivel, isto é, a0 “movimento
real”(Marx), que trabalha neste mundo para a aboli¢io da ordem
existente... (PECHEUX, 1990, p.20).

Trata-se de questionar a (im)possibilidade de mudanca de posi¢ao-
sujeito na internet, e as consequéncias disso; trata-se de questionar o
espelhamento e o efeito de inversao nessa rede; trata-se de compreender
que o poder politico, na rede, também esta na falha do seu ritual.
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