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RESUMO: Este estudo investiga a influéncia de um programa de intervencdo com atividades
ludicas metafonologicas e metassintaticas sobre o desenvolvimento de habilidades de
linguagem escrita. Participaram do estudo 44 criangas, correspondentes ao 2° ano do ensino
publico fundamental, com idades de 08 a 12 anos, divididas em grupo experimental e grupo
controle, com intervencé@o para o grupo experimental. Aplicaram-se tarefas de avaliacédo de
escrita, leitura, consciéncia fonologica e consciéncia sintatica, pré e pds-intervencao. Os dados
foram submetidos ao teste T de Student. Os resultados demonstraram diferencas significativas
pré e pos-teste para tarefas de escrita de palavras e habilidades metafonologicas para o grupo
experimental. Em tarefas de leitura e habilidades metassintaticas ambos 0s grupos
progrediram significativamente. A intervencdo mostrou ser possivel recuperar atrasos em
linguagem escrita em criancas dos anos iniciais do ensino fundamental em situacéo real de
sala de aula.
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ABSTRACT: This research investigates the influence of an intervention program with
metaphonological and metasyntactic ludic activities on the development of reading and writing
abilities. Forty-four children from second year of elementary public school, aged from 8 to 12
years and divided into experimental group and control group, participated in this research.
Intervention was applied only in the experimental group. Assessment tasks were applied in
writing, reading, phonological awareness and syntactic awareness before and after the
intervention. Student's T-test was applied for data assessment. Results show significant pre-test
and post-test differences in word writing tasks and metaphonological abilities for the
experimental group. In reading tasks and metasyntactic abilities, both groups made significant
progress. The effectiveness of the intervention program revealed that it is possible to recover

! Este artigo é parte da Tese de Doutorado da autora apresentada ao Instituto de Psicologia da Universidade
Estadual de S&o Paulo no ano de 2008.

Organon, Porto Alegre, v. 38, n. 76, jul/dez. 2023.
DOI: 10.22456/2238-8915.135089


mailto:neusalopesbispodiniz@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-7378-4163

written language delays in children in the early years of elementary school in real classroom
situations.
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1 Introducgéo

O século XXI realimenta inquietacfes de organismos nacionais e internacionais sobre
alfabetizacdo (BRASIL, 2003; MALUF; CARDOSO-MARTINS, 2013). Em analise a
declaracé@o da Unesco (Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura),
sobre o periodo de 2003 a 2012, intitulado por esta como Década da Alfabetizacdo, Gontijo
(2014) realgou que a declaragdo da referida década se explicava porque: um em cada cinco
adultos no mundo é analfabeto; houve um aumento no analfabetismo na década de 1990; o
aumento dos indices de alfabetizacdo tem sido insuficiente. Considerando taxas de
analfabetismo com a populacéo de 15 anos ou mais, o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica) declarou ter havido, em 2014, 8,3% de analfabetos em rela¢éo aos 11,5% em 2004
no pais. Assim, evoluces ratificam-se lentificadas e bastante insatisfatorias (IBGE, 2015). Ao
analisarem a Exclusdo Intraescolar (UNESCO, 2017), isto é, a condicdo de alunos que
apresentam aprendizagem incompativel a esperada para o seu nivel de escolarizacdo a partir de
evidéncias da Prova Brasil de 2007 a 2013, pesquisadores consideraram que, em leitura e
matematica, 0s alunos de 5° e 9° anos permaneceram majoritariamente no nivel basico, ou seja,
apresentaram desempenho parcial/rudimentar da competéncia mensurada e com necessidade de
reforco. Também afirmaram que a quantidade de alunos no nivel abaixo do basico é sempre
muito elevada, considerando-se que proficiéncias aceitaveis neste nivel seriam de 5%, enquanto
tivemos 7,2% neste patamar em leitura entre 2011 e 2013 (UNESCO, 2017). Isso faz
transparecer que ndo pode ser descartada a pesquisa sobre intervencdes em praticas
colaborativas a facilitacdo da aprendizagem da linguagem escrita. Neste contexto, em sistemas
alfabéticos, é crescente o0 estudo da metalinguagem (CARDOSO-MARTINS; FRITH, 1999;
GOMBERT, 2003; MALUF; CARDOSO-MARTINS, 2013; REGO, 1993; REGO;
BUARQUE, 1997; SANTOS; MALUF, 2004).

Para Gombert (1992), a metalinguagem é uma capacidade cognitiva que faz parte do

campo metacognitivo. S&o exemplos de atividades metacognitivas: a cogni¢ao sobre a memoria
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(também conhecida como metamemdria), a cognicdo sobre a atencdo (chamada de meta-
atencdo) e a atencdo sobre a linguagem (ou metalinguagem). A metalinguagem envolve
diferentes tipos de habilidades tais como segmentar e manipular a fala em suas diferentes
unidades (palavras, silabas e fonemas); separar as palavras de seus referentes, ou seja, distinguir
significados e significantes; perceber semelhangas sonoras entre palavras e julgar coeréncia
semantica e sintatica de enunciados e/ou sentengas. E consenso, entre diferentes pesquisadores,
que a metalinguagem além de se referir a reflexdo consciente sobre a linguagem, refere-se
também a manipulacdo intencional das estruturas linguisticas, associando, portanto, aspectos
cognitivos e psicolinguisticos. Sdo exemplos de habilidades metalinguisticas: as consciéncias
fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e morfolégica (GOMBERT, 2003; CORREA, 2004).

A consciéncia fonolégica (CF) é a capacidade de refletir e manipular de forma
consciente e intencional a fala e se constitui de diferentes niveis perceptivos, por exemplo: a
percepcdo de palavras curtas e compridas, o reconhecimento da repeticdo do conjunto dos
mesmos sons no inicio de palavras (aliteracdo) ou no final dessas (rima) e, finalmente, a
decomposicao da linguagem oral em palavras, silabas e fonemas (BARRERA; MALUF, 2003;
GOMBERT, 2003; DINIZ, 2008; DINIZ; LINS, 2015). Diferentes niveis de consciéncia
fonologica se desdobram em distintas relacfes de complexidade, que evoluem da percepcdo e
manipulacdo de segmentos mais amplos da fala, como palavras e silabas, ao reconhecimento e
a manipulacdo intencionais de segmentos mais independentes, como os fonemas. A
discriminacdo e a manipulacdo de fonemas tém sido consideradas habilidades de maior
complexidade cognitiva e mais desejaveis para impactar beneficamente sobre a aquisicdo das
tecnologias do ler e do escrever.

Tem ganhado espaco, expressivamente, a ideia de que para aprender a ler e a escrever
em linguas alfabéticas é preciso compreender a natureza alfabética do sistema de escrita, o que
envolve diferentes habilidades de consciéncia fonoldgica. Essa informacéo tem sido confirmada
por pesquisas interventivas envolvendo habilidades metafonoldgicas em niveis de prevencéo e
de recuperacdo no enfrentamento de dificuldades de aprendizagem da linguagem escrita, em
especial, com criancas pré-escolares ou com criangas dos anos iniciais do ensino fundamental
(CARDOSO-MARTINS; FRITH, 1999; CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000; BARRERA;
MALUF, 2003; GUIMARAES, 2003; MORESCHI; BARRERA, 2017; SANTOS;
BARRERA, 2017).
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A consciéncia sintatica refere-se a reflexdo ou manipulacdo consciente da estrutura
gramatical de frases. Significa reconhecer que a linguagem possui um sistema de regras e que
é preciso combinar categorias gramaticais ou palavras entre si de modo a produzir frases que
tenham sentido. Essa habilidade favorece tanto aos processos de decodificacdo como os de
compreensdo de leitura e de escrita. Autores como Tunmer, Nesdale e Wright (1987),
concordam que criangas que manifestam maior sensibilidade a organizacéo sintatico-semantica
de frases/sentencas utilizam melhor o contexto para ler palavras desconhecidas e compreendem
melhor a lingua escrita. Atividades que envolvem completar palavras em um texto ou corrigir
sentencas sintaticamente incorretas geralmente sdo utilizadas para avaliar o desempenho de
criancas em consciéncia sintatica. Pratt, Tunmer e Bowey (1984 conforme citados por
BARRERA, 2000) propuseram corre¢do de sentencas com auséncia de algum componente
gramatical ou com erros de concordancia verbal ou nominal, de forma que as criangas ficassem
atentas a estrutura da frase e ndo ao seu significado. Correa (2004) reconheceu que tarefas de
julgamento ou de aceitabilidade, de repeticdo, de localizacdo e de producdo ou de
completamento, de repeticéo e de analogia sintatica podem também ser usadas como atividades
ou instrumentos de avaliacdo. Entretanto, esta autora e a literatura, de modo geral, realcam a
necessidade de serem aprofundados os estudos na &rea quanto a mensuracdo, ao
desenvolvimento dessa habilidade e as suas relagdes com a leitura e a escrita, ja que sua
investigacdo é muito menos volumosa do que estudos sobre a dimensao fonolégica (MALUF;
ZANELLA; PAGNEZ, 2006; NAZARI, 2010; GODOY; FORTUNATO; PAIANO, 2014).

Estudos envolvendo a metalinguagem também mostram que S80 menos numMerosas
pesquisas sobre efeitos de intervencbes do que estudos de avaliacdo, sobretudo com criangas
falantes do portugués brasileiro, e que ha insuficiéncia de estudos sobre impactos de
intervencdes, seja pelos métodos empregados nas pesquisas, seja pelas habilidades e/ou
varidveis mensuradas, ou até mesmo pelas etapas de escolaridade analisadas, entre outras
possibilidades (MALUF; ZANELLA; PAGNEZ, 2006; NAZARI, 2010; GODOQY,
FORTUNATO; PAIANO, 2014; MORESHI; BARRERA, 2017; SANTOS; BARRERA,
2017). Porém, de acordo com a literatura, estudos interventivos, independentemente de suas
singularidades e nuances, necessitam ser publicizados, a fim de colaborarem para a evolugdo
de pesquisas e praticas mais eficazes no ambito da linguagem escrita. Assim, foram objetivos
especificos desta pesquisa: 1) Investigar a influéncia de um programa de intervencdo, com

vistas ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e da consciéncia sintatica, sobre o
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desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita em criancas que apresentassem diferentes
desempenhos e, inclusive, atrasos nessa aprendizagem, nos primeiros anos de escolarizagcdo nos
anos iniciais do ensino fundamental; 2) Fornecer subsidios na &rea da alfabetizagdo que possam
ser utilizados na prética docente para a aquisicdo de habilidades de linguagem escrita no ensino

fundamental.

2 Método

Este estudo teve um delineamento do tipo experimental realizado com um grupo
experimental (GE) e um grupo controle (GC), em trés fases: pré-teste e pds-teste para todos 0s
participantes e intervencédo para o grupo experimental em sala de aula, junto aos demais colegas
da classe.

2.1 Participantes, instrumentos e procedimentos

Participaram da pesquisa 44 alunos de ambos o0s sexos, de duas classes regulares de 22
séries do ensino fundamental em uma escola publica municipal de Campinas, no ano letivo de
2006. As idades das criancas no GE variaram de 8 a 10 anos, com um sujeito na idade de 12
anos, e no GC as idades variaram de 8 a 11 anos. A escola atendia alunos provenientes de mais
de 20 ocupacdes nas quais muitos moradores ndo usufruiam agua encanada, energia elétrica,
pavimentacdo ou coleta de lixo. Como procedimento ético, houve consentimento informado da
Gestdo Escolar e dos responsaveis pelas turmas envolvidas. Para selecionar os participantes da
pesquisa, um pré-teste — ditado de palavras — foi aplicado coletivamente as criangas de quatro
turmas de 22 série que havia na escola. Permaneceram como sujeitos da pesquisa as duas turmas
que apresentaram 0s menores desempenhos nessa tarefa. Mas, como 0s grupos nao eram
equivalentes em termos de resultados, a uma dessas turmas foi atribuida aleatoriamente a
condicao de grupo controle e a outra turma a condicdo de grupo experimental.

Para o pré-teste foram usados estes cinco instrumentos: 1) Escrita de palavras: sob
ditado; 2) Escrita de frases: sob ditado; 3) Leitura e compreensdo de frases; 4) Tarefas de
consciéncia fonoldgica; e 5) Tarefas de consciéncia sintatica. O primeiro instrumento, Escrita
de palavras: sob ditado, foi aplicado conforme Guimaraes (2003). Consiste em dois conjuntos

(A e B), cada um contendo 18 palavras regulares e irregulares de alta e baixa frequéncia de
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ocorréncia. No pré-teste utilizou-se o conjunto “A”, de aplica¢do coletiva e em uma mesma
sessdo. A ordem das palavras foi determinada por sorteio: Empada; Galinha; Chuva; Amanha;
Hoje; Casa; Papai; Nora; Cabras; Festa; Acude; Feliz; Boxe; Batalha; Vila; Hino; Usam;
Passaro. O pesquisador solicitou que as criangas escrevessem, do modo como sabiam, as
palavras que seriam ditadas. Analise: a pontuacdo atribuida a cada palavra variou de 0 a 4. A
pontuacdo maxima por crianca seria de 72 pontos. Categorias de analise: (0) — protocolo de
resposta em branco; ndo utilizava letras ou escrevia letras de forma aleatéria, sem relacao
alguma com a palavra ditada; (1) — escrita com muitos erros, mas que ao menos ja utilizava a
letra inicial da palavra ditada; (2) — resposta que a0 menos evidenciasse uma escrita proxima
da fonética da palavra ditada; (3) — escrita ortografica com erro minimo: um grafema ou erro
de acentuacdo; (4) — escrita ortogréafica correta, sem erro.

O segundo instrumento, Escrita de frases: sob ditado, foi aplicado conforme Sousa
(2005). O instrumento de Sousa (2005) € composto de 20 frases. Neste estudo, foram utilizadas
dez frases para escrita no pré-teste e dez frases para escrita no pos-teste, com aplicacao coletiva
das frases em uma mesma sessdo. A ordem das frases no pré e no pds-teste foi determinada por
sorteio, e a aplicacdo ocorreu em um dia diferente da aplicagdo do ditado de palavras. O
pesquisador usou 0 mesmo procedimento de aplicacdo da prova de escrita de palavras. Ordem
das frases ditadas foi: O menino pula; O menino e o0 gato; O menino come o doce; O menino
joga bola; Zezé arruma o cabelo; A menina grita; A menina danca; Beto bebe leite da geladeira;
Zezé vai para a praia; Beto viu a comida na mesa. A pontuacéo variou de 0 a 4. A pontuacéo
méaxima por crianca seria de 40 pontos. As categorias usadas foram: (0) — escrita de frases sem
palavras escritas corretamente; (1) — escrita de frases com alguma ou poucas palavras escritas
corretamente; (2) — escrita de frases que permitia alguma compreensdo, pois usava escrita
fonética de palavras; (3) — escrita que permitia a compreensao da frase, embora pudesse conter
alguma palavra quase incompreensivel; (4) — frase escrita corretamente.

Para o terceiro instrumento, Leitura e compreensao de frases, optou-se por manter frases
originalmente utilizadas por Sousa (2005), mas com algumas alteracbes em nivel de
complexidade. Das 20 pranchas utilizadas por Sousa (2005), foram utilizadas no pré-teste 10
pranchas, sendo 5 com silabas simples (constituidas por consoante e vogal) e 5 com silabas

[T}
T T

complexas (constituidas de terminacdes em intervocalico, dois “rr”, digrafos “nh” e
“ch”, “n” no final da silaba e “¢”). As frases para o pré-teste e a sua ordem de apresentacéo

foram sorteadas, e a aplicacdo foi individual. Explicou-se as criancas que elas deveriam ler uma
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frase apresentada em uma prancha que continha 4 gravuras e escolher, dentre as gravuras,
aquela que correspondia a frase lida. Antes da avaliacdo, houve duas pranchas para a tarefa de
treino: Lili pega a flor; Lili toma sorvete. Ordem das frases para a tarefa de avaliagdo: 1. O
menino dormiu na arvore. 2. O macaco come banana. 3. Zezé vai dormir de gorro. 4. O menino
corre. 5. A arvore caiu. 6. Zezé toma banho de chuveiro. 7. Lili pegou a boneca. 8. Zezé nada
no rio. 9. Lili pegou o gato no colo. 10. Zico deu o lapis para Dedé. A pontuacdo atribuida a
leitura de cada frase variou de 0 a 4. A pontuacdo maxima por crianca seria de 40 pontos, de
acordo com as categorias: (0) — tentativa malsucedida de leitura; (1) — tentativas de leitura com
recorte de silabas; (2) — leitura com muitos erros; I€ algumas palavras; reconhece letras; a leitura
da frase ndo flui; (3) — leitura da frase, embora com erros; alguma palavra néo foi lida; leitura
aceitavel, mas sem compreensdo; ou leu e compreendeu, mas fez leitura silabica; (4) — leitura
correta com compreensao, isto é, com escolha da gravura que corresponde a frase lida.

Para o quarto instrumento, Tarefas de consciéncia fonoldgica, foram aplicadas
individualmente quatro tarefas elaboradas pela pesquisadora com base na literatura
especializada (BARRERA; MALUF, 2003; CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000; CARDOSO-
MARTINS; FRITH, 1999; GUIMARAES, 2003; REGO, 1993; 1995; REGO; BUARQUE
1997; SANTOS; MALUF, 2004; SANTOS, 2005; SOUSA, 2005), envolvendo identificacdo
de rima e de aliteracdo, subtracdo de fonemas iniciais e segmentacéo silabica. A aplicacdo de
cada uma das tarefas foi feita no pré e pos-teste pela pesquisadora com a colaboracédo de uma
auxiliar de pesquisa treinada pela prépria pesquisadora para trabalhar com o grupo controle.
Cada tarefa continha 6 itens, precedidos de 2 itens de treinamento. Foi atribuido zero para
respostas incorretas e um ponto para cada resposta correta. O escore podia variar de 0 a 6 pontos.

O quinto e dltimo instrumento, Tarefas de consciéncia sintatica, teve aplicacao
individual e era composto por duas tarefas, elaboradas pela pesquisadora com base na literatura
especializada (BOWEY, 1986; REGO, 1993; REGO, 1995; REGO; BUARQUE 1997
BARRERA; MALUF, 2003; CORREA, 2004). As tarefas envolviam a avaliacdo das
habilidades de correcdo de sentencas desordenadas e de complementacdo de lacunas em
sentencas isoladas. Cada tarefa tinha 6 itens de avaliacdo, precedidos de 2 itens de treinamento.

Os sujeitos recebiam um ponto por resposta correta, sendo que 0 maximo era 6 pontos.
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3 Programa de intervengao

Elaborado e conduzido pela propria pesquisadora, com base nos estudos de Barrera e
Maluf (2003); Bowey (1986); Capovilla e Capovilla (2000); Correa, (2004); Rego (1993), Rego
(1995); Rego e Buarque (1997); Santos e Maluf (2004) e Santos (2005). O programa constituiu-
se de 16 sessbes com 22 atividades metafonoldgicas e de 15 sessdes com 6 atividades
metassintaticas, podendo envolver a realizacdo de uma atividade nova ou a revisdo de uma

atividade anteriormente proposta. Cada sesséo teve 50 minutos de duracéo.

3.1 Atividades de intervencdo em consciéncia fonolégica

Nas sessbes 01 a 07, foram propostas nove atividades que envolviam a deteccdo e
producdo de aliteracGes e de rima e uma atividade de consciéncia silabica que envolvia a
segmentacdo e contagem de silabas. Foram utilizados jogos com versos, brincadeiras de roda,
quadrinhas, trava-linguas e cartdes com figuras que permitissem o pareamento de palavras de
acordo com o som inicial ou o som final. Também foram usados jogos com listas de palavras,
blocos e cartdes coloridos para representar os fonemas e as silabas das palavras na atividade de
segmentacéo e contagem de fonemas. Nas sessdes 08 e 09, foram propostas trés atividades de
consciéncia fonémica em nivel de subtracdo e de adicdo de fonemas iniciais e finais, seguidas
de uma atividade de treinamento de correspondéncia grafema-fonema. Para as trés primeiras
atividades foram utilizados jogos com listas de palavras selecionadas pelo experimentador.
Palavras iniciadas com consoante seguida de vogal, palavras iniciadas por encontros
consonantais e palavras inventadas ou pseudopalavras. Nas sessdes 10 a 12, foram propostas
quatro atividades: grafofonica, treinamento em consciéncia fonoldgica por meio de tarefas de
consciéncia fonémica e consciéncia silabica, em niveis de segmentacdo, contagem, sintese e
inversdo de fonemas e de silabas. Nas sessdes 13 a 16, enfocou-se a consciéncia de palavras
com quatro atividades: segmentacdo de frases em palavras, verificacdo de comprimento de

frases e substituicdo de palavras e pseudopalavras em uma frase.
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3.2 Atividades de intervencao em consciéncia sintatica

Nas sessoes 01 e 02, foram propostas duas atividades: tarefas de complementagéo de
lacunas em sentencas isoladas e em um texto. Utilizou-se uma lista de sentengas isoladas
elaboradas pelo experimentador, nas quais havia auséncia de palavras de diferentes categorias
gramaticais: verbos, preposicdo, artigo, adjetivo, numeral, pronome e substantivo e texto com
lacunas para complementacdo. Nas sessdes 03 a 07, foram propostas trés atividades de
treinamento na habilidade de julgar ou discriminar, corrigir e produzir sentencgas sintaticamente
incorretas, envolvendo a discriminacdo de sentencas gramaticalmente incorretas ou com
anomalias morfémicas e a correcdo da inversdo na ordem dos componentes das frases
[sujeito/verbo/artigo/adjetivo/substantivo e etc.], bem como a producdo de sentengas
desordenadas. Utilizaram-se listas de sentencas elaboradas pelo experimentador para serem
discriminadas, lista de sentencas desordenadas para serem corrigidas e cartdes com gravuras.
Na sessdo 08, foi proposta uma atividade de treinamento em habilidade de refletir sobre trés
categorias gramaticais de palavras: verbos, substantivos e adjetivos, envolvendo a classificacéo
ou a categorizacgdo de palavras. Essa atividade foi elaborada pela pesquisadora deste estudo, a
partir do instrumento utilizado por Rego e Buarque (1997). Foram utilizados cartbes com
palavras que deveriam ser lidas pelo pesquisador. Finalmente, nas sesses 09 a 15, as atividades
de treinamento propostas foram revisadas. As sessdes do programa de intervencdo ocorreram

trés vezes por semana durante cinco semanas consecutivas.

3.3 Pos-teste

No pds-teste manteve-se a origem das tarefas de avaliacdo utilizadas no pré-teste para
escrita, leitura e habilidades metalinguisticas. Utilizaram-se os mesmos procedimentos de
aplicacdo e de analise com modificacdo do contetdo das tarefas. Mas garantiu-se a sua
comparabilidade. Em escrita de palavras, foi aplicada a lista de palavras do conjunto “B”,
utilizada por Guimardes (2003). Para escrita de frases, foram utilizadas dez frases do
instrumento de leitura de Sousa (2005) que ndo foram usadas para avaliacdo de escrita no pré-
teste. A avaliacdo de leitura ocorreu por meio da mesma medida utilizada no estudo de Sousa
(2005). Foram utilizadas as 10 pranchas ndo utilizadas para leitura no pré-teste do presente

estudo, mas utilizadas para a prova de escrita de frases do pré-teste. Nas tarefas de consciéncia
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fonoldgica: foram realizadas 4 tarefas compostas de 6 itens de avaliacdo envolvendo
identificacdo de rima e de aliteragdo, subtracdo de fonemas iniciais e segmentacdo silabica.
Houve 2 itens de treino para cada tarefa de avaliacdo. Nas tarefas de consciéncia sintatica, foram
utilizadas 2 tarefas compostas de 6 itens cada, com 2 itens de treino, antes da avaliacdo: T1:
Correcdo de Sentencas Desordenadas; T2: Complementacéo de Lacunas.

4 Procedimentos de andlise de dados

Apos a coleta de dados no pré e pds-teste procedeu-se a classificacdo e ao processamento
desses dados, de acordo com os procedimentos de analise, conforme ja descritos, para cada uma
das tarefas utilizadas neste estudo. Os dados foram submetidos ao teste estatistico T de Student
de significancia (conforme Tabelas 1, 2, 3 e 4), para comparar 0s resultados do pré e pds-teste
e avaliar se houve diferenca estatisticamente significativa entre eles. Isto é, verificar o efeito do
programa de intervencéo sobre cada uma das habilidades avaliadas comparando-se o pré e pds-
intervengdo. Assim, a analise dos resultados tratard de duas questdes bésicas. Primeiro,
apresentaremos o desempenho dos sujeitos do GE e do GC em cada uma das tarefas utilizadas
nas duas ocasides de testagem, envolvidas no presente estudo, pré e pds-teste.
Concomitantemente, nos voltaremos para a comparacdo das medias obtidas pelos dois grupos
no pré e no pos-teste em cada uma das tarefas, com a finalidade de interpretar as seguintes
questdes: A diferenca entre as pontuacBes obtidas no pré e no poOs-teste € estatisticamente
significativa para o grupo experimental e para o grupo controle? Onde houve efeito do programa

de intervencdo? Os resultados serdo discutidos considerando-se a literatura especializada.

5 Resultados

Nas Tabelas 1 e 3 encontram-se o desempenho dos sujeitos do GE e do GC em cada
uma das tarefas utilizadas no pré e no pos-teste. Nas Tabelas 2 e 4 ha a comparacdo das médias
obtidas pelos dois grupos no pré e no pds-teste em cada uma das tarefas, a fim de interpretar se
a diferenca entre as pontuacGes obtidas pré e pds-teste € estatisticamente significativa para o

grupo experimental e para o grupo controle.
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Tabela 1 — Estatistica das amostras pareadas para 0 GE (Desempenho dos sujeitos do GE em
cada uma das tarefas utilizadas nas duas ocasides de testagem: no pré e pos-teste)

Paired Samples Statistics
Std. Error
Mean N Std. Deviation Mean

Pair  Escrita de palavras _Pré 39,09 22 24,380 5,198
1 Escrita de palavras_Pés 42 2 21,280 4,537
Pair  Escrita de frases_Pré 18,77 22 14,455 3,082
2 Escrita de frases Pds 19,41 22 12,968 2,765
Pair  Leitura_Pré 22,55 22 18,327 3,907
3 Leitura_Pés 27,86 2 13257 2826
Pair  Julgamento de Semelhanga Fonolégica / Habilidade de Identificagao de Rimas_Pre 473 22 1,486 317
4 Julgamento de Semelhanga Fonolégica / Habilidade de Identificagao de Rimas_Pés 5,64 22 953 ,203
Pair  Julgamento de Semelhanga Fonolégica / Habilidade de Identificacao de Aliteragées_Pré 4,68 22 1,460 311
5 Julgamento de Semelhanga Fonolégica / Habilidade de Identificagao de Aliteragdes_Pos 5,36 22 1,093 ,233
Pair  Avaliagdo de Consciéncia Fonologica/ Habilidade de Subtragao de Fonema Inicial da Palavra_Pré 2,73 22 2,622 ,559
6 Avaliagao de Consciéncia Fonolégica/ Habilidade de Subtracao de Fonema Inicial da Palavra_Pds 3,95 22 2,554 ,544
Pair  Avaliagdo da Consciéncia Fonologica/ Habilidade Segmentagao Fonoldgica da Palavra em Silabas_Pré 4,05 22 2,104 449
7 Avaliagao da Consciéncia Fonologica / Habilidade Segmentagao Fonoldgica da Palavra em Silabas_Pés 5,36 22 1,136 242
Pair  Avaliagdo da Consciéncia Sintatica / Tarefa de Corregao de Sentengas Desordenadas_Pré 2,32 22 2,009 428
8 Avaliagao da Consciéncia Sintatica / Tarefa de Corregao de Sentengas Desordenadas_Pés 4,50 22 1,819 ,388
Pair  Avaliagao de Consciéncia Sintatica / Tarefa Complementagao de Lacunas em Sentengas Isoladas_Pré 3,05 22 1,588 ,339
9 Avaliagao de Consciéncia Sintafica / Tarefa Complementacéo de Lacunas em Sentengas Isoladas_Pés 4,36 22 1,814 387

a. Grupo = Experimental

Fonte: Diniz, 2008, p. 257.

Tabela 2 — Teste das amostras pareadas para 0 GE (Comparacgédo das médias obtidas pelo GE
no pre e no pds-teste em cada uma das tarefas)

Paired Samples Tesf

Paired Differences

Std. Error
Mean Std. Deviation Mean t df Sig. (2-tailed)

Pair 1  Escrita de palavras _Pré - Escrita de palavras_Pés -5,14 6,556 1,398 -3,675 21 ,001
Pair 2 Escrita de frases_Pré - Escrita de frases_P6s -.64 6,004 1,280 -,497 21 ,624
Pair 3  Leitura_Pré - Leitura_P6s -5,32 11,684 2,491 -2,135 21 ,045
Pair 4 Julgamento de Semelhanca Fonoldgica / Habilidade de Identificagdo de Rimas_Pre - B ~

Julgamento de Semelhanca Fonoldgica / Habilidade de Identificagéo de Rimas_Pés 91 1444 +308 2,952 2 1008
Pair5  Julgamento de Semelhanca Fonoldgica / Habilidade de Identificagéo de

Aliteragoes_Pré - Julgamento de Semelhanga Fonolégica / Habilidade de -,68 1,524 ,325 -2,098 21 ,048

Identificagéo de Aliteracbes_Pés
Pair 6  Avaliagdo de Consciéncia Fonolégica / Habilidade de Subtragéo de Fonema Inicial da

Palavra_Pré - Avaliagéo de Consciéncia Fonolégica / Habilidade de Subtragéo de -1,23 2,224 474 -2,588 21 ,017

Fonema Inicial da Palavra_Pés
Pair 7 Avaliacéo da Consciéncia Fonolégica / Habilidade Segmentag&o Fonoldgica da

Palavra em Silabas_Pré - Avaliag&o da Consciéncia Fonolégica / Habilidade -1,32 2,124 ,453 -2,910 21 ,008

Segmentacao Fonolégica da Palavra em Silabas_Poés
Pair 8  Avaliagdo da Consciéncia Sintatica / Tarefa de Correcéo de Sentengas

Desordenadas_Pré - Avaliagéo da Consciéncia Sintatica / Tarefa de Correcéo de -2,18 2,805 ,598 -3,648 21 ,002

Sentengas Desordenadas_Pds
Pair9  Avaliacéo de Consciéncia Sintatica/ Tarefa Complementagéo de Lacunas em

Sentencgas Isoladas_Pré - Avaliacido de Consciéncia Sintatica/ Tarefa -1,32 1,756 374 -3,520 21 ,002

Complementacéo de Lacunas em Sentencas Isoladas Pés

a. Grupo = Experimental

Fonte: Diniz, 2008, p. 258.
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Tabela 3 — Estatistica das amostras pareadas para 0 GC (Desempenho dos sujeitos do GC em
cada uma das tarefas utilizadas nas duas ocasides de testagem: no pré e pos-teste)

Paired Samples Statistic®

Std. Error
Mean N Std. Deviation Mean

Pair Escrita de palavras _Pré 45,77 22 15,991 3,409
1 Escrita de palavras_Pés 47,45 22 14,533 3,098
Pair Escrita de frases_Pré 19,50 22 9,138 1,948
2 Escrita de frases_P6s 21,05 22 8,295 1,769
Pair Leitura_Pré 29,73 22 11,736 2,502
3 Leitura_Pos 32,27 22 9,958 2,123
Pair Julgamento de Semelhanca Fonolégica / Habilidade de Identificagdo de Rimas_Pre 541 22 ,854 ,182
4 Julgamento de Semelhanca Fonolégica/ Habilidade de Identificagéo de Rimas_P6s 5,59 22 ,908 ,194
Pair Julgamento de Semelhanga Fonolégica / Habilidade de Identificagdo de Aliteracdes_Pré 5,41 22 734 ,157
5 Julgamento de Semelhanca Fonolégica / Habilidade de Identificagéo de Aliteragdes_P6s 5,64 22 ,658 ,140
Pair Avaliagdo de Consciéncia Fonoldgica / Habilidade de Subtragdo de Fonema Inicial da Palavra_Pré 2,14 22 2,210 471
6 Avaliagdo de Consciéncia Fonolégica / Habilidade de Subtrag&o de Fonema Inicial da Palavra_P6s 2,00 22 2,268 ,483
Pair Avaliagdo da Consciéncia Fonoldgica / Habilidade Segmentacédo Fonoldgica da Palavra em Silabas_Pré 4,95 22 1,463 ,312
7 Avaliacdo da Consciéncia Fonolégica / Habilidade Segmentacéo Fonoldgica da Palavra em Silabas_P6s 5,27 22 ,935 ,199
Pair Avaliagdo da Consciéncia Sintatica/ Tarefa de Corre¢éo de Sentengas Desordenadas_Pré 2,77 22 1,998 ,426
8 Avaliacdo da Consciéncia Sintatica / Tarefa de Corregéo de Sentencas Desordenadas_P6s 4,41 22 1,297 ,276
Pair Avaliagéo de Consciéncia Sintatica / Tarefa Complementagéo de Lacunas em Sentencas Isoladas_Pré 2,91 22 1,716 ,366
9 Avaliacdio de Consciéncia Sintatica / Tarefa Complementacdo de Lacunas em Sentencas Isoladas Pés 4,36 22 1677 358

a. Grupo = Controle

Fonte: Diniz, 2008, p. 259.

Tabela 4 — Teste das amostras pareadas para 0 GC (Comparacao das médias obtidas pelo GC
no pre e no pds-teste em cada uma das tarefas)

Paired Samples Test

Paired Differences

Std. Error
Mean Std. Deviation Mean t df Sig. (2-tailed)

Pair1 Escritade palavras _Pré - Escrita de palavras_P6s -1,68 6,305 1,344 -1,251 21 ,225
Pair2 Escritade frases_Pré - Escrita de frases_Po6s -1,55 5,078 1,083 -1,428 21 ,168
Pair 3  Leitura_Pré - Leitura_Po6s -2,55 3,515 ,749 -3,397 21 ,003
Pair 4 Julgamento de Semelhanca Fonol6gica/ Habilidade de Identificagdo de Rimas_Pre - R ~

Julgamento de Semelhanca Fonolégica/ Habilidade de Identificagdo de Rimas_Pds 18 1.140 1243 1748 21 463
Pair5 Julgamento de Semelhanca Fonolégica/ Habilidade de Identificac&o de Aliteragcées_Pré - B ~

Julgamento de Semelhanca Fonolégica/ Habilidade de Identificagdo de Aliteragdes_Pds 23 813 173 1,312 21 1204
Pair 6 Avaliagcdo de Consciéncia Fonolégica/ Habilidade de Subtragdo de Fonema Inicial da

Palavra_Pré - Avaliacdo de Consciéncia Fonolégica/ Habilidade de Subtracdo de Fonema 14 1,959 ,418 ,326 21 747

Inicial da Palavra_Pdés
Pair 7 Avaliacdo da Consciéncia Fonolégica / Habilidade Segmentacdo Fonolégica da Palavraem

Silabas_Pré - Avaliacdo da Consciéncia Fonolégica/ Habilidade Segmentacdo Fonolégica da -,32 1,287 274 -1,160 21 ,259

Palavraem Silabas_Poés
Pair 8 Avaliagdo da Consciéncia Sintatica / Tarefa de Correcdo de Sentengas Desordenadas_Pré -

Avaliagdo da Consciéncia Sintatica / Tarefa de Corregédo de Sentengas Desordenadas_Pdés 1,64 1761 375 4,360 21 1000
Pair9 Avaliagdo de Consciéncia Sintatica/ Tarefa Complementacédo de Lacunas em Sentencas

Isoladas_Pré - Avaliag&o de Consciéncia Sintatica/ Tarefa Complementacdo de Lacunas em 1,45 2,345 ,500 -2,910 21 ,008

Sentencas Isoladas P6s
a. Grupo = Controle

Fonte: Diniz, 2008, p. 260.

Considerando-se as Tabelas 2 e 4, comparando-se as médias obtidas no pré e pos-teste

de cada um dos grupos (GE e GC), através do teste T de Student, observa-se que 0 GE apresenta

uma média muito superior (p=0,001) ao GC, tendo obtido 0 GC p=0,225 na tarefa de escrita de

palavras. Significa dizer que a diferenca entre as pontuagdes obtidas no pré e pos-teste para o

GE néo pode ser atribuida ao acaso. Em vez disso, deveu-se, muito provavelmente, ao efeito da

intervengdo. Em escrita de frases, a comparacdo das médias obtidas nas duas ocasides de
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testagem de ambos os grupos demonstrou ndo haver diferencas estatisticamente significativas
nos resultados relacionados a esta tarefa, ja que o GE obteve p=0,624 e 0 GC obteve p=0,168.
Entretanto, os resultados indicaram uma tendéncia na dire¢do do progresso. Em leitura de
frases, a analise das médias obtidas no pré e pds-teste para cada um dos grupos mostrou haver
uma diferenca estatisticamente significativa no desempenho pds-teste para o0 GE e o GC, visto
que o GE obteve p=0,045 e 0 GC obteve p=0,003. Deve-se considerar que os resultados obtidos
pelo GC podem ser explicados, muito provavelmente, pelo fato de inicialmente este grupo ja
ter apresentado desempenho melhor em leitura que o GE (ver Tabelas 1 e 3). Neste caso, as
diferencas de desempenho entre os grupos devem levar em conta variaveis como as condicfes
de sala de aula e o professor.

No desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, em habilidades de identificacdo de
rimas e de identificacdo de aliteracdes, a comparacao das medias obtidas nas duas ocasides de
testagem mostrou que o GE se desenvolveu bastante em rima (p=0,008) e aliteracédo (p=0,048).
No GC, a comparacdo entre os resultados do pré e do pos-teste ndo revelou diferenca
estatisticamente significativa, pois o GC obteve p=0,463 em rima e p=0,204 em aliteracao.
Assim, houve diferenca estatisticamente significativa no resultado pos-intervencao para o grupo
experimental. Na habilidade de subtracdo de fonema inicial, a comparacao das médias obtidas
nas duas ocasifes de testagem mostrou que o GE se desenvolveu significativamente,
apresentando p=0,017. O mesmo ndo ocorreu para 0 GC, que apresentou p=0,747. Vale
mencionar que a habilidade de reconhecer fonemas incide diretamente nos desempenhos em
leitura e escrita, situacdo que explica a melhoria, pos-intervencdo, do desempenho em
linguagem escrita do grupo experimental. Em segmentacdo fonologica da palavra em silabas, a
comparacdo das médias obtidas nas duas ocasides de testagem de ambos 0s grupos demonstrou
gue somente o grupo experimental progrediu significativamente, ja que o GE obteve p=0,008 e
0 GC obteve p=0,259.

No desenvolvimento da consciéncia sintatica, em correcdo de sentencas desordenadas,
a comparacdo das médias obtidas nas duas ocasifes de testagem de ambos 0s grupos, através
do teste T de Student, demonstrou haver diferencas significativas nos resultados relacionados a
esta tarefa, ja que o GE obteve p=0,002 e o GC obteve p=0,000. Embora esses resultados
tenham indicado uma alta tendéncia na dire¢do do progresso, pode-se dizer que os dois grupos
estdo sob efeito de um ensino e que esses resultados, a principio, ndo poderiam ser atribuidos

ao efeito do programa de intervencdo, mas ao ensino-aprendizagem escolar. Em
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complementacdo de lacunas em sentencas isoladas, a comparacao das médias obtidas nas duas
ocasides de testagem de ambos 0s grupos, através do teste T de Student, demonstrou haver
diferenca significativa entre os resultados relacionados a esta tarefa para o grupo experimental,
ocorrendo 0 mesmo para 0 grupo controle, ja que o GE obteve p=0,002 e o GC obteve p=0,008.
No entanto, os resultados do GE indicaram maior tendéncia na direcdo do progresso por parte

deste grupo, nesta tarefa.

6 Discussao dos resultados

Sintetizando, pode-se afirmar que a intervencao proposta foi principalmente efetiva em
aumentar significativamente o desempenho em tarefa de escrita de palavras dos sujeitos do
grupo experimental. Nas analises das pontuacgdes obtidas em escrita de palavras foi observado
que o GE teve maior progresso, cerca de 13,14%, da testagem pré-intervengdo para a pos-
intervengdo que o GC, com cerca de 3,7% de avango sobre o escore inicial. Os resultados
obtidos se mostraram de acordo com os encontrados na literatura especializada (REGO, 1993;
REGO, 1995; CARDOSO-MARTINS, 1999; CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000;
BARRERA; MALUF, 2003; GUIMARAES, 2003; SANTOS; MALUF, 2004; CARNIO;
SANTOS, 2005). Isto &, grupos com maiores escores em leitura e escrita também apresentaram
maiores escores em habilidades metalinguisticas. E, conforme sugere a literatura, o treino em
consciéncia fonoldgica produziu ganhos na escrita de palavras. Na leitura, o0 GE progrediu
significativamente, mas o GC também progrediu.

Os estudos de Capovilla e Capovilla (2000) confirmaram que o treino em consciéncia
fonologica e em correspondéncia grafema-fonema pode produzir ganhos nos desempenhos
nestas mesmas habilidades por criangas com baixo nivel socioeconémico. Assim, os resultados
do presente estudo permitem afirmar que os ganhos significativos obtidos em consciéncia
fonologica sao efeitos do treino. Como suporte a essa afirmacéo, os resultados encontrados no
presente estudo demonstraram, através do teste T de Student, que enquanto o grupo
experimental obteve progressos significativos nas tarefas de identificacdo de rimas (p=0,008),
identificacdo de aliteracdes (p=0,048), subtracdo de fonema inicial (p=0,017) e segmentacéo
fonologica da palavra em silabas (p=0,008), 0 mesmo ndo ocorreu com o grupo controle nessas

tarefas. Para o GC, os avangos ndo foram elevados nem significativos.
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Entretanto, nas tarefas de consciéncia sintatica, ambos os grupos, GE e GC, se
desenvolveram, na medida em que na tarefa de correcdo de sentencas desordenadas o GE obteve
p=0,002 e o GC obteve p=0,000. E em tarefa de complementacdo de lacunas em sentencas
isoladas o GE obteve p=0,002 e o GC obteve p=0,008. Em virtude desses resultados,
poderiamos hipotetizar, a principio, que os niveis de significAncia obtidos no grupo
experimental ndo poderiam ser atribuidos a efeitos da intervengdo. Em vez disso, em ambos os
grupos, os resultados significativos nessas tarefas seriam atribuidos a variavel professor, ja que
as condigdes familiares e socioeconémicas das criangas mostraram-se semelhantes, conforme
0 Projeto Pedagdgico da escola. Porém, essa hipotese ndo parece suficientemente consistente
para explicar os ganhos obtidos no grupo experimental. Pois, de acordo com o observado pela
prépria pesquisadora, ndo fazia parte das praticas escolares cotidianas oferecer as criangas
treino em habilidades metalinguisticas. Uma possivel inferéncia é a de que o desenvolvimento
do GC tenha sido, em especial, devido a praticas que a professora utilizava com as criangas
dessa sala, visto que as criangas deste grupo demonstraram desempenhos iniciais em leitura e
em escrita melhores que os desempenhos do GE, situacdo que talvez tenha facilitado o
desempenho dessas criancas em tarefas de consciéncia sintatica. Porém, considerando-se que o
treino foi uma novidade para o GE e que os aumentos nos desempenhos do GE foram muito
relevantes, comparando-se as médias pré e pos-intervencdo, uma hipdtese, neste caso, é a de
gue os ganhos deste grupo em consciéncia sintatica, para além do fator professor, também se
devem pelos efeitos de intervencao.

Para melhor compreender os resultados em consciéncia sintatica, vale realcar que, para
Guimardes (2003), as experiéncias em leitura e escrita aperfeicoam a habilidade metassintatica.
Desse modo, os desempenhos iniciais em linguagem escrita do GC e o0s ganhos obtidos
especialmente em escrita durante a intervencdo para 0 GE possivelmente facilitaram o
desenvolvimento nas tarefas de consciéncia sintatica utilizadas pds-intervencdo. E, de acordo
com os resultados de Sousa (2005), a habilidade metassintatica, sob a forma de atividades de
correcdo de violacdo na ordem das sentencas, favorece a decodificagdo. No entanto, 0s
resultados pareceram sugerir que o fato de o desempenho das criangas do GE ter tido grande
desenvolvimento em aspectos da consciéncia fonoldgica € a principal explicacdo da melhoria
de desempenho das criancas em escrita de palavras, visto que ambos os grupos, GC e GE,
tiveram ganhos muito relevantes em consciéncia sintatica e, ainda assim, o GC ndo teve

desenvolvimento significativo nem proeminente na tarefa de escrita de palavras no pds-teste.
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Ambos os grupos também se desenvolveram na leitura de frases. Parece pertinente hipotetizar
que o bom desempenho em consciéncia sintatica pode ter contribuido para melhor performance
em leitura em ambos 0s grupos.

No presente estudo, optou-se por administrar o treino a uma turma real de alunos com
diversidade de rendimento em escrita, em sua propria classe. Outra especificidade foi a de as
criancas do GE terem sido expostas a apenas duas atividades de correspondéncias grafofonicas
em todo o programa de intervengdo, dessemelhantes das criangas do GE dos estudos de
Capovilla e Capovilla (2000), as quais tiveram treinamento grafofonico desde a primeira sessao
de intervencdo. Essa situacdo talvez possa explicar também menores resultados do desempenho
em leitura ap0s o treino, comparando-se ao desenvolvimento em escrita, no caso do GE neste
estudo, ja que, de acordo com os resultados encontrados por Capovilla e Capovilla (2000), o
treino em correspondéncia grafema-fonema também produz ganhos que se estendem as
habilidades de leitura em voz alta. A despeito dessa possivel limitacdo, um diferencial no
presente estudo foi que, associado as atividades de consciéncia fonoldgica, se propds também
atividades de consciéncia sintatica. Conforme a literatura tem demonstrado, melhores
desempenhos em consciéncia sintatica estdo relacionados a melhores desempenhos em
linguagem escrita. Assim, apesar de as atividades de correspondéncias grafema-fonema néo
terem sido realizadas exaustivamente, as atividades de consciéncia sintatica podem ter servido
COMO uma compensagdo para 0s progressos em leitura e em escrita.

Finalmente, pode-se dizer que a intervencdo claramente favoreceu o GE na escrita de
palavras e na leitura de frases, assim como no desenvolvimento da consciéncia fonologica.
Desse modo, as especificidades metodoldgicas escolhidas neste estudo nos permitem afirmar
que um programa de intervencdo constituido de diferentes habilidades metalinguisticas,
aplicado em situacdo real de sala de aula, passivel de utilizacao pelo proprio professor, favorece
tanto a aquisicdo de habilidades de linguagem escrita, quanto o desenvolvimento de habilidades

metalinguisticas em criancas dos anos iniciais do ensino fundamental.

7 Consideracdes finais

Fazemos 0s seguintes destaques: 1) no que diz respeito a escrita, 0s resultados se
mostraram efetivos para a escrita de palavras e ndo para a escrita de frases. Assim, por um lado,

0 estudo demonstrou que reconhecer e escrever palavras ndo assegura, por si sO, 0
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desenvolvimento de habilidades que requeiram o encadeamento sintatico das palavras para
formar uma unidade de sentido ou uma sentencga. Por outro lado, esses resultados sugeriram a
necessidade de se refletir sobre atividades que resultem em beneficios mais diretos para a
habilidade de escrever sentencas, como frutos de situagdo de intervencdo; 2) Uma Ultima
hipotese investigada — criancas que se encontrassem na 22 série do ensino fundamental, com
defasagem idade/série escolar (9 anos ou mais), apresentariam atrasos na aquisicdo da
linguagem escrita, no desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas e metassintaticas e
seriam beneficiadas pelo programa de intervencao — também foi confirmada, embora ndo tenha
havido uma linearidade entre ter 9 anos e apresentar baixo desempenho. No GE havia uma
crianca de 12 anos, uma crianca de 10 anos e 7 criancas na idade de 9 anos. Nem todas as
criancas na idade de 9 anos eram repetentes. Entretanto, a hipotese nos permite olhar para esse
conjunto de criangas nas idades de 9, 10 e 12 anos como os alunos mais velhos da classe do
GE, visto que a maior parte das criancas restante naquela classe tinha 8 anos de idade. De fato,
6 das 9 criangas desse grupo mais velho ndo chegaram a alcancar 50% da pontuacdo maxima
na pré-testagem de escrita de palavras. Desse nimero de criangas, individualmente, as
pontuacdes variaram de zero a 32 pontos, sendo que 0 escore nesta tarefa poderia variar de zero
a 72 pontos. O efeito intervengdo possibilitou avancos que variaram em 10,53%, 18,92%,
25,58%, 31,25%, 68,42%, 100% e 733,3%. Uma crianca que havia obtido pontuacéo zero no
pré-teste alcancou 23 pontos no pés-teste. Finalmente, pode-se afirmar que os resultados
obtidos no presente estudo demonstram a eficacia do treino em habilidades metalinguisticas
voltadas para o desenvolvimento das tecnologias do ler e do escrever. Esses resultados também
fornecem subsidios na area da alfabetizacdo que podem ser utilizados na préatica docente para a
aquisicao de habilidades de linguagem escrita no ensino fundamental, em situacdo real em sala
de aula, na medida em que o programa de intervencao, neste artigo referido, sugere atividades
simples, ludicas e de baixo custo, cuja efetividade foi demonstrada, sem artificializar a
metodologia da pesquisa.

A literatura especializada continua a demonstrar a atualidade do tema tratado na
presente pesquisa, bem como a sua relevancia para a Educacao e suas interfaces com areas afins
como, por exemplo, a Psicologia e a Linguistica, ao buscarem contribuir para a facilitacdo da
aprendizagem da linguagem escrita (LEITE; BRITO; MARTINS-REIS; PINHEIRO, 2018;
BARRERA; RIBEIRO; VIANA, 2019; SOUZA, 2020).
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