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RESUMO: Este artigo focaliza a aquisi¢éo da escrita, especificamente o conhecimento sobre
o0 alfabeto, na fase anterior a alfabetizacdo formal que ocorre a partir do 1° ano do Ensino
Fundamental, com base em dados obtidos através da observacéo de criancas do 5° periodo da
Educacdo Infantil de uma escola publica. A metodologia utilizada foi a da observacéo
participante. O objetivo foi o de descrever e analisar o processo das criancas aprendizes de
apropriacdo do conhecimento da escrita nas atividades propostas pela professora. O
comportamento observado indicou que o conhecimento ainda incipiente sobre o alfabeto do
portugués brasileiro, de acordo com as convencbes ortograficas estabelecidas, leva a
estratégias de memorizacao tipicas desta fase, referida como pré-alfabetizacéo ou hologréafica
(EHRI; SNOWLING, 1998).
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ABSTRACT: This article focuses on the acquisition of writing, specifically the knowledge
about the alphabet, in the phase prior to formal literacy which occurs from the 1st year of
Elementary School, based on data obtained through the observation of children in the 5th
period of Early Childhood Education from a public school. The methodology used was that of
participant observation. The objective was to describe and analyze the process of the
appropriation of knowledge of writing in the activities proposed by the teacher by the learning
children. The observed behavior indicated that the still incipient knowledge about the Brazilian
Portuguese alphabet, according to the established orthographic conventions, leads to typical
memorization strategies of this phase, referred to as pre-literacy or holographic (EHRI;
SNOWLING, 1998).
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1 Introducgéo

Este artigo focaliza a aquisicéo da escrita, especificamente o conhecimento do alfabeto,
na fase anterior a da alfabetizacéo formal, com base em dados obtidos através da observacdo de
criancas no 5° periodo da Educacdo Infantil de uma escola publica do municipio de Petropolis,
cidade do interior do estado do Rio de Janeiro. Neste artigo, os termos aquisicdo e aprendizagem
em relac&o a escrita serdo usados como equivalentes, conforme tém sido utilizados na literatura
internacional sobre o tema.

O foco da observagdo foi o0 comportamento manifesto das criangas a partir do conjunto
de atividades relacionadas a escrita, propostas pela professora responsavel pela turma. As
atividades véo desde a contacdo de estorias, a partir de livros e videos, até o trabalho em torno
da alfabetizacdo, com vistas a identificar as inferéncias e hipdteses das criancas sobre a
codificacdo escrita. O projeto obteve aprovagdo do CEP — IESC/UFRJ, parecer n. 5.803.652. O
método utilizado foi o da observacao participante. Esse método permite fazer uma abordagem
mais direta da pratica de um determinado grupo por um determinado periodo de tempo, e vem
sendo usado em diversas areas, como a Antropologia, a Sociologia, Geografia Humana e a
Psicologia Social, desde o final do século XVII, inicio do século XVIII (AGROSINO, 2009).
Parte-se do contexto observado para explicar determinado comportamento com base em uma
determinada base teorica e/ou outras observacgdes de outros estudos. Na proposta desta pesquisa,
trata-se da observacdo da pratica de alfabetizacdo da professora e o processo dos alunos
aprendizes de apropriacdo da escrita nas atividades propostas. O comportamento observado €
objeto de reflexdes resultantes da relagdo com outros estudos e hipdteses tedricas sobre o tema.
Registre-se que ndo houve interferéncia, por parte da pesquisadora, nas atividades
desenvolvidas, no sentido de sugeri-las, revisa-las ou modifica-las. No entanto, houve
participacdo, em algumas atividades, como auxiliar da professora, na medida em que houve
solicitacdo por parte das criancas. O trabalho pretende contribuir para o entendimento sobre
uma fase pouco estudada da aquisicdo da escrita, que, de acordo com as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Infantil de 2010, inclui o conhecimento sobre o alfabeto no periodo anterior

ao da alfabetizacdo formal no 1° ano do Ensino Fundamental.
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Esse artigo estd organizado da seguinte forma: na sec¢éo 2, sdo abordadas as principais
questdes relacionadas ao conceito de alfabetizagédo, sobre a importancia do conhecimento do
alfabeto na Educacdo Infantil e sobre a relagcdo do conhecimento da escrita e 0 conhecimento
linguistico dos individuos; a secdo 3 apresenta o tipo de proposta, desenvolvida no Centro de
Educacéo Infantil (CEI)! que acolheu a presente pesquisa, para apresentacdo de aspectos da
relacdo letra/som no portugués brasileiro (PB) e descreve os dados coletados na observacao,
em diferentes dias, das atividades realizadas pela professora juntamente com as criancas
presentes; na secdo 4, os fatos apresentados na secdo 3 sdo interpretados, buscando-se
estabelecer a relacdo com estudos sobre o tema. A Ultima secdo apresenta as consideracfes

finais.

2 Sobre a importancia da alfabetiza¢éo no processo de letramento

Segundo Soares (2009), alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, porem,
indissociaveis. O processo de alfabetizacdo envolve o dominio da codificagédo e decodificacdo
das convencdes da relagéo entre letra e som, ao passo que letramento envolve dominio da leitura
e da escrita e de seus usos em praticas sociais cotidianas de diversas naturezas. Segundo a
autora, no Brasil, 0s conceitos se mesclam e se observa uma progressiva extensao do conceito
de alfabetizacdo em direcdo ao letramento. Para Soares, o importante é entender que o0 dominio
do codigo grafo-fonico e o dominio dos processos de codificacdo e decodificacdo constituem
etapa fundamental e imprescindivel para o acesso a escrita. Portanto, muito embora seja
fundamental o desenvolvimento da capacidade de dominio da leitura e da escrita como um
instrumento de pratica social, o letramento, € necessario reconhecer que a alfabetizacéo é parte
do processo mais global de dominio da leitura e da escrita. Soares também menciona que é
importante que a alfabetizacdo se desenvolva no contexto do letramento, isto €, dentro de uma
concepcao de ensino de escrita que leve ao letramento. Assim, ressalta que ambos 0s processos
sdo dimensdes diferentes do aprendizado e dominio da escrita e, consequentemente, seria
necessario rever e reformular a formacdo de professores das séries iniciais do Ensino

Fundamental.

! Por determinacdo da Secretaria Municipal de Educacio (SME) de Petrdpolis, a identidade da Unidade Escolar e
a das criancas observadas devem ser mantidas em sigilo em qualquer produto de divulgacédo dos resultados obtidos.
Tanto a autorizagdo da SME quanto a anuéncia da Diretora da Unidade Educacional comp8em o conjunto de
documentos do projeto aprovado pelo CEP.
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No entanto, conforme observa Soares (2010), o processo de alfabetizacdo pode ser
anterior ao 1° ano do Ensino Fundamental, de maneira que as criangas, na Educagéo Infantil,
devem ter acesso as atividades de introdugdo ao sistema alfabético e suas convengdes, assim
como também as praticas sociais de leitura e de escrita, ja que, conforme Ferrero (1985), as
criangas convivem de alguma forma com a escrita desde pequenas, diferenciando-se pelo grau
e pela natureza de exposicdo a depender das carateristicas socioecondmicas em que estdo
inseridas. De fato, desde 2010, a partir da Resolucdo n. 5, de 17 de dezembro de 2009, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil da Secretaria de Educacdo Basica
do Ministério da Educacdo passam a incluir como praticas pedagdgicas para a Educacéo Infantil
experiéncias que permitam a imersdo das criangas em diferentes géneros e formas de expresséo
(gestual, verbal, plastica, musical), como também experiéncias narrativas e de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, a partir do convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos (BRASIL, 2010, p. 25).

De acordo com Piasta e Wagner (2010), em muitos paises, o conhecimento do alfabeto
tem sido uma caracteristica da alfabetizacdo no periodo correspondente a Educacéo Infantil. O
conhecimento do alfabeto se refere a familiaridade com as letras, que envolve o conhecimento
de suas formas, seus nomes e sons correspondentes, observado no seu reconhecimento e na sua
producdo escrita. Estudos desenvolvidos com criangas falantes do inglés americano, adquirindo
as habilidades de leitura e escrita, mostraram que o conhecimento do alfabeto € um preditor
dessas duas habilidades, independentemente de outros preditores importantes como a
consciéncia fonologica e o conhecimento linguistico propriamente dito. Para alguns autores,
criangas com um desenvolvimento pobre das letras e seus sons correspondentes, no periodo
anterior ao Ensino Fundamental, sdo as que mais provavelmente terdo dificuldades na leitura,
com consequéncias nas habilidades de escrita, fluéncia de leitura, vocabulario e compreenséao
(TREIMAN et al.,1996; TREIMAN et al., 1998; TOGERSEN, 2002), muito embora essa
questdo seja objeto de debate na literatura, incluindo sua relacdo com a consciéncia fonoldgica
(SHARE, 2004). Ainda, segundo Piasta e Wagner (2010), a importancia desses achados tornou
o conhecimento do alfabeto um objetivo importante da educacdo de criancas antes do ano da
alfabetizacdo formal, de maneira que &rgdos responsaveis pela definicdo de politicas
educacionais para o periodo da pré-escola (ou Educacdo Infantil) nos Estados Unidos, desde o

inicio do século XXI, ndo s6 reconhecem a importancia do conhecimento do alfabeto nesta fase
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como também estabelecem que as criangas tenham conhecimento das letras como simbolos
individuais.

Diversos estudos tém mostrado a transferéncia do conhecimento linguistico
internalizado no processo de aquisicdo da escrita. As pesquisas sobre a apropriacdo das
convencoes ortograficas do portugués brasileiro tém abordado principalmente a identificacdo e
categorizacdo das incongruéncias entre a producdo e a forma ortogréafica alvo de criangas,
adolescentes e adultos em diferentes graus de escolaridade (MORAES; TEBEROSKY, 1994,
LEMLE, 2002; OLIVEIRA, 2005; FIEL, 2018; COUTO, 2020; OLIVEIRA et al., 2020;
OLIVEIRA-GUIMARAES et al., 2023, entre outros). De acordo com Oliveira (2005), no
processo de alfabetizacdo, é importante trabalhar a partir da producdo que o aluno apresenta,
ndo necessariamente a que o professor espera. Os desvios em relagdo ao alvo, que obviamente
surgirdo, devem ser entendidos como hipoteses que a crianca estabelece ao relacionar seu
conhecimento internalizado as convencdes da escrita. Assim, ao identificar qual a hipdtese que
o0 aluno esta fazendo, o professor pode agir na hipdtese que leva ao produto, sem ter que corrigir
o desvio um a um. No entanto, é importante buscar entender quais inferéncias e hipoteses a
crianca estabelece inicialmente, antes do processo de alfabetizacdo direcionado no 1° ano do
Ensino Fundamental, entre a representacdo escrita e as formas das palavras experenciadas na
oralidade, ja que incongruéncias observadas nos diferentes estudos em dados de producéo, a
partir do Ensino Fundamental, sdo indicativas de que a crianca ja estabelece a relagdo simbdlica
entre um simbolo visual, a letra, e a forma sonora das palavras. Sdo exemplos de incongruéncias
0 uso de letra que representa a forma produzida oralmente, mas em desacordo com as normas
ortograficas, como o uso da letra u no lugar da letra | em itens lexicais como papel, mel, ou uso
de letra que corresponde a0 mesmo som, como massa ao invés de macga. Nesses casos, a crianga
estabelece um tipo de relacdo, mesmo que ainda ndo correspondente as normas ortograficas do
portugués brasileiro, entre um simbolo visual e aspectos da constituicdo da forma sonora da
palavra conforme experenciada no uso linguistico. A incidéncia em que a transferéncia ocorre
estd relacionada ao grau de dominio das convencbes das relacdes entre fala e escrita dos
individuos.

Também, estudos comparando o comportamento de sujeitos que conhecem e utilizam a
escrita alfabética com os que ndo conhecem ou ndo utilizam a escrita alfabética tém mostrado
que o conhecimento do alfabeto influencia o sistema linguistico auditorio-verbal de tal maneira

que esses estudos provém evidéncias para sustentar a hipdtese segundo a qual a arquitetura
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funcional do cérebro é modulada pela escrita (PETTERSON et al., 2000; PETTERSON et al.,
2001). J4, em estudo comparando individuos que conhecem diferentes tipos de escrita, ha
evidéncia de que o conhecimento da escrita alfabética afeta o processamento da fala. Read et
al. (1986) avaliaram dois grupos de chineses falantes do mandarim: um grupo que usa somente
a escrita ideografica e um segundo grupo que havia sido iniciado em uma escrita ortografica do
mandarim, o hanyu pinyin. O objetivo foi avaliar a habilidade de segmentacéo da fala através
de tarefa de retirada ou substituicdo de determinadas consoantes a partir de palavras
apresentadas oralmente. Os resultados mostraram efeito do tipo de escrita utilizada pelo
participante: os chineses adultos que utilizavam somente a escrita ideografica ndo foram bem
sucedidos na tarefa de substituicdo ou eliminacdo de consoantes nas palavras fornecidas. Esses
resultados foram considerados indicativos de que a habilidade de segmentar difere em funcgéo
do tipo de escrita que o individuo conhece. Ratcliff et al. (1998) oferecem evidéncia adicional
de que a habilidade de segmentar a fala em unidades sonoras é dependente do conhecimento da
escrita. Em estudo com individuos de uma regido rural da india, com alto contingente de
pessoas ndo escolarizadas, 0s autores mostraram que a alta fluéncia verbal, medida através do
numero de nomeacdes, em um determinado tempo, de palavras definidas em funcéo de algum
critério, tem relacdo com o nivel educacional. Segundo os autores, houve efeito principal da
tarefa e do nivel de escolaridade na situagdo em que as palavras deveriam comecar com um
determinado som (/p/ ou /s/), enquanto, na nomeacdo em funcdo de categoria semantica
(animais, frutas), ndo houve essa relacdo. Melo e Silva (2022) realizaram experimento
semelhante ao de Read et al. (1986), com individuos de diferentes niveis de escolaridade
(Ensino Fundamenta I, Ensino Fundamental Il, Ensino Médio) de um curso de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), isto €, individuos que iniciaram o processo de escolarizacdo
tardiamente. A tarefa consistiu em ouvir uma palavra e produzir uma nova palavra sem o
primeiro segmento do estimulo. Os estimulos eram de quatro tipos: palavras do PB cuja
eliminacdo da primeira consoante resulta em outra palavra do PB (bala>ala), palavras do PB
cuja eliminacdo da primeira consoante resulta em uma pseudopalavra (bolo>olo),
pseudopalavras cuja eliminacdo da primeira consoante resulta em uma palavra do PB
(bano>ano) e pseudopalavras cuja eliminacdo da primeira consoante resulta em outra
pseudopalavra (lika>ika). Os resultados mostraram efeito da escolaridade na execucdo da
tarefa, mas ndo houve efeito do tipo de estimulo: quanto maior a escolaridade maior a acuracia

na resposta.
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Nesse trabalho, sera focalizado o comportamento das criancas em relacdo ao
conhecimento das letras, conforme desenvolvido no 5° periodo (Gltimo ano) da Educacéo
Infantil.

3 Ensino e aprendizagem da escrita no 5° periodo do CEI estudado?

Essa secdo apresenta o material coletado no CEI em que a observagéo participante foi
realizada. Primeiramente, serdo apresentadas as informac@es obtidas junto a direcdo da unidade,
que servem para situar o trabalho realizado pela professora. Em seguida, sdo descritas as
atividades relacionadas ao desenvolvimento do conhecimento do alfabeto e as respostas que as
criancas apresentaram nessas ocasides. Registre-se que as criangas do 5° periodo observado
fazem 5 anos ao longo de 2023.

3. 1 Diretrizes da escola para a alfabetizacdo na Educacéo Infantil

A proposta do CEIl em que a observacgéo participante foi realizada, para a alfabetizacéo
na Educacéo Infantil, de acordo com a diretora da Unidade, € a apresentacao gradual das letras
do alfabeto, contextualizadas em funcéo de temas que focalizem uma entidade (animal, planta,
alimento, etc.) cuja forma escrita inicia com a letra em questdo. Ainda, de acordo com a diretora,
cada unidade educacional do municipio tem seu planejamento. As letras sdo apresentadas
sistematicamente no 4° periodo, trabalho que se desenvolve ao longo do ano letivo. Na verdade,
segundo a diretora, as criancas, desde o inicio, aquelas que chegam ainda no primeiro ano de
vida, tém o primeiro nome associado a seus objetos pessoais utilizados na escola, em placas
confeccionadas em papel e plastificadas, acompanhado da primeira letra do sobrenome para 0s
casos em que ha mais de uma crianga com 0 mesmo nome na mesma turma. Ha também placas
dos nomes com ima acoplado, expostas nas salas, em armarios de metal, uma para cada crianca.
Os nomes remetidos as placas sdo sempre referidos todos os dias pelas professoras para
identificar as criancas presentes, atividade que proporciona o estabelecimento de uma memdoria
do formato do nome. Uma questdo que se colocou para a observacdo que foi desenvolvida é

que tipo de memdria ou representacdo essa associacdo permite ou gera ao longo do tempo. O

2 Agradeco a acolhida, a atengéo e o suporte que me foram dados pela Coordenacéo da Educacéo Infantil da SME
de Petrdpolis e pela Diretora do CEI onde a pesquisa foi realizada.
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comportamento observado, no 1° semestre de 2023, para as criangas do 5° periodo, traz algumas
possibilidades de entendimento das consequéncias da atencao direcionada a escrita na Educacédo
Infantil.

A diretriz da escola, no 1° semestre de 2023, para a turma do 5° periodo, foi trabalhar a
ortografia do nome, pelo menos do primeiro nome, além das habilidades e de outros contetidos
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil. Para atingir esse
objetivo, a relagdo entre letras e sons continua com a apresentacéo de outras palavras, da mesma
forma que no 4° periodo. Como objetivo final para o 5° periodo, o trabalho de alfabetizacéo visa
também conduzir a abstracdo sobre os diferentes formatos de letra.

Também foi informado que o0 ano de 2023 foi o primeiro em que a escola abriu matricula
para o 5° periodo. A grande maioria das criangas esta na unidade desde o bercario. Portanto, as
criancgas e respectiva familias sdo conhecidas pelos funcionarios da escola, que incluem, além
da diretora, um quadro de professoras estavel para os diferentes periodos e os educadores,
responsaveis por atividades nao-didaticas ludicas e atividades da creche, tais como organizar a
sala para o sono das criancas depois do almogo, escovacgéo de dentes apos 0 almoco e o jantar.
Ha também as funcionarias que preparam a alimentacéo, seguindo um cardapio planejado para
colacdo, almocgo, lanche e jantar, e funcionarios responsaveis pela limpeza.

As atividades didaticas sdo desenvolvidas coletivamente e de forma lidica, mesmo que
estejam relacionadas a contetdo especifico que envolva, por exemplo, a parte de linguagem ou
de matematica, como as que foram desenvolvidas no 5° periodo, como a nocao de quantidade,
contagem até 10, etc.

Na secdo a seguir, serdo descritas as atividades realizadas e 0 comportamento observado
das criangas. Importante registrar que ndo houve informacgéo prévia de qual atividade seria
realizada pela professora. O comportamento das criancas foi sendo registrado em um diario em
caderno, ja que a presenca de um laptop no contexto da escola poderia causar dispersdo por

parte das criancas.

3. 2 A observacéo participante

Foram realizadas observacdes, no 5° periodo, em oito dias ao longo do primeiro
semestre de 2023: 15 de fevereiro, 1, 15, 22 e 29 de marco, 12 e 19 de abril e 28 de junho. O

intervalo entre maio e final de junho se deveu ao fato de a professora do 5° periodo ter sido
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requisitada para um trabalho pela Prefeitura e a turma ter ficado somente com a parte das

atividades dos educadores até a chegada da professora substituta em meados de junho. Neste

periodo, em dois dias diferentes, foram observadas as atividades desenvolvidas em uma das

turmas do 4° periodo. As atividades conduzidas pela professora do 5° periodo e as respostas

obtidas das criancas estdo descritas a seguir. Para garantir o total anonimato das criancas

observadas, 0s nomes das criancas foram alterados para outros, porém mantendo-se a mesma

letra inicial e outras caracteristicas do nome para que seja possivel reproduzir da forma mais

aproximada possivel a situacdo observada.
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1° dia (18 criangas presentes): A professora iniciou as atividades com uma roda de
leitura de uma estorinha do Peter Pan com as criangas sentadas no chdo. A professora
dramatizou a leitura e mostrou as ilustragdes a medida que foi lendo a estéria. Ao final,
fez perguntas sobre o contetdo lido. Em seguida, iniciou a seguinte atividade: dentro de
um envelope, havia tiras de papel com os nomes de cada crianga impressos em letras
mailsculas. Como uma brincadeira, a professora foi retirando cada tira gradativamente,
deixando aparente somente a primeira letra. Conforme mencionado anteriormente, 0s
nomes foram alterados para evitar qualquer tipo de identificacdo das criangas. Na
primeira tira, apareceu a letra E. A maioria das criangas manifestou ser 0 nome da
Eliana, Unica crianga da turma cujo nome inicia com E. A segunda tira comeca com D
e as criangas indicaram ser o nome do Diego, Unico que comeca com a letra D na turma.
A terceira tira comecga com J, e, antes de mencionarem o nome da letra, muitas criangas
disseram ser 0 nome da Joana, Unico que comega com J na turma. A quarta tira comeca
com H. Ha mais de um Horacio na turma e a identificacdo de qual se trata vem apds
verem a primeira letra do sobrenome. Na tira que comeca com T, as criancas indicaram
poder ser 0 nome de Tadeu ou Tulio. Na segunda letra, que é A, disseram s6 poder ser
0 nome do Tadeu. Na tira que comeca com a letra M, sugeriram 0s nomes de Mariana,
Michel e Maité. A partir da segunda letra, A, restringiram as possibilidades. Uma
crianca reconheceu a terceira letra, R, como sendo do seu nome e as Maités disseram
ndo ser o nome delas. Na quarta letra, I, Michel reconheceu que | também é uma letra
do seu nome. As criancas identificaram a letra seguinte, A, e 0 espago em branco. Uma
crianca mencionou que nao poder ser Mariana porque ndo tem mais letra, e assim
chegaram ao nome da coleguinha. E assim, sucessivamente, a cada tira cujo nome é

Unico na turma, as criangas reconheceram a primeira letra e ja associaram ao nome da
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crianga. Os nomes que comegam com a mesma letra foram sendo identificados a partir
da segunda letra do nome. Duas criangas com o mesmo nome identificaram a diferenca
na grafia pois uma tem uma letra dobrada, como em Ana e Anna. Na Ultima atividade
didatica da manhd (a parte da tarde funciona com atividades ludicas da creche), todos
receberam uma porgéo de massinha e foram solicitados a modelar a primeira letra do
respectivo nome. Algumas criangas apenas brincaram com a massinha; trés fizeram o
nome completo sem auxilio da placa com o respectivo nome, afixada no armério de
metal; duas fizeram a primeira letra do nome; uma crianga fez formas que, na maioria,
ndo correspondem a nenhuma letra do alfabeto, exceto a inicial, a letra A; trés criangas
modelaram as letras com base na placa de seus respectivos nomes; uma crianga foi
ajudada por uma das trés que modelou as letras do nome sem auxilio da placa.

e 2°dia (19 criangas presentes): As atividades comegaram com a contagéo de estoria, com
as criancas sentadas no chao em torno da professora. O procedimento foi semelhante ao
do primeiro dia. Em seguida, as placas com os nomes das criancas foram colocadas em
cima de uma das mesas e cada crianca foi chamada para pegar a placa correspondente
ao seu nome a medida que eram chamadas pela professora. Todas as crian¢as pegaram
a placa correspondente, exceto 1. Os nomes das criangas que ndo compareceram foram
identificados por duas criancas. Em seguida, as criancas receberam, cada uma, as letras
dos seus respectivos nomes de forma embaralhada para organizarem de acordo com a
grafia do nome. A tarefa foi realizada por todos a partir do modelo do nome em um
papel em forma de nuvem que cada crianca recebeu, com exce¢do de uma crianca que
ndo conseguiu realizar a atividade.

e 3° dia (16 criangas presentes): A leitura de “Festa no Céu” gerou uma maior
concentracdo das criangas no acompanhamento da dramatizacdo feita pela professora,
seguida de perguntas sobre o conteudo lido. Em seguida, as placas com os nomes foram
dispostas sobre uma mesa. Cada crianca foi chamada para escolher uma placa e
identificar o nome de um/uma coleguinha. Aquele que teve seu nome identificado foi
chamado para fazer uma outra escolha e assim sucessivamente até todos participarem
da tarefa. Em uma dessas situacdes a crianca identificou que o nome comega com a letra
A e entdo ela sugeriu 0 nome de uma crianga que comega com A, porém ndo era o caso.
A professora ajudou na identificacdo da segunda letra e a crianca identificou o nome.

Essa situacdo se repetiu com um nome que comeca com a letra T. A crianga falou um
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dos dois nomes que comecam com T, mas que ndo correspondia ao da placa. Uma das
criancas identificou a letra seguinte e assim chegaram ao nome correto. Essa é a mesma
que, no primeiro dia, modelou as letras do préprio nome com massinha sem auxilio da
placa. Houve uma situacdo em que, mesmo ndo havendo outra crian¢a cujo nome
comeca com a letra I, a crianca sé identificou o nome apds apoio de outros colegas.
Duas criangas identificaram a primeira letra da placa, mas néo relacionaram nenhum
dos nomes de colegas da turma que comecam com a letra identificada. Um total de 10
criancas identificou com independéncia o nome do colega. A Gltima atividade da manha
consistiu em procurar em revistas as letras do nome, recortar e colar em um papel.
Algumas criangas, as mesmas que mostraram escrever 0 nome com independéncia,
realizaram a tarefa sem ajuda. Algumas chegaram a concluir, porém ajudadas pela
professora ou observando a placa correspondente ao nome. Uma crianca identificou
apenas a letra inicial do nome.

e 4°dia (19 criangas presentes): A primeira atividade desta vez foi reconhecer o respectivo
nome nas placas no armario, realizada com sucesso por todas as criangas presentes.
Algumas criancas identificaram algumas das letras do seu nome ou de colegas. Apds a
atividade de leitura de estdria, a professora sorteou aleatoriamente letras retiradas de um
saquinho. As letras N, M, H e A foram reconhecidas e pronunciadas por varias criancas
que se manifestaram e indicaram nomes de colegas iniciados por elas. A letra D foi
confundida com B, C ndo foi reconhecida e X foi mencionada como ndo existindo em
nenhum dos nomes das criancas da turma. A professora perguntou quem tem nome que
comeca com a letra A. As criangcas mencionaram esses nomes. Uma crianga cujo nome
comeca com a letra K, seguida de A, disse que seu nome comeca com a letra A.

e 5°dia (17 criancas presentes): Apds a contacdo de estdria, as criancas foram chamadas
a escolher 0 nome de um amigo entre as placas sobre a mesa e dizer o nome do amigo.
A atividade foi realizada com sucesso por todas as criangas. A atividade seguinte foi a
de sorteio e letras. As criancas reconheceram B, V e K. Uma das criangas mencionou
que K é a letra de casaco.

e 6°dia (13 presentes): As atividades do dia, apds a contacdo de estoria, se relacionaram
ao desenvolvimento da no¢do de quantidade, de maneira que a crianca deveria fazer o
mesmo ndmero de pontinhos, na camisa da crian¢a do desenho, correspondentes ao

namero de fios de cabelos. Algumas criangas escreveram seu nome no desenho de forma
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independente, as mesmas identificadas no primeiro dia de observagdo. Uma crianga que

foi ajudada a escrever o nome, na atividade com massinha, escreveu sem olhar a placa

nesta atividade. A contacdo de estdrias teve a mediagdo de um desenho em video.

e 7°dia (7 presentes): A manhd foi dedicada a atividades relacionadas & comemoracéo do
Dia do Indio, com videos apresentando aspectos culturais, resultando na elaboragio
coletiva de um cartaz com figuras recortadas de revistas. A professora selecionou e
recortou algumas letras para colar e pediu que as criangas indicassem palavras que
comegam com a letra selecionada. Para a maioria das letras, alguma crianca estabeleceu
a relacdo entre letra e nome que inicia com a mesma letra (P, O, I, N, D, I, G, E, N, A,
na ordem em que foram colados), sendo a maioria 0 nome de colegas, excecdo de P e
O, respectivamente, associados a pato e ovelha, e N, sem associacdo, ja que ndo ha,
nesta turma, nomes de criangas que iniciam com essas letras. As letras V, S e Z, que
aparecem na sele¢é@o da professora, ndo foram reconhecidas por nenhum dos presentes.
Uma das criangas procurou a letra V nos desenhos colados na parede da sala, com a
relacéo entre letra e um nome correspondente, e identificou o desenho de uma vaca. A
partir dai, essa crianca relacionou V ao nome vaca.

e 8° dia (15 criangas presentes): Além da contacdo de estOria, as atividades da manha
foram direcionadas para no¢6es de quantidade. No final da manha, antes do recreio, as
criancas foram organizadas em dois grupos que, alternadamente, receberam em sua
mesa (cada mesa comporta 4 criangas) um alfabeto colorido com pecas em madeira,
com a finalidade de escrever o préprio nome. Algumas criancas demostraram mais
autonomia em relacdo ao observado anteriormente, buscando apoio na placa somente
em algumas situacdes. Por exemplo, uma crianga cujo home termina com Y substituiu
a letra pelo T. A professora pediu que ela comparasse com a placa e assim ela chegou a
localizar 0 Y, substituindo o T. As criancas com autonomia identificada nas observacdes
anteriores buscaram escrever o0 nome mais de uma vez, ja que o material continha 6
unidades de cada letra do alfabeto.

Em suma, em relacdo a pratica de leitura, foi possivel observar que ha um engajamento
da maioria das criancas na atividade. Algumas das estOrias sdo recontadas e as criancas
demonstram ter memdria dos personagens e enredo. A professora usa como estratégias, para
envolver as criangas na atividade de leitura, fazer perguntas sobre o contetdo, 0s personagens,

e aproveita 0s comentarios e aproximacgdes que as criangas fazem com fatos de seu cotidiano,
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muitas vezes ndo diretamente relacionados com o tema em questdo. Nas situagdes em que a
estoria é recontada, algumas criancas gostam de protagonizar a contacdo. Com relacdo a
aspectos que envolvem o conhecimento do alfabeto, ndo se observa exatamente 0 mesmo
engajamento de todas as criangas, como na leitura, em termos de protagonismo na identificacdo
de letras e nomes. Por outro lado, observa-se que, ainda assim, a maioria estd focada na
atividade que estéa sendo realizada. Em alguns casos, o conhecimento de algumas criancas pode

ajudar outras criancas a estabelecer a relagdo entre letra e som, entre forma escrita e nome.

4 Interpretando o comportamento observado das criangas

Pode-se dizer que a contacdo de estorias, na dindmica proposta pela professora, atua de
forma lddica na insercdo a préatica da leitura, na manifestacdo de formas de expressdo da
compreensdo e sentimentos gerados pelo contetdo ouvido. As estratégias observadas de leitura
e de contacdo de estdrias, através também de desenho animado em video, e o0 incentivo da
professora ao dar prosseguimento a comentarios das criangas sobre seu dia a dia, eliciados pelo
conteddo apresentado nos livros, ddo a dimensdo de pratica social da leitura, conforme em
Soares (2009), um dos aspectos do letramento, em uma fase em que o prazer do ladico tem uma
importancia vital para o desenvolvimento das criancas em suas respectivas realidades
cotidianas, além de propiciar a aproximagdo com o mundo da escrita.

Com relacdo ao conhecimento da forma escrita das palavras, foi possivel constatar que
todas as criangas reconhecem seu nome. No entanto, em alguns casos, talvez para a maioria, 0
reconhecimento do nome ndo implica necessariamente a identificacdo de todas as letras ou
mesmo a memoria da sequéncia em que ocorrem, ou mesmo que estejam lendo, isto e,
decodificando a forma escrita dos respectivos nomes. Por exemplo, Kaike reconheceu a placa
com seu nome, como todas as criangas, mas em algumas ocasifes demonstrou ndo ter nogao
sobre a letra inicial do seu home, nomeada por ele como sendo a letra A. A comparacgéo entre
a atividade de reconhecimento dos nomes retirados dos envelopes e a atividade com a massinha,
no primeiro dia de observacdo, também mostrou que, no inicio do primeiro semestre do ano
letivo, nem todas as criancas tinham uma memoria detalhada da forma escrita do seu nome. Na
atividade de escrever o proprio nome, ndo se observou o mesmo grau de habilidade
demonstrado na identificacdo dos nomes. Algumas poucas crian¢as conseguiram escrever seus

nomes com independéncia em relacdo a um modelo escrito. As situacbes observadas nas duas
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atividades levaram a supor, naquele momento, que, nessa fase do desenvolvimento das
habilidades relativas ao conhecimento do alfabeto dessas criangas, considerando os contetidos
desenvolvidos nos periodos anteriores ao 5°, € possivel que as criangas tenham uma memoria
global da forma escrita do seu nome e de outros colegas, especificada para algumas letras, como
a inicial, por exemplo, enquanto outras (poucas) criancas, além da memaoria como um todo, ja
identificam as letras que compdem seu nome. Uma vez que algumas das atividades s&o
coletivas, ndo foi possivel individualizar todas as manifestacdes das criangas. Por exemplo, na
atividade dos nomes no envelope, algumas respondiam, outras ndo, e isso variava de nome para
nome sorteado no envelope.

Também foi possivel observar que as criangas reconhecem 0s nomes dos coleguinhas
além dos seus proprios nomes, embora haja também diferencas entre as criangas quanto a essa
habilidade. Conforme relatado na se¢do anterior, na atividade em que cada crianca escolhia uma
placa com o0 nome do colega para nomear, foi possivel constatar que havia o reconhecimento
da primeira letra, mas ndo necessariamente das demais. No caso de haver mais de uma crianca
com a mesma letra inicial, algumas criancas indicaram um dos nomes possiveis como tendo
aquela letra como a primeira, mas nao necessariamente o0 nome que estava escrito na placa. Para
chegar ao nome, foram ajudadas pela professora e por alguns coleguinhas que conseguiam
reconhecer outras letras subsequentes a primeira até chegarem a identificacdo do nome em
questdo. Por exemplo, a inicial M ativava o0 nome de todas as criancas da turma que iniciam
com essa letra (Mariana, Michel, Marcela, por exemplo). Ja a identificacdo da segunda letra
servia para eliminar algum dos candidatos. No caso, se fosse I, as criancas direcionavam para
Michel, ndo havendo outro nome com | nessa posi¢do, como, por exemplo, Milton. Por outro
lado, também foi possivel identificar, na Gltima observagédo, que corresponde a fase final do
primeiro semestre, que algumas criangas ja estavam escrevendo seus nomes com
independéncia, sem olhar a placa do respectivo nome, usando o alfabeto colorido.

O comportamento observado para a maioria das criancas pode ser enquadrado na fase
pré-alfabética do modelo proposto por Ehri (1995), que envolve diferentes etapas de aquisi¢éo
da habilidade de leitura de palavras para leitores com desenvolvimento tipico e com
dificuldades. De acordo com o modelo, as fases sdo: (1) fase pré-alfabética, (2) fase
parcialmente alfabética, (3) fase totalmente alfabética, (4) fase alfabética consolidada. Segundo
a autora, cada fase se superpde a seguinte e ndo é necessario o dominio de uma fase para o

inicio da outra. A fase pré-alfabética se caracteriza pelo fato de ndo haver o uso da relagéo entre
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letra e som, que ainda ndo é conhecida ou é conhecida para poucas letras, ndo havendo, portanto,
decodificacdo das palavras. Ha a identificagdo (“leitura”) das palavras através da memorizacao
de suas caracteristicas visuais, ou ainda a leitura é guiada por um contexto, como, por exemplo,
nos rétulos de produtos como refrigerantes, figurinhas, marcas de brinquedos, nomes de super-
herdis. De acordo com Ehri e Snowling (2004), as criancas séo capazes de identificar palavras
encontradas no ambiente (em rétulos, etc.), porém, se a palavra ndo estiver naquele contexto, a
crianca ndo a reconhece. Ainda, se alguma letra for alterada, mantendo-se o contexto, a crianga
ainda l1é como a palavra original, por exemplo, Coxa-Cola por Coca-Cola. Nesse caso, as
criancas tém memoria de pistas ndo alfabéticas e ndo de letras.

J4 as situacdes observadas e descritas anteriormente de reconhecimento do proprio nome
e do de outros colegas por parte das criancas parecem indicar que elas criaram uma memaria
global de seu nome. Conforme Ehri e Snowling (2004), na fase pré-alfabetizacdo, as criancas
tém problemas em ler palavras escritas sem pistas contextuais na forma de figuras e logos e
utilizam pistas visuais como o tamanho ou a forma da palavra, ou ainda algumas letras. No caso
das criancas do CEI de Petropolis, a identificacdo do préprio nome e de outros colegas parece
estar ligada ao conhecimento da letra inicial e de algumas subsequentes. No entanto, para
acessar outras estratégias que podem estar sendo usadas seria necessario elaborar instrumentos
especificos para acessa-las. No caso dos nomes em que s6 ha um na turma com uma
determinada letra, como K para Kaike, | para Ivan, a estratégia de memorizacdo da primeira
letra € bastante eficaz, principalmente no contexto da turma, em que a maioria convive desde 0
bercario. Por outro lado, aquelas criancas que identificaram e escreveram seu nome com
autonomia, sem uso da placa, parecem decodificar/identificar as letras que fazem parte do seu
nome, na ordem em que se apresentam.

A estratégia de memorizacdo da forma escrita das palavras a partir de informac6es
genéricas, com algumas caracteristicas especificadas, como tamanho da palavra e algumas
letras, tem paralelo com evidéncias sobre as primeiras representacdes das palavras pelas
criancas ainda na fase anterior a producdo das primeiras palavras, isto é, na fase do Iéxico
receptivo (percepcdo que precede a producdo). Ha evidéncia de que as representacdes iniciais
das primeiras palavras no léxico se baseiam na palavra como um todo (whole-word phonology)
e que o alvo da aquisicdo sdo palavras e ndo unidades segmentais isoladas (FERGUSON;
FARWELL, 1975). No estudo de Hallé e Boysson-Bardieu (1996) sobre reconhecimento de

palavras em criancas de 11 meses adquirindo o francés, um conjunto de palavras, presentes no
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Iéxico direcionado as criancas nesse periodo, foi apresentado sem e com modificacdes de
propriedades articulatdrias das consoantes. Os resultados mostraram que as palavras percebidas
sem modificacdo também foram identificadas nas situagcdes em que houve alteraces quanto ao
vozeamento e modo de articulagcdo das consoantes em silaba ndo acentuada. No entanto, o
reconhecimento foi afetado em caso de supressao de segmento e as mesmas modificagcdes das
consoantes em silaba tnica. O estudo trouxe evidéncias de que a representacéo sonora dos itens
lexicais que as criancas ja percebem (léxico receptivo), antes das primeiras producées, é nao
especificada para determinadas caracteristicas segmentais como a sonoridade e o modo de
articulacdo das consoantes de silabas atonas, sendo requerida, para a representacdo inicial
desses itens, uma descricdo relacionada a estrutura silabica com especificacdo de vogais e
consoantes, mas ndo seu contetdo. Em que pese haver diferentes situacdes envolvidas na
aquisicao linguistica e na aquisicdo da escrita, assim como na natureza das representacdes das
palavras nas duas modalidades, € interessante observar que padrfes inicias de representacéo
sonora e escrita seguem uma mesma direg&o.

Ainda, é importante situar o trabalho realizado pela escola em torno da relacéo visual
com a forma escrita do nome de cada crianga, no qual se inserem as atividades observadas no
primeiro semestre de 2023, na turma do 5° periodo, e relatadas na sec¢éo 3.2. Pode-se concluir
que a introducdo ao processo de codificacdo e decodificacdo do cddigo grafico-fénico, a
alfabetizacdo, se desenvolve como prética social, para além da atividade de leitura, mesclando,
nos dizeres de Soares (2009), alfabetizacio e letramento. E possivel observar em um mesmo
processo duas dimensdes: o cddigo escrito propriamente dito, através do conhecimento das
letras e da forma escrita do préprio nome, em um primeiro momento, e a funcéo social da escrita
em um sentido mais amplo, realizada em atividades que estimulam a identidade da crianca

através do seu nome escrito.

5 Consideracdes finais

O estudo apresentado no presente artigo buscou contribuir para o entendimento sobre
uma fase pouco estudada da aquisi¢do da escrita, apresentacdo de aspectos da lingua escrita
relacionados a alfabetizacdo, através da observacdo de criangas no 5° periodo, ultimo ano da
Educacdo Infantil. Constatou-se que ha variabilidade entre as criancas em relacdo a aquisicdo

do conhecimento especifico sobre o alfabeto, na medida em que algumas criangas estdo a frente
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da maioria em relacdo as atividades propostas, especificamente no que diz respeito ao
reconhecimento da relacdo letra-som e da forma escrita de seu proprio nome e de outros colegas.
Foi observado também que a estratégia de familiarizar a crianca com a forma escrita de seu
nome, adotada pela escola desde o 1° periodo da Educacdo Infantil, prové uma base para que
se parta do nome da crianca na introducédo as relacdes entre som e letra do PB. Também foi
importante observar como a prética docente, neste segmento educacional, concretiza a
concepcao de pratica social da escrita.

A presente pesquisa foi conduzida somente em uma turma de alunos de 5° periodo,
portanto, a ampliacdo da observacao a outras turmas podera trazer outros aspectos envolvidos
no processo de aquisi¢do da escrita no que diz respeito as convencgdes da relacdo entre letra e
som do portugués brasileiro.
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