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RESUMO: O objetivo deste artigo é apresentar o ensino da Lingua Brasileira de Sinais como
mediadora do desenvolvimento das diferentes linguagens das criangas por meio de atividades
articuladas a proposta metodoldgica bilingue e bimodal de Lee (2023), para criangas ouvintes
de dois a cinco anos de idade. Para tanto, trazemos dados relativos a um periodo de seis anos,
de 2018 a 2023, do projeto de ensino, pesquisa e extensdo Ensino e Aprendizado de Libras na
Educacao Infantil, que compreende praticas e processos de ensino e aprendizagem amparadas
em um referencial tedrico que entende a linguagem como atividade constitutiva nas relacoes
de alteridade. Ressaltamos a importancia da mediacdo intencional e da articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo. O trabalho tem carater etnogréafico e participativo, com coleta de
dados por meio de fotos, videos e relatos dos familiares. Os dados apontam para o fato de que
a préatica bilingue com a Libras se constitui como uma importante mediadora do
desenvolvimento das diferentes linguagens das criancas, possibilitando a apropriacdo do
idioma materno e contribuindo para desenvolvimento motor e cognitivo. Nossos resultados
também indicam a aquisicdo de uma segunda lingua, revelando a potencialidade do ensino de
Libras para ouvintes como uma verdadeira atividade inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de linguas; lingua brasileira de sinais; educacéo infantil.

ABSTRACT: The objective of this article is to present the teaching of Brazilian Sign Language
as a mediator of the development of children's different languages through activities linked to
Lee's bilingual and bimodal methodological proposal (2023), for hearing children aged two to
five years old. To this end, we bring data from a six-year span, from 2018 to 2023, of the
teaching, research and extension project Teaching and Learning Libras in Early Childhood
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Education, which comprises teaching and learning practices and processes supported by a
theoretical framework that understands language as a constitutive activity in relationships of
otherness. We emphasize the importance of intentional mediation and articulation between
teaching, research and extension. The work is ethnographic and participatory in nature, with
data collection through photos, videos and reports from family members. The data point to the
fact that bilingual practice with Libras constitutes an important mediator in the development
of children's different languages, enabling the appropriation of the mother tongue and
contributing to motor and cognitive development. Our results also indicate the acquisition of a
second language, revealing the potential of teaching Libras to listeners as a truly inclusive
activity.

KEYWORDS: language teaching; Brazilian sign anguage; arly childhood education.

1 Introducéo

Com o objetivo de ensinar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para criangas ouvintes,
e a fim de aprimorar suas diferentes linguagens durante a Educacdo Infantil por meio de
atividades pedagogicas intencionais, foi criado, no ano de 2018, um projeto de extensdo
denominado Ensino e Aprendizado de Libras na Educacdo Infantil — ProEx-UFSCar
(23112.004283/2018-34), sob a coordenacédo da docente Profa. Dra. Poliana Bruno Zuin e com
a participacdo voluntaria da discente e ensinante de Libras Diany Akiko Lee, que realizou a sua
pesquisa para a obtencéo do titulo de Mestre no Programa de P6s-Graduacao em Linguistica na
Universidade Federal de Sdo Carlos. Este projeto esta localizado no ambito do programa de
extensdo Linguagens na Educacdo Infantil - LEDIF (LEDIF- ProEX- UFSCar). Vale ressaltar
que, de 2018 até o presente momento, em 2023, houve algumas participacdes de outras
colaboradoras no projeto, tanto de alunas de pos-graduacdo em Linguistica como também de
alunos de graduacdo em Pedagogia. Ha de se considerar a participacdo indireta dos(as)
estagiarios(as) remunerados das salas em que atua a docente coordenadora do projeto e,
também, a participacdo de graduandos voluntarios que atuam em outros projetos de extensdo
no ambito do Programa LEDIF, assim como outras(os) pesquisadoras(es) de iniciacdo cientifica
e pés-graduacdo. Diante deste contexto, essa atividade de extensdo, ensino e pesquisa ocorre ha
seis anos na unidade de Educacdo Infantil situada na Universidade Federal de Sao Carlos, tendo
como escopo o0 ensino da Libras como atividade mediadora e ferramenta pedagdgica para o
ensino de criangas ouvintes de dois a cinco anos. A atividade culminou no desenvolvimento de
uma proposta metodolégica de ensino de Libras para crian¢as ouvintes, apresentada em
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dissertagdo de mestrado em 2023 e, agora, como pesquisa de doutoramento pelo mesmo
programa de pds-graduacao (PPGL-UFSCar). Ressalta-se que o desenvolvimento deste projeto
junto as criangas ocorreu em um periodo pré-pandemia, durante e p6s-pandemia, tal como
podemos observar: em 2018 e 2019, o trabalho foi desenvolvido de modo presencial, e, de 2020
até meados de 2022, de forma remota. A partir do segundo semestre de 2022, retomou-se ao
ensino presencial.

Por que ensinar a Libras para criancas ouvintes e ndo para surdas? Podemos nos pautar
pela legislacdo a fim de responder a esse questionamento. No ano de 2015, foi instituida a Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/15), promulgada no dia seis de
julho, sendo também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Uma das premissas
desta lei é assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e a promocéo
de sua cidadania. Em seu Capitulo 1V, do direito a Educacéo, reforca o dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade em assegurar educacao de qualidade as pessoas
com deficiéncia, destacando, em seu inciso 1V, a oferta de educacdo bilingue em Libras como
primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas. Vale destacar que, no inciso VI desta mesma lei,
afirma-se a necessidade de pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva para o ensino inclusivo (sugestéo).

Nesta perspectiva, analisou-se 0 quanto a Libras pode se constituir como atividade
mediadora na Educacéo Infantil, sendo possivel analisar seus impactos no desenvolvimento das
criangas no que tange as suas diferentes linguagens. Quando a crianca tem contato com o
segundo idioma, esse também passa a mediar diferentes linguagens do/no desenvolvimento
infantil. Especificamente, podemos afirmar que, devido aos seus parametros linguisticos, por
ser uma lingua de modalidade visuoespacial, e diferentemente da lingua portuguesa, que é oral-
auditival, e até mesmo da oralidade, a Libras aprimora linguagens como: orientacio
geoespacial, corpdrea e extracorporea, lateralidade, coordenacdo motora ampla e fina. A partir
disso, surgiram outras questfes advindas de leituras e pesquisas sobre o ensino de linguas na
Educacdo Infantil, e percebeu-se que pouco se fala na literatura académica sobre o ensino da

Libras para criancas e, especificamente, para criangas ouvintes. Mais escassos ainda séo

! Os resultados dessa afirmacdo podem ser encontrados na dissertacio de mestrado de Lee (2023).
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materiais que tragam contribui¢des sobre o ensino de linguas em modalidades diferentes. A
proposta metodolégica que norteia o ensino da segunda lingua visuoespacial para criancas
ouvintes se ancora em tedricos como o pedagogo brasileiro Paulo Freire, o filosofo russo
Mikhail Bakhtin e seu circulo, o psiclogo Lev Vigotsky, o linguista Stephen Krashen e a
educadora Tracy Terrel. Leva ainda em consideracdo contribuices como as de Carlos Skliar,
Oliver Sacks e Sherman Wilcox, que trazem discussdes sobre a surdez e as linguagens,
orientando, por meio de analogias e transposi¢oes, o desenvolvimento deste trabalho com as
criancas ouvintes aprendendo o idioma surdo.

Na sociedade, ha muitas e diversas situacbes de exclusdo que deixam os surdos a
margem de questdes sociais, politicas, culturais, educacionais, de seguranca e até mesmo
relacionadas ao lazer, além do histérico de maus tratos desde os tempos da Antiguidade
(SILVA, 1987; MOURA, 2000; SACKS, 2010). Para a medicina, a surdez esta associada a
experiéncia de falta de um dos sentidos e, logo, é entendida como deficiéncia — que,
semanticamente falando, tem conotag@o de uma desvantagem, devido a falta do que a maioria
possui, a audicdo e oralidade para comunicacao e aprendizado.

Wilcox afirma que a surdez pode ser explicada sob dois angulos distintos. Numa ética
patoldgica, o surdo é classificado como um ouvinte deficiente; o cerne dos problemas
enfrentados em sua vida é fisico, esta dentro do individuo; e o objetivo principal da
educacdo é remediar esse problema fisico da melhor forma possivel (i.e. fazendo uso
de préteses, cirurgias ou submetendo-o a um treinamento de oralizacdo), buscando
adaptar o individuo surdo ao mundo ouvinte. Numa 6tica sociol6gica, no entanto, o
surdo ndo é um deficiente, mas uma pessoa que tem uma forma de ver o mundo
distinta da sociedade majoritaria; os problemas enfrentados em sua vida ndo séo
fisicos e intrinsecos ao individuo, mas de natureza politica e relacional, pois residem
precisamente no ponto de contato do individuo com uma sociedade despreparada para
recebé-lo; nesse sentido, o objetivo principal da educacéo é o de estruturar-se para
receber o surdo adequadamente dentro das particularidades que ele apresenta,

estimulando-o a0 méximo em suas potencialidades (WILCOX, 2010 apud LEITE,
2008).

Concordamos com Wilcox (2010) quando ele afirma que, quando aceitamos a surdez
como patologia, automaticamente aceitamos que o conhecimento é externo ao individuo, ou
seja, assumimos que a surdez é a fonte e raiz das dificuldades de aprendizado da crianca surda.
Se entendermos a surdez do ponto de vista socioldgico, isso equivale a aceitar a surdez como
uma diferenca na comunicacdo. Nessa perspectiva, a surdez ndo € uma deficiéncia ou uma
doenca que deve ser tratada, mas uma condicdo que é superada através da comunicacdo. Outro
pesquisador que contribui com esse pensamento € Skliar (1998), que ressalta a importancia de

Se
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[...] optar pelo caminho em que a surdez € vista como uma diferenca politica e uma
experiéncia visual e, assim, pensa-se as identidades surdas a partir do conceito de
diferenca, e ndo de deficiéncia [...] A surdez como diferenca nega uma atribuicao
puramente externa do ser surdo a uma caracteristica marcante, como, por exemplo,
ndo ouvir (SKLIAR, 1998, p. 20).

As barreiras comunicativas relacionadas a lingua criam uma incompreensdo das
estruturas mentais e cognitivas do surdo, embora se saiba que o surdo é capaz de ter um
desenvolvimento cognitivo e aprender habilidades como qualquer ouvinte. A énfase ndo deve
ser dada a falta do sentido da audicdo como uma deficiéncia, mas sim a dimensdo
sociolinguistica e socio-cultural-historica. O surdo ndo é diferente porque ndo ouve, mas porque
desenvolve potencialidades diferentes das dos ouvintes, baseadas na experiéncia visual, que
envolvem diferengas na questdo de significado/significacdo e na aquisicdo do idioma, que
possui modalidade diferente dos idiomas orais. Com base no exposto, o projeto de ensino de
Libras para as criangas ouvintes almeja que criangas ouvintes tenham um contato com este
segundo idioma, aprimorando suas linguagens e potencialidades, a fim de proporcionar um
primeiro contato com o idioma surdo. Possivelmente, em um primeiro contato com uma crianga
surda, a potencialidade da identificacdo seja um fato a contribuir com a reducao do preconceito,
para que haja, assim, a inclusdo. Quando héa identificacdo e a comunicagdo ocorre, mesmo que
a Libras seja a mais basica e/ou até mesmo bimodal, ou que o idioma seja oralizado ou
sinalizado, ja ndo ha mais surdez. Skliar (1998) acredita na potencialidade dos sujeitos surdos
quanto a aquisicdo do idioma, desenvolvimento de estruturas e fungdes cognitivas visuais;
também acredita nas potencialidades quanto a uma vida comunitaria e ao desenvolvimento de
processos culturais especificos, bem como nas potencialidades da identificacdo das criancas
surdas com seus pares e com adultos surdos. Seguindo este raciocinio, a potencialidade da
identificacdo pode ser estendida a identificacdo das criangas surdas com criangas ouvintes que
também falem/sinalizem em Libras.

Sabe-se que atualmente ha diversas politicas publicas, leis e decretos nacionais (BRASIL,
1996; 2000; 2001; 2002; 2005) que abordam a questdo da inclusdo no ensino regular. Antes de
causar algum equivoco no entendimento dos termos “educacdo regular”/”educacéo especial”,
esclarecemos: a maioria das pessoas considera que a escola que nao é especial, ou seja, destinada
a alunos com necessidades educacionais especiais, € a escola regular. A escola é regular quando
oferece o ensino seriado desde os anos iniciais até o Ensino Médio, o que compdem a Educacéo
Basica no Brasil (BRASIL, 2018). Até mesmo o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos

(INES) considera que uma escola especializada na educacgdo de surdos é regular, pois oferece o
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ensino seriado desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. A modalidade de educacéo que
ndo se encaixa nessa definicdo de ensino/escola regular é o ensino supletivo, que se caracteriza
por ndo ser seriado, e sim concretizado por meio de componentes curriculares ou disciplinas
isoladas. Sendo assim, ndo estamos falando aqui de escolas apenas para alunos com deficiéncia
e/ou com necessidades educacionais especiais, mas, sim, da Educagdo Basica no Brasil de forma
geral.

As atuais politicas nacionais de incluséo escolar estdo baseadas na Lei n® 9.394 de 1996,
de Diretrizes e Bases da Educacéo do Brasil. Esta define Educacéo Especial como modalidade
escolar para educandos “portadores de necessidades especiais”, preferencialmente na rede
regular de ensino (capitulo V, artigo 58):

Art. 4° - |1l — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. [...]

Art. 58: Entende-se por educacdo especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. [...]

Paragrafo Unico: O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacéo
do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica

regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.
(BRASIL, 1996, n. p.)

Ou seja, atualmente, surdos e ouvintes convivem e aprendem em uma mesma sala de
aula, e o projeto de ensino de Libras para criangas ouvintes ainda vem ao encontro das atuais
legislacBes vigentes no Brasil sobre inclusdo. A cultura, a linguagem e o didlogo séo fatores

essenciais para o desenvolvimento dos individuos desde o seu nascimento.

2 Referencial tedrico da proposta metodoldgica para o ensino de Libras

Conforme citado, a proposta metodologica de Lee (2023) para o ensino da Libras para
criangas ouvintes tem base em cinco principais autores: Paulo Freire, Mikhail Bakhitn, Lev
Vigotsky, Stephen Krashen e Tracy Terrel. Freire (1987, 1996, 2011) contribui com sua pratica
pedagdgica de autonomia e liberdade para o ensino de criangas, entendendo-as como sujeitos
socio-histdricos a serem respeitados como tal, e ndo mais como “mini-adultos”, como se fazia
na visdo antiga de infancia (ARIES, 1978). O pedagogo defende ainda a pedagogia com o outro,
tendo em vista 0 processo de humanizacdo dos sujeitos ao longo de seu desenvolvimento.
Também considera a educacdo como prética libertadora, respeitando-se 0s sujeitos ao mesmo

tempo em gue 0s ensina a terem autonomia para se expressar, se comunicar, interagir e agir, o
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que contribui para que o ser humano, desde a mais tenra idade, perceba-se e constitua-se como
um ser social, historico e cultural capaz de transformar 0 meio em que estd e 0 mundo ao seu
redor, tendo, assim, papel ativo na sociedade em que esté inserido. Essa prética dialoga ainda
com pesquisas e estudos de Bakhtin e seu circulo, que nos dizem que ndo somos sem 0 outro e
que ele nos constitui. Todas as relacGes sociais e culturais s@o relacGes entre identidades e
diferencas indiferentes as singularidades. Logo, sdo opositivas e, a0 mesmo tempo,
complementares. De acordo com Bakhtin (2017, p. 18), essa situacdo propicia 0 apagamento
da alteridade: “[...] na melhor das hipéteses, vigora a tolerancia do outro que pertence ao género
[...] cuja diferenga é a da identidade do conjunto a que pertence”. Viver e experienciar a partir
de sua propria singularidade ndo significa fazé-los por conta propria, mas reconhecer que “¢
somente de seu proprio lugar Unico que é possivel o reconhecimento da ndo-indiferenca pelo
outro [...] e por um outro concreto, também singular” (PONZIO, 2012, p. 23). A agéo
responsavel de cada individuo é que exprime a unicidade de ser e sua singularidade no mundo
de encontro com a singularidade do outro. Tais diferengas e singularidades tornam cada sujeito
unico, numa relacdo com o outro que, por sua vez, constitui o primeiro. Dessa forma, sem 0
outro, ndo haveria essa forma de caracteriza-lo como pertencente ou ndo a uma ou outra
categoria, atribuindo-lhe, mesmo que sem querer, caracteristicas distintivas. Para Bakhtin
(2003, p. 37), a relacdo que constitui 0s sujeitos eu/outro “determina o regresso a nd6s mesmos,
retorno nao coincidente com a forma como me represento € como recebo o olhar do outro™.

E pela percepcdo do outro que nos vemos como parte do mundo. E pela percepcao do

outro que ndo podemos rejeitar nossa propria existéncia. O eu nao tem sentido por si

préprio, somente o tem na relagdo com o todo social e com outros (BAKHTIN, 2003
apud MORAES, 1996, p. 97).

A identidade € construida em relacdo ao grupo a que se pertence em 0posi¢ao a outro,
com o qual se estabelece uma relacdo. Ela é constituida ainda por diferentes papéis sociais em
diversos tipos de interacoes e relacdes sociais. Transpondo tal fala a esta pesquisa, ndo teriamos
ouvintes se ndo tivéssemos o surdo — ndo como sujeitos opostos, mas, sim, sujeitos que se
complementam e se constituem como viventes em uma mesma sociedade. Para o surdo, a Libras
é um poderoso simbolo de identidade, e, apesar de ndo haver criangas surdas na classe desde o
inicio do trabalho, consideramos as criangas como sujeitos historicos e culturais que, por
ventura, possam vir a ter um futuro contato com o surdo e sua comunidade — sem restringir o
pensamento do contato com o surdo apenas a uma classe, mas também no convivio em

sociedade, seja em lazer e/ou outras atividades e interagdes sociais além do ambiente escolar,
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através do compartilhamento do sentimento identificatorio cultural e com a Libras como
mediadora inicial dessa relagéo.
E, falando em interacéo, a teoria sociointeracionista de Vigotsky (1989a, 1989b) fala
sobre a relacdo entre a linguagem e o pensamento. Para ele, o desenvolvimento da linguagem é
um fator primordial para o pensamento abstrato. Em sua teoria, o sujeito, desde crianga, é
considerado um individuo socio-histérico. Ou seja, a crianca adquire linguagem devido a sua
interacdo com o ambiente sdcio-historico e cultural em que nasceu e em que vive ao longo de
seu desenvolvimento. A linguagem é essencial para o ser humano estabelecer relacdes,
expressar 0 pensamento e aprender, ao passo que a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento das linguagens. Nesse ponto, Vigostky introduz os conceitos de Zona de
Desenvolvimento Proximal, Potencial e Real:
a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial [...] define aquelas funcfes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturacdo, funcbes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em

estado embrionario. Essas fungdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do
desenvolvimento, ao invés de frutos do desenvolvimento (VIGOTSKY, 1989b, p. 97).

Nesse sentido, uma importante nocdo de Vigotsky é a percepcdo da linguagem néo
apenas como meio de comunicagdo, mas também como funcéo reguladora do pensamento. E
pela linguagem que se constitui 0 pensamento do individuo. Assim, a linguagem esta sempre
presente no individuo, mesmo nos momentos em que esse nao esta se comunicando com outras
pessoas. A linguagem constitui o individuo, bem como a forma como esse recorta e percebe o
mundo e a si proprio. A aquisicdo da linguagem da-se através de canais sensoriais, sendo a
audicdo um canal sensorial de extrema importancia.

O processo de aquisicdo da linguagem pela crianca segue do sentido exterior para o
interior, ou seja, do meio social para o individual, nas palavras de Vygostky:

A natureza do préprio desenvolvimento se transforma do bioldgico para o sécio-
histérico. O pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento natural e inato,

mas é determinado por um processo histérico-cultural e tem propriedades e leis
especificas (VIGOTSKY, 19893, p. 44).

O psicologo russo analisou ainda as relacfes entre desenvolvimento e aprendizagem,
enfatizando a importancia dos processos de aprendizagem. A aprendizagem ndo é um dos
processos de desenvolvimento, mas € um aspecto necessario do processo de desenvolvimento
das funcgdes psicoldgicas. Isso ndo quer dizer que a aprendizagem de determinado contetdo € o

que ira impulsionar o desenvolvimento de determinadas fungdes mentais:
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A mente ndo é uma rede de capacidades gerais como observacdo, atencdo, memdria,
julgamento etc., mas um conjunto de capacidades especificas, cada uma das quais, de
alguma forma, independe das outras e se desenvolve independentemente. O
aprendizado entdo é a aquisicdo de capacidades especializadas para pensar sobre
vérias coisas (VIGOTSKY, 1989b, p. 93).

Com base na teoria sobre o desenvolvimento da linguagem e pensamento de Vigotsky,
a proposta metodolégica do ensino de Libras para a criangas ouvintes auxilia no
desenvolvimento dos pequenos tanto nas esferas comunicacionais e na socializagdo como
também no pensamento e internalizacdo de novos conceitos e significados para as palavras, de
modo que, por exemplo, palavras que elas conhecem de forma oral e visual por um desenho ou
objeto fisico também possam ser representadas com gestos das maos, ressignificando-se ainda
0 préprio conceito. Ha& grande cuidado na selecdo de sinais para o ensino da Libras para 0s
pequenos ouvintes, pois ha de se respeitar seu desenvolvimento etario, cognitivo e fisico. Por
exemplo, com criancas de dois a trés anos, foca-se nos sinais que 0s auxiliem no
desenvolvimento de coordenacdo motora ampla e gradativamente fina. Para as criangas de trés
a quatro anos, ha maior foco em sinais que auxiliem no aprimoramento da coordenagdo motora
fina em diferentes graus de dificuldade (movimentos sincronos e depois assincronos com uma
ou duas maos). Tudo esta sempre relacionado a literatura infantil e a temas do interesse das
criancas (animais, familia, alimentos preferidos, lugares, meios de transporte, cores e formas,
cumprimentos e musicas). Sinais mais complexos, como sinais compostos e com movimentos
assincronos, sdo evitados com 0s mais novos, para nao gerar um sentimento de frustracdo em
sua ndo realizacdo. Sinais mais faceis, que ndo apresentam grau de dificuldade devido ao
dominio da coordenacdo motora, também sdo evitados com as crian¢as mais velhas. 1sso fugiria
do escopo de trabalho que dialoga com a teria de Vigotsky sobre as Zonas de Desenvolvimento,
além de causar uma possivel desmotivacdo no interesse pelo aprendizado. Ao nos referirmos
aos sentimentos e emocdes que as criangas apresentam durante o aprendizado, temos 0 apoio
dos estudos e contribuicdes de Krashen (1982; 1983; 1985) e Krashen e Terrel (1983) na forma
do Método Natural para o ensino de segundas linguas as criancas. O método esta baseado em 5
hipdteses basicas para o processamento da aquisi¢ao do idioma adicional: hipotese da aquisicéo
e a aprendizagem; a hipotese do monitor; a hipétese da ordem natural; a hipdtese do
insumo/input e a hipotese do filtro afetivo/affective filter. Nossa proposta metodoldgica apoia-
se, principalmente, em trés delas: a aquisicdo, o insumo e o filtro afetivo, sem descartar
totalmente a importancia e relevancia das outras duas durante o processo de ensino-

aprendizado.
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A aquisicdo da segunda lingua segue uma ordem semelhante & ordem em que as criangas
adquirem a lingua materna, mas ela nao é idéntica. Por exemplo, as criangas falam e se comunicam
no idioma materno sem dominio das regras e normas dessa lingua, que sdo aprendidas
posteriormente na escola. Para Krashen e Terrel (1983), essa é a ordem de aquisi¢do e é natural
nessa faixa etaria (até 5 anos — periodo pré-alfabetizacdo em escolas) (KRASHEN, 1982). Ainda
sobre a aquisicdo de lingua, discute-se ainda a importancia do erro: “uma vez que 0s processos de
aquisicdo da lingua materna e da segunda lingua se assemelham é de se imaginar que 0s erros
facam para deste processo, para quem adquire uma nova lingua assim como para uma crianga
adquirindo a lingua materna” (OLIVEIRA, 2011, p. 338).

A naturalidade na aquisicdo da segunda lingua pode apenas ser considerada como
hipotese desse método se as criancas se sentirem confortaveis com o ambiente e com 0s
mediadores (insumos/input), bem como estarem motivadas a aprender, sem corre¢des incisivas
e palavras negativas e com niveis de dificuldades que estejam de acordo com sua faixa etaria e
desenvolvimento cognitivo, como nos mostra Vigotsky, seja por parte do docente, do adulto
responsavel ou até mesmo dos demais colegas da classe. E preciso baixar o filtro
afetivo/affecttive filter com fala calma e motivadora, orientacdes positivas e com explicacdes
com estruturas frasais diferentes para melhor compreensao — quantas vezes for necessario, sem
demonstracéo de irritacdo, cansaco ou frustracao caso a crianga ndo consiga realizar o sinal em
Libras. A prética de tais atitudes ao longo das atividades favorece um ambiente confortavel,
gue transmita seguranca para que a crianca sinta-se livre para tentar o novo idioma e reduza a
ansiedade, a vergonha e a timidez.

Quando nos referimos ao ensino da segunda lingua para criancas de dois a cinco anos,
ndo estamos garantindo que a crianga terminard o ano escolar dominando o idioma adicional.
A proposta metodologica desenvolvida ensina as criancas alguns sinais em Libras, e ndo regras
e estruturas linguisticas. Outro ponto a ser destacado é que o ensino da segunda lingua nessa
faixa etaria, mesmo em idioma oral-auditivo, também ndo deve carregar esse pressuposto, visto
que as criancas dessa idade ainda estdo adquirindo o idioma materno em imerséo, além de nao
estarem em idade propria para alfabetizacdo. Logo, neste trabalho, ndo se faz uso da Libras em
tempo continuo durante um periodo todo. Tal idioma é usado apenas no momento da roda de
conversa, um momento dialégico breve, com duracdo de 30 a 40 minutos, onde 0s sinais sao
apresentados de forma oral, visual, com livros e sinalizada. Apesar do uso de alguns sinais no

ensino deste idioma, as autoras reconhecem a Libras como um idioma e ndo a reduzimos a uma
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simples linguagem gestual. Entretanto, neste trabalho, ela é usada como um mediador para
aprimorar as linguagens das criangas. Considera-se primordialmente que a aquisicdo da
linguagem € um fator importante no desenvolvimento da crianga, pois essa aquisi¢do permite
sua entrada no mundo simbdlico, preparando-a para a alfabetizacdo e também para uma
diversidade de tipos de interacdes sociais e comunicacionais em que, para se manter um dialogo

mais longo, requer-se maturidade emocional e cognitiva.

3 Aplicacédo da proposta metodoldgica

A proposta metodoldgica tem sido desenvolvida desde 2018 ate o presente momento em
2023 e tem carater etnografico. Ela é resultado de um periodo de seis anos de desenvolvimento
e aplicacdo das atividades em Libras com criancas na Educacdo Infantil para obtencdo de
dados., e contou com a participacéo ativa da primeira autora junto as visoes e impressdes dos
participantes sobre esse projeto, buscando estudar as qualidades e caracteristicas da proposta
metodologica em si e também as linguagens da crianga, como as criangas se comportam e como
interagem entre si, como se da a apropriacdo e aquisicdo dos idiomas bimodais e como 0s
comportamentos podem variar em diferentes momentos e circunstancias na vida do sujeito além
do ambito escolar. Os tipos de dados coletados foram qualitativos e obtidos de forma escrita,
oral e/ou visual (foto e/ou video).

Durante os anos de ensino presencial (2018-2019 e 2022-2023), a atividade com a
Libras aconteceu no momento da roda de conversa. Ao longo desses anos, foram diversas
turmas participantes com criancas de dois a cinco anos, compreendendo os grupos 2 (dois a trés
anos), 3 (trés a quatro anos) e 4 (quatro a cinco anos). As turmas ndo se repetiram; ou seja, as
criancas do grupo 2, por exemplo, ndo continuaram com a mesma professora quando foram
para o grupo 3, entdo as turmas sempre foram diferentes. Em alguns anos, a atividade aconteceu
pela manhd, e, em outros, pela tarde. Cada turma possui em média 12 a 15 criangas, e,
basicamente, a rotina escolar é: acolhimento com brincadeiras na sala, higienizacdo, lanche,
momento da roda de conversa, atividade externa ao espaco fisico da sala, higienizagdo, almogo
e despedida. A atividade em Libras acontece uma vez por semana a cada 15 dias e tem duracao
média de 30 a 40 minutos. Esse momento especifico pode ser descrito da seguinte forma: com
todos sentados em roda (seja no tatame, em cadeiras ao redor da mesa ou de forma circular),

cantamos a musica “Bom dia/boa tarde” em Libras e também de forma oralizada. Depois,
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dialogamos sobre uma crianga do livro Criangas como vocé: uma emocionante celebragéo da
infancia no mundo, de Anabel Kindersley e Barnabas Kindersley, editado pela Atica em
associacdo com o Fundo das NagGes Unidas para a Infancia (Unicef). Durante esse didlogo,
falamos sobre a crianga do livro — suas preferéncias por comidas, frutas, sua escola, hobbies,
animais de estimacao, membros da familia, brinquedos e brincadeiras — e estendemos o dialogo
as criangas, que também falam sobre suas preferéncias. Com base nesse dialogo, sdo
apresentados alguns sinais em Libras, por vezes previamente preparados e por vezes a pedido
das proprias criancas, a depender de como acontece a conversa naquele momento. Apés essa
breve leitura, é feita uma entrevista com uma crianca da turma (ao longo do ano letivo, todas
sdo entrevistadas). As perguntas dizem respeito as suas preferéncias e ao que foi dialogado
sobre na roda. Depois, todos fazem um desenho do(a) amigo(a) entrevistado. As atividades séo
sempre registradas por meio de fotos ou video e entdo arquivadas pelas autoras, com o
consentimento das familias através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
autorizacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (Certificado de Apresentagio para Apreciacio
Etica (CAAE) numero 30231920.1.0000.5504). As analises dos registros sdo feitas
periodicamente, no maximo a cada seis meses apos o inicio da aplicacdo. A atividade em Libras
inicia junto ao ano letivo escolar e finda junto a0 mesmo, ou seja, ocorre durante o ano todo.
Os resultados das analises sdo compartilhados com as familias na reunido de pais, quando se
fala de forma geral sobre o desenvolvimento de todas as criangas durante aquele semestre.
Alguns pais ja fizeram perguntas de forma particular, e os resultados foram apresentados a eles.
Houve ainda sugestdes de temas para as atividades com as criancas, e, em sua grande maioria,
eles foram atendidos. Por exemplo, foi sugerido que se trabalhasse mais as cores ou alguns
animais em especifico, porque esses sao temas de grande interesse da crianga naquele momento.

No periodo da pandemia, do ano 2020 até o primeiro semestre de 2022, a atividade
aconteceu de forma remota, com a crianga em casa, e foi mediada principalmente pelos adultos
da familia. Nao foi usado o mesmo livro das atividades presenciais, mas um livro de literatura
infantil previamente selecionado pela professora da classe durante o planejamento escolar.
Cada historia era trabalhada por duas semanas, através de diversas atividades de artes plasticas,
musicalizacdo e brincadeiras, entre outras sugestdes de atividades que as familias pudessem
desenvolver com as criangas em casa durante alguns minutos. Realizava-se uma proposta de
atividade por dia da semana. Todas as atividades eram pensadas para ter duracdo maxima de

uma hora, para ndo cansar a crianga e 0s pais/responsaveis e, assim, se tornar algo entediante,
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envolvendo a Libras em um desses momentos. No primeiro semestre de 2020, a atividade era
composta pela gravagdo de videos em Libras com seis a oito sinais, gravados em um Unico
video. A partir do segundo semestre de 2020, com a ajuda e orientacdo das familias, os videos
ficaram mais curtos e eram enviados no maximo trés sinais relacionados a algum personagem
da histdria, algum animal e sentimento, fruto da moral da histdria ou vivido pelo personagem
principal. Os sinais sempre eram enviados com antecedéncia, para que as familias pudessem
ver 0s materiais e se organizar para fazer as atividades. Essas atividades ndo tinham o carater
de tarefa a ser feita, registrada e enviada as professoras, mas de uma forma de acolhimento,
para que as familias tivessem um momento pedagdgico com as criancas em casa. Nas atividades
enviadas, sempre constavam as orientagcdes quanto ao que observar no desenvolvimento da
crianca e a sua finalidade de aplicacdo. No que se refere especificamente as atividades em
Libras, algumas familias entraram em contato com a pesquisadora para entender e ter ideias de
como conversar sobre a atividade com a crianca para entéo realiza-la. Assim como no periodo
presencial, as turmas eram compostas por, em média, 12 a 15 criancgas, e sempre mais da metade
das familias fazia as atividades e nos relatava o desenvolvimento, as vezes com fotos e videos,
outras vezes apenas através de didlogos no WhatsApp. O registro € importante para o
acompanhamento da verificacdo da Libras como mediadora na Educacdo Infantil. Entretanto,
com base no método de ensino para segunda lingua, nada deveria ser “for¢ado” e/ou possivel
causador de algum sentimento negativo na crianca, de modo que nem sempre foi possivel
coletar registros imagéticos. Todas essas questdes sobre a metodologia proposta sempre foram
esclarecidas para os pais, que se sentiam confortaveis com atividades que deixassem seus filhos
a vontade, seja para realiza-las ou ndo. Outra questdo a ser considerada é que, devido a
diversidade das rotinas familiares, nem sempre a atividade acontecia no mesmo dia e/ou no
mesmo horario, pois 0s adultos estavam em home office ou situacdo similar. Enquanto alguns
preferiam aplicar a atividade pela noite em algum dia da semana, outros preferiam aplica-la
pela manha cedo ou apenas nos fins de semana. A rotina e periodicidade foi decidida pelas
proprias familias. Assim como no periodo das atividades presenciais, foi solicitado as familias
0 consentimento para uso das imagens compartilhadas para a analise da Libras como mediadora
das linguagens das criancas, e, de forma geral, as familias perguntavam com certa frequéncia
sobre o desenvolvimento de seus filhos(as). Os resultados eram compartilhados
individualmente com cada familia, geralmente a cada trés ou seis meses. Outro ponto diz

respeito a orientagdo aos familiares para respeitarem 0 momento da propria crianga em suas
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escolhas de querer ou ndo realizar a atividade, além de desejar ou ndo ser gravado e/ou
fotografado, por qualquer que seja 0 motivo: vergonha, timidez, cansago, doenga, estresse,
agitagcdo etc. Foi recomendado as familias que ndo fizessem corregdes incisivas sobre os
possiveis erros, como “vocé nao fez direito, faz de novo” e “ta errado, ndo parece nada com o
video”, j& que frases assim desmotivam a crianga. Entendemos as tentativas como um processo
de aprendizado: até que haja o dominio da realizagdo dos sinais, a crianca ainda esta se
apropriando da lingua. 1sso ocorre ao longo do tempo e no tempo de cada crianca, e nao
imediatamente, ou porque viu o video algumas vezes. Por se tratar de um processo demorado,
é preciso tempo, paciéncia e calma para a realizacdo da atividade e para que ela ndo seja algo
mecanico, mas um momento divertido com a familia.

A analise dos registros ndo visa comparar as criangas umas com as outras e/ou com
tabelas cognitivas de sucesso ou fracasso na execucdo de tarefas e/ou movimentos. A analise
foi feita com base no desenvolvimento da prépria crianga. No caso de uma crianca de dois anos
que inicia o ano letivo com pouco dominio da coordenacdo motora ampla e pouca oralidade
(seja por timidez e/ou outros motivos), verifica-se, através dos videos das atividades ao longo
das semanas, se ela esta com a coordenacdo motora ampla mais definida e firme, se faz
movimentos sincronos e/ou assincronos amplos com seguranca, se esta a escuta das orientacoes
para a realizacdo do sinal, se tem oralidade para dizer se conseguiu ou ndo realiza-los, se quis
compartilhar algo durante 0 momento da roda de conversa e se esta tentando realizar sinais que
envolvam mais a coordenacdo motora fina. Também se verifica seu dominio das orientacdes de
localizacdo geoespacial e corporal, se comega a dominar movimentos de coordenacdo motora
fina e as associacdes que a crianca faz com outras palavras, gestos e/ou até mesmo sinais. Com
base nessas analises da criangca em seu préprio tempo de desenvolvimento, os resultados sao
compartilhados com as familias e com a academia.

A analise periddica dos dados também favorece a organizacdo para a apresentacéo de
sinais em Libras conforme o grau de dificuldade condizente com o desenvolvimento das
criancas, respeitando-se sempre as que tem maior facilidade e maior dificuldade. Logo, os sinais
apresentados durante o momento da Libras sdo mistos em seus graus de dificuldade e adequados
as linguagens das criancas, pois a faixa etaria indica apenas um certo nivel que a crianca deveria
atingir em seu desenvolvimento, ndo retratando a realidade de seu desenvolvimento atual.
Quando dizemos “respeitar seu proprio tempo de desenvolvimento”, queremos nos referir a

crianga como um todo. Se, por exemplo, percebe-se, em uma turma com criangas de trés a
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quatro anos, que mais da metade das criangas ainda possui dificuldade com sinais de
movimentos amplos com as duas maos e de movimentos assincronos, evitamos apresentar
sinais que requeiram movimentos de coordenagdo motora fina e movimentos assincronos, ou
até mesmo sinais compostos. 1sso porque, nesse caso, 0 grau de dificuldade dos gestos seria
maior, e a sua nao realizacdo implicaria uma possivel reducdo de participacdo. Ademais,
tentativas erradas de fazer os sinais por parte da crianca podem gerar certa frustracdo e
ansiedade por querer fazé-los e ndo conseguir. Outro motivo é evitar a comparacao entre as
préprias criangas que conseguem e as que ndo conseguem realizar os gestos; a atividade ndo
tem intuito competitivo, mas sim participativo e democratico. Assim, sempre sdo apresentados
sinais para 0s quais as criangas possuam ja certo dominio de movimento, e aos poucos sdo
incluidos movimentos novos — ndo deixando de apresenta-los, para que as criangas aprendam a
dominar movimento novos. Ndo queremos evitar para sempre o avanco no grau de dificuldade
dos sinais, mas inseri-los aos poucos para que a crian¢a, conforme ganhe confianca na

realizacdo dessa nova atividade, sinta-se encorajada e motivada a aprender.

4 Resultados e consideragdes

Os resultados ao longo dos anos tém se mostrado positivos e satisfatorios com relagédo
ao desenvolvimento das criangas e suas linguagens, bem como a grande aceitacdo e interesse
por parte dos pais que acompanham a rotina e atividades das criancas, tanto no periodo
presencial quanto no periodo da pandemia. Com o decorrer do tempo e ao longo das atividades,
recebemos varios relatos das familias de que a crianca faz os sinais em casa para nomear
objetos, animais e cores, além de ensinar Libras as familias (pais, maes, irméos e irmas, tios,
tias, primos, primas, amigos e professoras de outra escola). O que se ressalta como um ponto
negativo do projeto € a timidez inicial das criancas devido a exposi¢do a cdmera para gravacao,
ao contato com uma nova pessoa na classe (a pesquisadora no inicio do ano letivo) e a nova
modalidade de aprendizado (o video) com mediacao dos pais/maes em casa. Ao final de todos
0S anos, com as intervencdes e propostas das atividades, algumas familias relataram que a
crianca havia de fato se apropriado de alguns sinais em sua rotina pessoal e 0s usava para
nomear objetos. Essa ocorréncia se deu em todas as turmas ao longo dos seis anos de atividade
com o projeto, mas ndo necessariamente com todas as criancas. Ndo consideramos isso um

resultado negativo, pois a crianga também possui seus proprios interesses nas atividades, e ndo
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ter mais interesse nessa atividade do que em outra ndo é errado ou motivo para considerar o
projeto ou o aprendizado da crianga um fracasso. E preciso respeitar as escolhas da crianga,
suas preferéncias, gostos e facilidades. No geral, todas sdo sempre convidadas a participar e
aprender junto; 0 momento é oportunizado igualmente a todos(as) da classe, sem distingdo e/ou
favoritismo, sendo as criangas livres para participar ou ndo, desde que os que ndo desejam fazé-
lo ndo interfiram e/ou atrapalhem os que queiram, mantendo-se uma relagéo de respeito entre
as préprias criancas.

O desenvolvimento linguistico e a aprendizagem de uma lingua sdo fundamentais para
a formacdo da cognicéo, tanto do surdo quanto do ouvinte. Sendo assim, por que ndo criar a
possibilidade para criancas ouvintes e surdas interagirem, se constituirem e aprenderem umas
com as outras? Como proporcionar uma educacao de qualidade e bilingue para um surdo se ele
ndo tiver com quem se comunicar e interagir além do espaco escolar e/ou, em alguns casos,
familiar? Essas questfes sdo alguns dos mobilizadores para darmos continuidade ao
desenvolvimento do projeto de ensino e extensdo, bem como aos trabalhos de pesquisa em
relacdo a esta tematica, uma vez que ela se constitui como uma pratica da verdadeira incluséo.

Por fim, é necessario ressaltar que as praticas de ensino de Libras para criangas ouvintes
ndo apenas abarca o campo linguistico de Ensino e Aprendizagem de Linguas ou da Educacgéo
Infantil, mas também incorpora questbes e problemas sociais que nos fazem refletir sobre
formas de reduzir o distanciamento entre criangas surdas e ouvintes, entendendo e

compreendendo que essa pratica levaria a uma praxis realmente inclusiva.
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