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RESUMO: Neste artigo, objetivamos verificar em que medida as habilidades da BNCC
(Ensino Fundamental), componente curricular Lingua Portuguesa, contemplam objetos de
conhecimentos e contextos de aprendizagem que focalizam uma perspectiva de géneros
textuais/discursivos conforme indica a fundamentacéo pedagogica do documento. Para tanto,
analisamos uma amostragem de 19 habilidades do campo de atuacdo jornalistico-midiético,
a luz do sistema de transitividade (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), com vistas a
identificar a natureza dos processos cognitivos requeridos, a natureza dos participantes
(objetos de conhecimento) e as circunstancias (contexto da aprendizagem). Os resultados
sinalizam que, de forma geral, as habilidades contemplam prioritariamente processos
mentais, 0s quais demandam esfor¢o cognitivo do aluno e requerem o dominio de objetos de
conhecimento que contemplam, em alguma medida, os niveis linguistico e extralinguistico.
Ademais, verificamos que as circunstancias selecionadas evidenciam o contexto de
aprendizagem e focalizam o texto/género em grande parte das habilidades, associando os
conteddos a contextos significativos.

PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Comum Curricular; Ensino Fundamental; habilidades
de Lingua Portuguesa; campo de atuacdo jornalistico-midiatico.

ABSTRACT: In this article, we aim to verify the extent to which the BNCC skills (Elementary
School), Portuguese Language curricular component, contemplate objects of knowledge and
learning contexts that focus on a perspective of textual/discursive genres as indicated by the
document’s pedagogical foundation. Therefore, we analyzed a sampling of 19 skills in the
field of journalistic-media activity, in the light of the Transitivity System (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014), in order to identify the nature of the required cognitive processes, the
nature of the participants (knowledge objects) and circumstances (learning context). The
results indicate that, in general, the skills primarily contemplate mental processes that
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demand a cognitive effort from the student and require the mastery of knowledge objects that
contemplate, to some extent, the linguistic and extralinguistic levels. Furthermore, we found
that the selected circumstances highlight the learning context and focus the text/genre on a
large part of the skills, associating the content with meaningful contexts.

KEYWORDS: National Common Curricular Base; Elementary School; Portuguese Language
skills; journalistic-media field.

Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, atual documento normativo da
Educacdo Bésica, afirma seguir “principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao
humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democrética e inclusiva” (BRASIL,
2018, p. 7). Para isso, estabelece conceitos, habilidades e competéncias que devem orientar,
em grande medida, a elaboracdo e a adequacdo de curriculos e projetos politico-pedagdgicos
dos sistemas e redes de ensino, a producdo de livros e materiais didaticos, a formacgdo de
professores e, principalmente, as préaticas docentes desenvolvidas nas trés etapas da Educacéo
Basica.

No componente curricular Lingua Portuguesa, ao indicar a continuidade do trabalho
com géneros textuais/discursivos, ja previsto nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), a BNCC propbe diferentes campos de atuacdo para orientar o
desenvolvimento das aprendizagens em contextos situados. Ao preocupar-se com 0
surgimento de novas praticas discursivas que envolvem textos cada vez mais multissemioticos
e multimidiaticos, é destacado, como objetivo central do componente para a etapa Ensino
Fundamental, a promogdo do protagonismo dos alunos por meio de “experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018, p. 67-68).

Em vista disso, buscamos verificar em que medida as habilidades da BNCC do Ensino
Fundamental, componente curricular Lingua Portuguesa, contemplam objetos de
conhecimentos e contextos de aprendizagem que focalizam uma perspectiva de géneros
textuais/discursivos, conforme sinaliza a fundamentagdo pedagogica do documento. Para
tanto, analisamos uma amostragem de 19 habilidades do campo de atuacdo jornalistico-
midiatico, a luz do Sistema de Transitividade (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), com
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vistas a identificar a natureza dos processos/verbos, que explicitam 0s processos cognitivos
requeridos; a natureza dos participantes, que explicitam os objetos de conhecimento; e as
circunstancias, que explicitam o contexto da aprendizagem requerida.

Desse modo, além desta secdo de Introducédo, retomamos brevemente os Fundamentos
Pedagdgicos da BNCC, referentes ao componente curricular de Lingua Portuguesa, e
revisamos os principais conceitos da Gramatica Sistémico-Funcional, destacando o Sistema
de Transitividade. Em seguida, apresentamos o percurso metodoldgico e os resultados da

analise. Por fim, expomos as consideracdes finais e listamos as referéncias bibliograficas.

Fundamentos Pedagdgicos do componente de Lingua Portuguesa

O texto que compreende a fundamentacdo pedagdgica apresenta conceitos importantes
para o desenvolvimento das aprendizagens de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e
discute questdes pertinentes acerca das categorias adotadas para organizar 0 componente
curricular. Conforme representado na Figura 1, a seguir, 0 componente esta organizado por
campos de atuacdo, praticas de linguagem, objetos de conhecimento, anos/blocos de anos
escolares e habilidades. Embora ndo estejam apresentadas de modo ordenado e linear na
fundamentacdo pedagogica, essas categorias se propGem a organizar 0 componente curricular
em termos pedagdgicos que, em ultima instdncia, visam ao desenvolvimento das

competéncias especificas propostas.

Campos de
atuacéo

Competéncias
especificas

Habilidades

Praticas de
linguagem

Objetos de
conhecimento

Anos/blocos de
anos escolares

Figura 1 - Organizacdo do componente curricular Lingua Portuguesa na BNCC
Fonte: Schmitt (2021, p. 87)
Na Figura 1, a categoria campos de atuacdo esta representada como ponto de partida
para as demais, porque “os campos de atuagdo orientam a selecdo de géneros, praticas,

atividades e procedimentos em cada um deles” (BRASIL, 2018, p. 85). Essa categoria
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assegura a proposta de ensino, assumida pelo documento, que focaliza a relacdo dos textos “a
seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e semioses”
(BRASIL, 2018, p. 67), isto e, focaliza um ensino de lingua/linguagem situado e
contextualizado pelos géneros textuais/discursivos e pelas praticas de linguagem.

Nesse sentido, 0s campos de atuacdo referem-se aos “cenarios” em que as diferentes
praticas de linguagem ocorrem, a fim de garantir que tais praticas sejam situadas em
contextos significativos para os alunos e de reforcar que elas derivam, sempre, de situacfes da
vida social (BRASIL, 2018, p. 84). No documento, s&o apresentados os diferentes campos que
organizam 0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Em relagdo aos anos finais,
focalizados neste estudo, sdo contemplados os campos: artistico-literario, praticas de estudo e
pesquisa, atuacdo na vida puablica e jornalistico-midiatico. Apesar de os fundamentos nédo
mencionarem, as habilidades de Andlise Linguistica/Semidtica sdo, em sua grande maioria,
contempladas por um campo “neutro”, denominado no documento de “Todos os campos”.

As praticas de linguagem séo definidas pelo documento como concernentes aos €ixos
de integracdo ja consagrados em documentos curriculares da area: oralidade, leitura/escuta,
producdo (escrita e multissemidtica) e andlise linguistica/semidtica (BRASIL, 2018, p. 71).
Na fundamentacdo pedagogica, discutem-se as situacGes das quais elas decorrem e sdo
apresentadas as dimensdes que indicam como cada pratica deve ser abordada no
desenvolvimento das aprendizagens do componente. No componente Lingua Portuguesa, as
préaticas de linguagem correspondem as chamadas unidades tematicas e sdo apresentadas
separadamente. Tal separacéo é realizada com finalidade de organizacéo curricular (BRASIL,
2018, p. 82), porém, tendo em vista a importancia da integracdo entre o0s eixos de ensino,
como o proprio documento sugere quando afirma que “as habilidades devem ser consideradas
sob as perspectivas da continuidade das aprendizagens e da integracdo dos eixos
organizadores” (BRASIL, 2018, p. 86), é valido destacar que faltam orientacfes teorico-
metodoldgicas para que o professor realize essa articulagio®.

A categoria de objetos de conhecimento, por sua vez, compreende os conteldos,
conceitos e processos que organizam as aprendizagens de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2018,
p. 28). O arranjo de objetos de conhecimento é definido pelas unidades tematicas que, no

componente curricular Lingua Portuguesa, referem-se as préaticas de linguagem. Dessa forma,

! Embora essa seja uma caracteristica dos documentos oficiais da educacéo, ja que eles n&o tém o propésito de
apresentar orientacdes tedrico-metodoldgicas, os Parametros Curriculares Nacionais, por exemplo, propunham
essa perspectiva para 0 ensino — pautada pela articulagdo entre as praticas de linguagem — de modo mais
didéatico, a fim de auxiliar a pratica docente.
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“cada unidade tematica [pratica de linguagem] contempla uma gama maior ou menor de
objetos de conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se relaciona a um nimero
variavel de habilidades” (BRASIL, 2018, p. 29).

Conforme discutem Lourenco e Lino de Araudjo (2019, p. 41), essa categoria (assim
como habilidades, competéncias e tantos outros termos técnico-cientificos do componente
curricular) surge na BNCC sem uma conceituacdo detalhada, como se ja fosse de
conhecimento do publico-leitor do documento. Desse modo, embora objetos de conhecimento
e objetos de ensino sejam, muitas vezes, considerados termos sinbnimos, € importante reiterar
que eles apontam para paradigmas de ensino distintos. Nesse contexto, os objetos de
conhecimento referem-se a uma categoria organizacional relacionada aos conteddos
curriculares indicados como essenciais para os alunos (LOURENCO; LINO DE ARAUJO,
2019, p. 41).

O componente curricular também estd organizado em anos/blocos de anos escolares,
categoria que busca garantir a progressdo na complexidade das aprendizagens e na
diversidade de géneros trabalhados ao longo do Ensino Fundamental. Os anos ou blocos de
anos podem ser identificados a partir do cdodigo alfanumérico que antecede cada habilidade
proposta. Por exemplo, no cddigo EFO8LPO6, o primeiro par de letras indica a etapa do ensino
fundamental; o primeiro par de nimeros indica 0 ano ou bloco de anos; o segundo par de
letras indica o componente curricular; e o Gltimo par de numeros indica a posicdo da
habilidade na numeracgédo sequencial do ano ou bloco de anos.

Além de campos de atuacdo, praticas de linguagem, objetos de conhecimento e
anos/blocos de anos escolares, o componente curricular Lingua Portuguesa também esta
organizado em habilidades que “expressam as aprendizagens essenciaiS que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2018, p. 29).
Consideradas andaimes que conduzem os alunos ao desenvolvimento de competéncias, as
habilidades “sao apresentadas segundo a necessaria continuidade das aprendizagens ao longo
dos anos, crescendo progressivamente em complexidade” (BRASIL, 2018, p. 86). Sua
estrutura tipica compreende: um ou mais verbos, que explicitam 0s processos cognitivos; o
complemento dos verbos, que explicita os objetos de conhecimento e os modificadores, que
“devem ser entendidos como a explicitagdo da situagdo ou condigdo em que a habilidade deve
ser desenvolvida” (BRASIL, 2018, p. 30).

Em consonancia com as categorias adotadas para organizar o componente curricular, a
secdo que apresenta os Fundamentos Pedagogicos destaca conceitos importantes no que diz

respeito a géneros textuais/discursivos. Considerando a categoria de campos de atuagéo e as
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71 ocorréncias do lexema géneros, identifica-se uma perspectiva de ensino como géneros
textuais/discursivos, tendo em vista que o texto ¢ assumido como “unidade de trabalho [...],
de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producéo [...]” (BRASIL, 2018, p.
67, grifo nosso). Ademais, enfatiza a pertinéncia de um ensino que deve “estabelecer relacbes
entre as partes do texto, levando em conta a constru¢cdo composicional e o estilo do género
[...]” (BRASIL, 2018, p. 77) e promover “a participagdo dos estudantes em atividades de
leitura com demandas crescentes possibilita uma ampliacdo de repertério de experiéncias,
praticas, géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagdes de leitura.” (BRASIL,
2018, p. 75).

Na secdo a seguir, apresentamos o aporte tedrico empregado para a analise dos dados

linguisticamente orientada.

Linguistica Sistémico-Funcional

Ancorada em pressupostos gerais da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), a
Gramética Sistémico-Funcional (GSF) é um modelo de andlise linguistica que fornece
ferramentas tedrico-metodoldgicas para compreender os usos da lingua e o seu funcionamento
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Ao enfatizar a importante relacdo entre linguagem e
contexto social, a GSF procura compreender e elucidar os motivos responsaveis pela variacdo
de uma lingua em relacdo a grupos de falantes nos diferentes contextos de uso de um idioma.
Além disso, também fornece categorias linguistico-discursivas de descricdo textual que
auxiliam a analise de aspectos sociais imbricados nos textos.

Para a GSF, de acordo com Fuzer e Cabral (2014), a lingua é reconhecida como
entidade viva presente em situacdes, grupos, eventos e, dessa forma, sofre influéncias desses e
de outros fatores. Ela é variavel, visto que diz respeito a um potencial de significados a
disposicao dos falantes para estabelecer relagdes, representar o mundo e, com isso, satisfazer
determinadas necessidades em contextos sociais especificos. Desse modo, a sele¢do dessas
opcOes disponiveis aos falantes ndo parte de uma motivagao arbitraria, mas se da por meio de
escolhas em funcgéo do contexto em que os falantes estao inseridos.

Nesse contexto, a linguagem € entendida como um sistema sociossemiético (com
varias possibilidades de escolhas de significados) e caracteriza-se pela organizagdo em
estratos, de acordo com niveis de abstragdo. Nessa organizacao estratificada, a linguagem é

concebida por meio de dois niveis inter-relacionados: o linguistico e o extralinguistico. O
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nivel mais abstrato, extralinguistico, abrange o contexto de situacdo e o contexto de cultura; o
nivel mais concreto, linguistico, compreende os estratos semantico, léxico-gramatical e
grafologico/fonologico.

O nivel linguistico, composto pelos estratos semantico, léxico-gramatical e
grafoldgico/fonoldgico, sofre influéncia dos estratos contextuais do nivel extralinguistico. No
estrato semantico, cada variavel do contexto de situacédo é realizada por uma das metafuncées
da linguagem, organizadas em significados ideacionais, interpessoais e textuais. O estrato da
Iéxico-gramatica diz respeito ao sistema de fraseados, envolvendo estruturas gramaticais e
itens lexicais. Nesse estrato, as metafuncdes sdo realizadas pelos sistemas de Transitividade,
Modo e Tema-rema. Por fim, o estrato da fonologia/grafologia diz respeito aos sistemas de
sonoridade e de grafia, responsaveis pela realizacdo da léxico-gramatica. Nesta investigacéo,
focalizamos o Sistema de Transitividade (metafuncéo ideacional) para descricdo e analise dos
dados.

Na metafun¢do ideacional, “a transitividade ¢ o sistema da oracdo que afeta ndo
apenas o0 verbo que serve como processo, mas também os participantes e circunstancias”
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 227)% Em vista disso, os significados de nossas
experiéncias no mundo constituem uma figura que se diferencia de acordo com o tipo de
processo envolvido (figuras de fazer e acontecer, de sentir, de ser/estar, de comportar-se, de
dizer e de existir, conforme Figura 2), com sua associacdo a determinados participantes (que
recebem diferentes denominacdes dependendo do tipo de processo) e, opcionalmente, com

diferentes circunstancias (que indicam tempo, lugar, meio, finalidade etc.).

% No original: “Transitivity is a system of the clause, affecting not only the verb serving as Process but also
participants and circumstances.”
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Figura 2 - Sistema de transitividade: tipos de processos

Fonte: Muniz da Silva e Soares (2018, p. 143)

O processo, realizado tipicamente por um verbo, é o elemento central da oracéo,
responsavel por representar os eventos que constituem as experiéncias e atividades realizadas
no mundo fisico, mental e social. Os participantes, por sua vez, sdo gramaticalmente
realizados por grupos nominais e estdo diretamente envolvidos no processo, provocando sua
ocorréncia ou sendo afetados por ele de alguma forma. Sua natureza varia, portanto, de acordo
com o tipo de processo (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Além dos processos e dos
participantes, a oragdo também pode apresentar circunstancias que, realizadas tipicamente por
grupos adverbiais ou preposicionais, especificam o desenvolvimento do processo quanto ao
modo (comao?), a causa (por qué?) ou a extensao e/ou localizacdo no tempo (quando?) ou no
espaco (onde?). Esse componente adiciona, desse modo, significados a oragdo pela descricao
do contexto em que o processo se realiza, sendo, quase sempre, “ampliagdes opcionais da
oracdo, ¢ ndo componentes obrigatorios” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 221).
Juntos, 0s processos, 0s participantes e as circunstancias configuram-se como categorias
semanticas que explicam, de maneira mais geral, como os fendbmenos de nossa experiéncia no
mundo sdo interpretados como estruturas linguisticas (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014,
p. 224).
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Percurso metodolégico

Esta pesquisa documental focaliza, na BNCC, o componente curricular Lingua
Portuguesa dos anos finais da etapa Ensino Fundamental e as habilidades do bloco de 6° a 9°
ano do campo jornalistico-mididtico. A selecdo de habilidades do campo jornalistico-
midiatico se justifica, principalmente, em razdo de o campo apresentar o maior nimero de
habilidades, representando 31% (59 habilidades)® do total das 185 habilidades distribuidas nos
demais campos de atuacao.

Dessa forma, o corpus deste trabalho é composto de 19 habilidades” distribuidas no
bloco do 6° ao 9°. Para descricao e analise dos dados linguisticos, partimos da estrutura tipica

das habilidades e da figura do Sistema de Transitividade, conforme a Figura 3.

as regras basicas de concordancia nominal e verbal em situagdes comunicativas e na
producdo de textos.

» Processo o Participante Circunstancias 0
Modificadores d
Verbo(s) Complemento d er ]

processo(s) objeto(s)

cognitivo(s) de conhecimento contexto
mobilizad r especificacdo da

Figura 3 — Estrutura tipica das habilidades na BNCC e da figura do Sistema de Transitividade
Fonte: Adaptada de Pinton et al. (2020, p. 376)

Com base nessa organizacdo, adotamos 0s seguintes procedimentos: i) analise da
natureza dos processos/verbos empregados que indicam 0s processos cognitivos® requeridos;
ii) analise da natureza dos participantes que indicam o objeto de conhecimento; iii) analise das
circunstancias que indicam o contexto da aprendizagem demandada; iv) interpretagdo dos
dados sob a dtica do sistema de transitividade.

% As habilidades do campo jornalistico-midiético totalizam 59 habilidades, considerando os anos individuais (6°,
7°, 8° e 99), os pares de anos (6° e 7°, 8° e 9°) e 0 bloco de anos (6° ao 9°).

* O corpus desta pesquisa corresponde as habilidades do bloco de anos (6° a 9°), ou seja, analisamos 19
habilidades do total de 59.

® Neste estudo, entendemos processos cognitivos como “operagdes mentais necessarias para alcangar
determinados objetivos” (LINO DE ARAUJO, 2017, p. 29), conforme proposto na Taxonomia dos objetivos
educacionais do dominio cognitivo, elaborada por Bloom.
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Analise e apresentacao dos resultados
Na BNCC, o campo jornalistico-midiatico objetiva, por meio das habilidades
propostas, ampliar e qualificar a participacao dos alunos nas praticas relativas a informacéo e
a opinido. De acordo com o documento,
0 que se pretende € propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos
adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que
acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das
pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producdo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias,
e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relacdo a interesses
e posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e

participar de discussdes e debates de forma ética e respeitosa (BRASIL, 2018, p.
141).

Em consonancia a esses objetivos, as 19 habilidades do agrupamento de 6° a 9° ano
apresentam certo equilibrio entre as préaticas de linguagem no que diz respeito ao numero de
habilidades (Leitura 5 habilidades, Producéo de textos 4 habilidades, Oralidade 6 habilidades
e Anélise linguistica/semiotica 4 habilidades). No entanto, ao descrever as oragdes que as
compdem, verificamos que esse equilibrio ndo se mantém, tendo em vista que as 5
habilidades de Leitura se desdobram em 8 oracdes, as 4 habilidades de Producdo de textos
desdobram-se em 9 orac0es, as 6 habilidades de Oralidade desdobram-se em 15 oracdes e as 4
habilidades de Analise linguistica/semiética desdobram-se em apenas 5 oracdes.

Ainda, ao descrever o sistema de transitividade das habilidades do agrupamento
selecionado, isto €, descrevé-las em termos de processos, participantes e circunstancias,
verificamos que a estrutura indicada pelo documento, composta por um ou mais
processos/verbos (que explicitam 0s processos cognitivos), o complemento dos
processos/verbos (que explicita os objetos de conhecimento) e os modificadores (que
explicitam o contexto e/ou uma maior especificacdo da aprendizagem esperada), efetiva-se
em 14 das 19 habilidades (73,68%), tendo em vista que elas apresentam, em alguma medida,
todos os elementos da estrutura indicada. Porém, ainda que nem todas habilidades efetivem a
estrutura tipica (26,31%), e muitas daquelas 14 habilidades que a efetivam apresentem uma
construcdo linguistica bastante complexa, com padrdes linguisticos que dificultam a
recontextualizacdo pedagogica, dedicamo-nos a analisar as 19 habilidades selecionadas tal
qual foram propostas.

De modo geral, no que se refere aos processos/verbos que explicitam os processos
cognitivos envolvidos nas habilidades, verificamos que ha uma predominancia de processos

mentais cognitivos — identificados, em maior nimero, em todas as praticas de linguagem —,
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tendo em vista o contexto em que eles estdo sendo empregados e os objetivos manifestados. O
Excerto 1 apresenta 3 de 33 ocorréncias identificadas.
Excerto 1: Diferenciar liberdade de expressédo de discursos de ddio, posicionando-
se contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando® possibilidades de

denuncia quando for o caso (BRASIL, 2018, p. 141, grifos nossos; Habilidade de
Leitura - #EF69LP01).’

Embora a maioria dos processos identificados (73,4%) demandem um esforgo
cognitivo do aluno e apresentem, em alguma medida, relacdo com figuras de pensar (que
focalizam especificamente processos mentais cognitivos), também identificamos (conforme
Figura 4, a seguir), em menor nimero, processos relativos a figuras de criar, como 0 processo
material criativo produzir (Excerto 2); a figura de ter um atributo, que mobiliza o processo
relacional atributivo demonstrar (Excerto 2); a figuras de dizer, como é 0 caso do processo
verbal apresentar (Excerto 3); a figura de sentir, como o0 processo mental emotivo respeitar
(Excerto 3); a figura de desejar, como o processo mental desiderativo engajar-se (Excerto 4).

Excerto 2: Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de
opinido, entrevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofonicos e televisivos, dentre
outros possiveis, relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou global e
textos orais de apreciacdo e opinido — podcasts e vlogs noticiosos, culturais e de
opinido, orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de produgéo e

dominio dos géneros (BRASIL, 2018, p. 143, grifos nossos;
Habilidade de Oralidade - #EF69LP10).

Excerto 3: Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os
turnos de fala, na participacdo em discussGes sobre temas controversos e/ou
polémicos (BRASIL, 2018, p. 145, grifos nossos; Habilidade de Oralidade -
#EF69LP15).

Excerto 4: Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a
problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia
social (BRASIL, 2018, p. 145, grifos nossos; Habilidade de Oralidade -
#EF69LP13).

Com excec¢do dos processos mentais cognitivos (que ocorrem em todas as praticas de
linguagem) e dos materiais criativos (que ocorrem nas praticas de linguagem Producéo de
textos, Oralidade e Analise linguistica/semidtica), os demais processos (verbais, mental

emotivo, mental desiderativo e relacional atributivo) ocorrem apenas em habilidades de

® O processo vislumbrar (assim como o perceber, empregado na habilidade #EF69LP17 de Anélise
linguistica/semidtica), embora seja um processo tipicamente mental perceptivo, esta relacionado, nesse caso, a
uma figura de pensar. Considerando os participantes envolvidos e o contexto das oragdes em que esses processos
sdo empregados, entendemos que eles focalizam a compreensdo ou o reconhecimento (o que difere da percepcéo,
relacionada aos cinco sentidos).

" A classificagdo dos tipos de processos analisados esté sinalizada, nos excertos, conforme o sistema de cores
representado na Figura 2: processos materiais (vermelho), processos mentais (azul),

(amarelo) e processos verbais (verde). Ha, ainda, processos comportamentais (roxo) e (laranja), que
ndo foram identificados no corpus analisado.
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Oralidade, prética de linguagem que retne o maior nimero de oragdes e variedade de
processos. A Figura 4 sintetiza tais achados.

7 materiais criativos

15.6
1 mental emotivo

2 verbais
4.4
1 mental desiderativo

33 mentais cognitivos
734

Figura 4 - Natureza dos processos/verbos empregados nas habilidades do campo jornalistico-
midiatico

Fonte: elaborada pelas autoras

Levando em consideracdo a natureza dos processos/verbos que orientam a construcéo
das aprendizagens, analisamos também os participantes e as circunstancias empregadas nas
habilidades, ou seja, a figura completa das oragdes a fim de verificar a natureza dos objetos de
conhecimento e quais circunstancias focalizam géneros especificos.

Para isso, em primeira analise, consideramos 0s tipos de participantes empregados nas
habilidades e verificamos se eles focalizam, como objeto de conhecimento, contedo(s)
relativo(s) ao componente e/ou género(s) ou texto(s). Observamos , nesse sentido, que todas
as habilidades (com excec¢do da habilidade #EF69LP02) contemplam contetdos como objeto
de conhecimento na posicéo de participante (conforme estrutura tipica), empregados enquanto
complemento dos processos (exemplo: “analisar, em géneros orais que envolvam

argumentacdo, os efeitos de sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a

pausa, a entonacdo, o ritmo, a gestualidade e expressdo facial, as hesitacbes etc.”
#EF69LP19). Por sua vez, considerando que diversas habilidades apresentam mais de uma
oracdo, também constatamos que 7 habilidades contemplam, na posicdo de participante,

género(s) ou texto(s) como objeto de conhecimento (exemplo: “produzir textos em diferentes

géneros, considerando sua adequacdo ao contexto producado e circulagdo [...]” #EF69LP07),

embora reconhecamos que esse emprego ocorre principalmente em habilidades que envolvem
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a producdo de textos e, portanto, focalizam o texto ou o género como complemento de
processos materiais criativos como produzir.

Em um segundo momento, centramos a analise nas circunstancias empregadas nas
habilidades e constatamos que, de acordo com a estrutura preconizada pelo documento, 10
(52,6%) habilidades mobilizam género(s) ou texto(s) na posi¢cdo de modificador, enquanto
circunstancias, principalmente, de lugar, isto é, situam o contetdo que deve ser desenvolvido
em um contexto (exemplo: “identificar, em noticias, o fato central, suas principais

circunstancias e eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a

tematica retratada e a perspectiva de abordagem [...]” #EF69LP03). Ainda assim, é importante
destacar que, em 4 habilidades, o objeto de conhecimento n&o esta contextualizado (exemplo:
“engajar-se e contribuir com a busca de conclusées comuns relativas a problemas ou questfes
polémicas de interesse da turma e/ou relevancia social” #EF69LP13).

Por fim, para verificar a natureza dos objetos de conhecimento requeridos nas
habilidades, analisamos a figura das oragdes com base nos niveis de estratificacdo da
linguagem propostos pela GSF. Para isso, adotamos como categorias analiticas os estratos da
grafologia/fonologia, da léxico-gramatica, da semantica, do contexto de situacdo e do
contexto de cultura. Dessa forma, conforme representado na Figura 5, identificamos, a partir
da andlise, 15 habilidades que contemplam o estrato do contexto de situacdo, 9 habilidades
gue contemplam o estrato da Iéxico-gramatica, 9 que contemplam o estrato da semantica, 6

gue contemplam o contexto de cultura e 3 que contemplam a grafologia/fonologia.

T~

CONTEXTO DE CULTURA
6 habilidades

15 habilidades

SEMANTICA

9 habilidades

LEXICO-GRAMATICA

l 9 habilidades
X

FONOLOGIA E
GRAFOLOGIA

\_J
3 habilidades

Figura 5 - NUmero de habilidades que contempla cada nivel de estratificagdo da linguagem

Fonte: elaborada pelas autoras
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Embora tenhamos constatado a predominancia de conteudos relacionados,
principalmente, ao contexto de situacdo, os estratos da léxico-gramatica e do contexto de
cultura também ocorrem em todas as préaticas de linguagem. Em menos ocorréncias, também
identificamos o estrato da grafologia/fonologia contemplado nas praticas de linguagem
Leitura e Producéo de textos e o estrato da semantica contemplado em todas as praticas de
linguagem, exceto Oralidade. A Figura 6 apresenta, por pratica de linguagem, o numero de

habilidades que manifesta cada estrato.

B Leitura

Contexto de cultura

B FProdugdo detextos

Contexto de situacio
Oralidade

B Andlise
linguistica/semiotica

Léxico-gramatica

Grafologia/fonologia

Seméntica
o 1

2 3 4 3 &

Figura 6 - Numero de habilidades que contempla cada nivel de estratificacao

Fonte: elaborada pelas autoras

Como pode ser verificado na Figura 6, as praticas de linguagem Leitura e Producao de
texto contemplam, em maior ou menor numero, todos os estratos da linguagem, indicando
certo equilibrio no que diz respeito a natureza dos objetos de conhecimento envolvidos nas
aprendizagens. Os excertos apresentados a seguir representam as habilidades propostas para

as praticas de linguagem mencionadas.

Excerto 5: Analisar e comparar pegas publicitarias variadas (cartazes, folhetos,
outdoor, andncios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de
forma a perceber a articulacio entre elas em campanhas, as especificidades das
vérias semioses e midias, a adequacdo dessas pecas ao publico-alvo, aos objetivos
do anunciante e/ou da campanha e a construgdo composicional e estilo dos géneros
em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de compreensdo (e
producdo) de textos pertencentes a esses géneros. (BRASIL, 2018, p. 141, grifos
nossos; Habilidade de Leitura - #EF69LP02).

Excerto 6: Planejar uma campanha publicitaria sobre questfes/problemas, temas,
causas significativas para a escola e/ou comunidade, a partir de um levantamento de
material sobre o tema ou evento, da definicdo do publico-alvo, do texto ou peca a ser
produzido — cartaz, banner, folheto, panfleto, aniincio impresso e para internet, spot,
propaganda de réadio, TV etc. —, da ferramenta de edi¢do de texto, dudio ou video
que sera utilizada, do recorte e enfogue a ser dado, das estratégias de persuasdo que
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serdo utilizadas etc. (BRASIL, 2018, p. 143, grifos nossos; Habilidade de Produgéo
de textos - #EF69LPQ9).

A habilidade #EF69LP02 de Leitura, apresentada no Excerto 5, prestigia os estratos da
Iéxico-gramaética, do contexto de situacdo e do contexto de cultura, uma vez que focaliza o
estilo (aspecto que perpassa todos os estratos), a adequacdo do texto a construcao
composicional (aspecto relativo ao contexto de cultura, responsavel por caracterizar e
diferenciar os diferentes géneros), além do reconhecimento das especificidades das varias
semioses e midias, da adequacdo das pecas publicitarias ao publico-alvo e aos objetivos do
anunciante e/ou da campanha (conteudos relacionados ao contexto de situacdo). Quanto a
habilidade #EF69LP09 de Producdo de textos, apresentada no Excerto 6, podemos verificar
que ela contempla, principalmente, o estrato do contexto de situacdo, tendo em vista a
proposta de definicdo do publico-alvo e do texto (isto é, do género) ou peca a ser produzida.
Além disso, em certa medida, essa habilidade também se relaciona ao estrato da semantica,
por meio da definicdo das estratégias de persuasdo que serdo utilizadas.

Com relacdo a pratica de linguagem Oralidade, o estrato do contexto de situacao
ocorre em todas as 6 habilidades. No entanto, acerca dos demais estratos, apenas a léxico-
gramatica (2 habilidades) e o contexto de cultura (1 habilidade) sdo contemplados nas

habilidades.

Excerto 7: Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edicao,
reescrita/redesign (esses trés tltimos quando ndo for situacdo ao vivo) e avaliagdo de
textos orais, audio e/ou video, considerando sua adequacdo aos contextos em que
foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressao
temética e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais
como modulacdo de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade, respiracéo etc., 0s
elementos cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia etc. (BRASIL, 2018, p.
145, grifos nossos; Habilidade de Oralidade - #EF69LP12).

A habilidade #EF69LP12, apresentada no Excerto 7, é a Unica de Oralidade que
manifesta os trés estratos mencionados, contemplando principalmente o contexto de situacao,
por meio do objetivo de adequacdo de textos orais, dudio e/ou video aos contextos em que
foram produzidos e ao estilo. Ainda no nivel extralinguistico, o estrato do contexto de cultura
se manifesta em razéo da proposta de adequagéo dos textos a forma composicional e tambeém
pode estar relacionado, assim como no contexto de situacdo, a adequacdo aos contextos em
que foram produzidos, j& que essa adequacao pode envolver aspectos do contexto mais amplo.
Por fim, o estrato da Iéxico-gramatica é contemplado, especialmente, em razao do objetivo de

considerar a variedade linguistica, os elementos relacionados a fala e os elementos cinésicos.
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Na prética de linguagem Andlise linguistica/semioética, diferentemente das demais
praticas, apenas uma habilidade contempla o contexto de situagdo. Além desse estrato, do
total de 4 habilidades, 3 contemplam o estrato da semantica, 2 o estrato da Iéxico-gramatica e
2 0 estrato do contexto de cultura. O Excerto 8, a seguir, representa algumas dessas

ocorréncias.

Excerto 8: Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos
linguisticos gue marguem as relagdes de sentido entre paragrafos e enunciados do
texto e operadores de conexdo adequados aos tipos de argumento e a forma de
composicdo de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesdo, a coeréncia e
a progressdo tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusdo” etc.). (BRASIL, 2018,
p. 145, grifos nossos; Habilidade de Analise linguistica/semidtica - #EF69LP18).

Na habilidade #EF69LP18 de Analise linguistica/semidtica, apresentada no Excerto 8,
0 estrato da léxico-gramatica é contemplado a partir da proposta de utilizacdo de recursos
linguisticos e de operadores de conexdo adequados aos tipos de argumento, e o estrato da
semantica pode ser constatado, principalmente, em razdo do emprego de lexemas como
relacBes de sentido, a fim de garantir a coesdo, a coeréncia e a progressao tematica. O estrato
do contexto de cultura, por sua vez, manifesta-se em razdo da forma de composi¢do de textos
argumentativos, a qual € responsavel por caracterizar diferentes géneros de acordo com 0s
propositos sociais.

Conforme apresentado nos excertos, de modo geral, no bloco de 6° a 9° ano sdo
propostas habilidades bastante pertinentes para o campo jornalistico-midiatico, as quais
buscam dar conta, em alguma medida, dos niveis linguistico e extralinguistico, bem como
relacionar os contetdos a contextos significativos para os alunos. Em Leitura e Producédo de
textos, todos os estratos sdo contemplados, embora tenha sido pouco explorado o contexto de
cultura, por exemplo, essencial para uma analise, compreensdo e producdo critica dos textos,
que partam da nocao de proposito social.

No que diz respeito as praticas de linguagem Oralidade e Analise
linguistica/semiotica, verificamos fragilidades significativas: em Oralidade, as habilidades
contemplam principalmente o contexto de situacdo e, nesse sentido, parece haver uma
fragilidade no que se refere ao trabalho com a composic¢éo de géneros orais, tendo em vista
que apenas 1 habilidade do estrato do contexto de cultura e 2 habilidades da léxico-gramatica
sdo mobilizadas; em Analise linguistica/semiética, diferentemente das demais praticas de
linguagem, o estrato do contexto de situagdo se manifesta em apenas 1 habilidade, ou seja,
faltam habilidades que promovam uma andlise linguistica atrelada a situagdes de uso e uma

analise dos efeitos de sentido em géneros especificos, tendo vista que os estratos da léxico-
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gramatica e da semantica estdo pouco relacionados com os niveis extralinguisticos.
Contrastando os achados a respeito da analise do emprego de participantes e circunstancias,
ainda verificamos que, em 4 habilidades, o objeto de conhecimento ndo esta relacionado a
géneros especificos, ainda que outras tantas também nédo focalizem contextos especificos, ja

que sdo indicados apenas dominios de géneros ou textos.

Consideracdes finais

Neste artigo, buscamos verificar em que medida as habilidades da BNCC do Ensino
Fundamental, componente curricular Lingua Portuguesa, contemplam objetos de
conhecimento e contextos de aprendizagem que focalizam uma perspectiva de géneros
textuais/discursivos conforme indica a fundamentacéo pedagogica do componente (BRASIL,
2018, p. 67-86; 136 -139). Nesse sentido, analisamos as habilidades do campo jornalistico-
midiatico, bloco de 6° a 9° anos, com vistas a identificar a natureza dos processos/verbos (que
explicitam os processos cognitivos requeridos); a natureza dos participantes (que explicitam
0s objetos de conhecimento); e as circunstancias (que explicitam o contexto da aprendizagem
requerida). Os resultados sinalizam que, em grande medida, as habilidades desse campo
dialogam com a perspectiva de ensino como géneros textuais/discursivos proposta pelo
documento.

De forma geral, podemos afirmar que as habilidades do campo em questdo
contemplam, prioritariamente, processos mentais que demandam um esfor¢co cognitivo do
aluno e requerem o dominio de um objeto de conhecimento que focaliza contetdos que
contemplam, em sua grande maioria, 0s niveis linguistico e extralinguistico. Ademais,
verificamos que as circunstancias selecionadas evidenciam contexto de aprendizagem e
focalizam o texto/género em grande parte das habilidades, associando os conteddos a
contextos significativos.

No que diz respeito ao emprego de participantes e circunstancias, verificamos que, em
4 habilidades, o objeto de conhecimento ndo esta relacionado a género(s) especifico(s) ou a
texto(s), ainda que outras tantas também s6 indiqguem dominios de géneros ou textos. Nesse
sentido, cabe ao professor critico e reflexivo manter uma postura ativa frente as habilidades
propostas para que elas sejam recontextualizadas de acordo com os objetivos educacionais aos
quais os alunos tém direito e com 0s conhecimentos que precisam ser construidos no

componente curricular lingua portuguesa.
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