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RESUMO: Este artigo se propde a fundamentar conceitos que sustentam a base tedrica da
visdo de lingua e linguagem como semiotica social e a partir dos principios que orientam os
estudos sobre multimodalidade pela 6tica de Halliday (1979, 1989, 1998), Fuzer e Cabral
(2014), R. Silva. (2016, 2015), Kress (2010), Kress e Van Leeuwen (2001, 2004) e Van
Leeuwen (2005), alinhando-os a reflexdo do livro didatico (LD) adaptado em Libras,
especificamente de ensino de lingua portuguesa (LP) das séries iniciais do ensino
fundamental. Os dados que conduziram os estudos desta pesquisa ndo serdo demonstrados
neste esboco. Intenciona apresentar uma abordagem tedrica que sustenta a conclusdo que os
LDs adaptados em Libras de ensino de LP ndo promovem acessibilidade linguistica e néo
ofertam condicéo de aprendizagem da LP como segunda lingua.
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ABSTRACT: This paper proposes to substantiate concepts that refer to the theory that
considers language as a social semiotic, by taking into account the principles that guide
studies on multimodality through the perspectives proposed by Halliday (1979, 1989, 1998),
Fuzer and Cabral (2014), R. Silva (2016, 2015), Kress (2010), Kress and Van Leeuwen
(2001, 2004), and Van Leeuwen (2005). These studies are then linked to a reflection on
textbooks adapted to Libras, specifically the ones used to teach Portuguese in the first years
of elementary education. The data that led to the studies of this research will not be
demonstrated in this outline. The paper intends to present a theoretical approach that
supports the conclusion that Portuguese textbooks adapted to Libras neither develop
linguistic accessibility nor offer suitable conditions to teach Portuguese as a second
language.

! LD adaptado em LS, pressup@e-se a tradugéo do texto escrito para o texto sinalizado, isto &, tradugdo da Lingua
Portuguesa escrita para a Lingua de Sinais registrada em video.

? Recorte tedrico da pesquisa de MIRANDA (2019), A multimodalidade no ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua para surdos: Analise do uso do livro didatico adaptado em libras.
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Introducéo

Quando se trata de estudos sobre a lingua(gem), ndo se pode considerar algo como
definitivo, pronto e acabado, principalmente quando se relaciona essa discussdo ao campo da
Educacdo e aos materiais didaticos. Vérias vertentes de estudo — linguistica cognitiva,
linguistica aplicada, sociolinguistica educacional, entre outras — se desdobram para dar
entendimento quanto a funcionalidade desse objeto de pesquisa, a saber, o livro didatico (LD),
especificamente o de ensino da lingua portuguesa (LP) como segunda lingua (L2) para surdos,
adaptado em Libras. Embora se tenha ciéncia das diferentes abordagens e se acredite que
todas elas tém o seu respectivo valor e cunho cientifico para tal momento, propde-se uma
reflexdo, constituida e amparada pelos conceitos que sustentem a base tedrica da visdo de
lingua e linguagem a partir da linguistica sistémico-funcional (LSF), principalmente de como
M. K. Halliday argumenta quanto ao texto e contexto (situacdo e cultura) no campo da
educacdo alinhando-se a semidtica social (SS) e aos principios que orientam os estudos sobre
multimodalidade. Salienta-se que, para esta configuracdo, ndo se apresentam e ndo se
analisam os dados coletados na investigac&o®, trata-se de uma abordagem tedrica.

A abordagem que orientou M. K. Halliday (1979) se baseia na concepcao de lingua
como fendbmeno primordialmente social, internalizada pelos falantes, e se preocupa com as
funcBes que a linguagem desempenha em textos — aqui, pode-se entender como verbal e/ou
ndo verbal. Nesse sentido, a lingua pode ser considerada um diagrama que, de um lado, €
visto como um comportamento e, de outro, é caracterizado como conhecimento. A partir
dessa perspectiva, afirma-se que a lingua(gem) é um ato social, vista pelo olhar biolégico; e
um sistema biolégico, vista pelo olhar social (HALLIDAY, 1979, p. 23). Para o autor, a
lingua é vista como um artefato do processo social que envolve individuos e, assim,
investigam-se as trocas dos significados discursivos através dos diferentes signos linguisticos,
tendo sempre como primicia 0s processos sociais.

Para Halliday (1998, p. 1), no contexto escolar, ndo se pode discutir a lingua em si,

pois 0 processo linguistico estd em outros modelos de variacGes e complexidade e ocorre em

¥ Pesquisa de doutoramento da autora.
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diferentes situacGes de contextos, em diferentes niveis de ensino e aprendizagem, bem como
em diferentes processos educacionais e lotado em diferentes culturas.

Partindo dessa perspectiva, considera-se o sistema linguistico como funcional e
associado as necessidades sociais de convivio. O sujeito falante/sinalizante (usuario da lingua
de sinais), dentro das disponibilidades do sistema linguistico, realiza escolhas discursivas.
Contudo, as palavras, os sinais e as suas combinacfes em textos discursivos geram propdsitos
comunicativos em um dado contexto especifico. As varias formas de uso do sistema de
linguagem servem para indicar os modos de uso de um sistema semantico.

Segundo Fuzer e Cabral (2014, p. 21), a LSF busca identificar as estruturas de
linguagem especificas que contribuem para o significado do texto. A linguagem é um recurso
para fazer e trocar significados, utilizada no meio social de modo que o individuo possa
desempenhar papéis sociais.

Para Halliday (1979, p. 25), o conceito principal da LSF esti na existéncia de uma
relacdo entre o uso da lingua e o ambiente social, e ele afirma que a lingua é a condicdo
primordial para o individuo se constituir na sociedade e ser potencialmente capaz de
desempenhar um papel social. Conhecendo a organizacdo funcional da lingua e as escolhas
linguisticas, h& possibilidade de identificar o autor do discurso, suas influéncias e como
funcionam em um dado contexto. Nesse sentido, o estudo da linguagem deve se basear em
alguma teoria da estrutura social e da mudanca social, uma vez que o estudo da estrutura da
comunicacdo possibilita entender o significado da mensagem produzida pela linguagem. Esta
nas escolhas, no contexto especifico do falante/sinalizante, na forma como se expressam 0s
significados dos componentes fundamentais do significado na significagao.

Para o artigo, investigamos como 0s recursos da linguagem disponiveis na interacao
do aluno, do professor e do LD sdo fundamentais na construcdo das experiéncias humanas. A
discussdo a seguir procura se embasar, a partir das primicias teoricas, pensando que a
linguagem ndo é s6 uma parte da experiéncia humana e/ou apenas um recurso de
acessibilidade, mas que esta direta e intimamente envolvida no modo como construimos a

visdo de mundo e na forma pela qual significamos os recursos linguisticos.

Livro didatico adaptado em Libras

O LD é algo simples de conceituar. No primeiro momento, seria aquela brochura
empregada na escola para o desenvolvimento de um processo de ensino, um instrumento

didatico-pedagdgico fundamental no processo de escolarizagdo. Comumente, o LD é um
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material impresso elaborado por especialistas de diferentes areas composto por textos,
sistematizacOes, exemplos e exercicios que auxilia o professor na dindmica da sala de aula.
Com o avanco da tecnologia, no campo da educacdo, o LD tem sido enriquecido por
componentes midiaticos e encontra-se em versdes digitalizadas, que podem ser desde uma
simples digitalizacdo da pagina impressa a inclusdo de animacdes, sites indicados por links
e/ou CD-ROM.

Com a incluséo de alunos surdos no ensino regular, vém sendo elaboradas propostas
fundamentadas pela acessibilidade e pelo uso de recursos e materiais didaticos (MDs)
adaptados” para o aluno com necessidades especiais. Orientando-se pela legislacdo, cita-se 0
Decreto-Lei n® 7084/2010, que dispde sobre os programas de material didatico e d& outras
providéncias. Nos artigos iniciais das Disposi¢cdes Gerais, tem-se, no Art. 2°, dos objetivos,
em um de seus incisos, a proposta para a democratizacao do acesso as fontes de informacédo e
cultura. No Art. 3°, em um de seus itens, esta a garantia de isonomia. Entretanto, no capitulo
V, das Disposicdes Finais, ressalta-se:

Art. 28: Ministério da Educacdo adotardA mecanismos para promogdo da
acessibilidade nos programas de material didatico destinados aos alunos da educacéo
especial e seus professores das escolas de educacdo basica publicas.
Pardgrafo Unico. Os editais dos programas de material didatico poderdo prever

obrigacdes para os participantes relativas a apresentacdo de formatos acessiveis para
atendimento do publico da educacdo especial (BRASIL, 2010, p. 8).

Dessa forma, esse dispositivo legal fomenta publicacdes, pelas editoras, de LDs
adaptados em Libras como forma de promover a acessibilidade ao aluno surdo. Corroborando
com a visdo de formato acessivel de um MD, tem-se, no Decreto-Lei 5626/2005°, que dispde
sobre a Libras, a defesa do uso e da divulgagéo dessa lingua nos espacos educativos®.

O argumento para a adaptacdo em Libras de LDs para alunos surdos se apoia nas
orientacbes do documento que propde a implementacdo de Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2015). Nesse documento, esta
destacado que os livros didaticos e paradidaticos de alfabetizacdo devem ser produzidos no
formato acessivel em lingua portuguesa e Libras.

O LD adaptado em lingua de sinais configura-se em um material, no qual duas linguas

(Libras/LP) estdo presentes no mesmo produto, isto €, texto escrito (LP) esta traduzido para o

* A escolha do termo adaptado deve ao fato de constatar na pesquisa que a condicéo de acessibilidade ofertada
pelos LDs analisados ndo reconhece as diferengas linguisticas entre a LP e a LS.

> O Decreto-Lei 5626/2005 regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Libras e o
art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

® Cabe esclarecer ao leitor que as orientagdes para a adaptacdo em Libras encontram-se, na sua maioria, dentro
das propostas de programas voltados para a acessibilidade da pessoa com deficiéncia.
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texto sinalizado em video (LS). A perspectiva em que se encontra esse LD demonstra que a
LS e a LP, mesmo sendo modalidades diferentes, podem estar simultaneamente envolvidas,
interligadas numa mesma tela em um formato digital. Assim, mantém o reforco de considerar
a LS apenas como um suporte basico para o ensino da LP escrita. Dessa forma, esta do lado
contrario do reconhecimento, da oficializagdo e de todo o movimento politico que afirma ser
Libras a primeira lingua e LP, a segunda lingua da pessoa surda.

A partir desse fundamento, identificam-se duas editoras, Moderna (2005) e FTD
(2011), que, em parceria’ com a editora Arara Azul® e com o Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), adaptaram em Libras coletaneas de LDs dos anos iniciais do ensino
fundamental 1. Esses livros foram distribuidos gratuitamente em todas as escolas da rede de
educacdo publica (municipio/estado) que recebiam alunos surdos.

Embora as recentes deliberacbes tomadas no campo da politica educacional sejam
reconhecidas como importantes avangos — como as decisdes tomadas sobre a instituigdo do
ensino bilingue e as diretrizes para a adequacdo das escolas —, ndo significa que, quanto a
adaptacdo em Libras dos LDs, haja um consenso de posicBes entre os especialistas da
educacdo de surdos, como lvani Silva (2011), Maria Clara Ribeiro (2016), Giselli Silva
(2016), Luciana Freitas (2018) e Dayse Miranda (2019).

Nessa disposicdo textual, busca-se embasar a discussdo quanto a lingua(gem) na
perspectiva da adaptacdo de livros em Libras para promover acesso a diferentes leitores.
Intenciona-se refletir sobre as construgdes discursivas situadas em diferentes modos do
sistema linguistico e suas representacdes comunicativas e como elas podem contribuir ou

divergir num formato digital destinado a criangas surdas.
LD adaptado em Libras: linguagem, texto e contexto

Halliday (1998, p. 2) afirma que educagéo significa permitir que as pessoas aprendam
ndo apenas de maneira natural, mas num aprendizado sistematizado com 0s principios sobre o
que as pessoas deveriam saber. Para ele, toda educacdo estd mediada pela lingua(gem). Na
educacdo, a lingua se configura em trés diferentes aspectos: (i) como substéncia, aprendendo a

lingua — lingua materna, segunda lingua ou lingua estrangeira; (ii) como instrumento,

” A parceria foi de 2008 até 2014.
® A editora Arara Azul assume a missdo de desenvolver acdes destinadas & valorizacdo das linguas gestuais, orais
e/ou escritas, a promogdo das culturas surda e ouvinte e a aceitagdo das diversidades humanas.
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aprendendo por meio da lingua — disciplinas escolares; e (iii) como objeto, aprendendo sobre
a lingua — gramatica, estilo de registro, coesao e coeréncia (HALLIDAY, 1998, p. 1).

Destaca-se que esses trés aspectos configuram o LD adaptado em Libras, seu uso e 0s
usudrios. O aluno surdo, na relacdo de uso e apropriacdo do LD de ensino de LP adaptado
para surdos, lida com o material como substancia, aprendendo a LP como L2; como
instrumento, aprendendo pela lingua (sendo a LS e a LP usadas como meio de compreensdo
dos conteudos); e como objeto, aprendendo sobre a lingua escrita em LP.

Pode-se considerar que, para assimilar a linguagem, deve-se ter a compreensdo de sua
funcionalidade, seu propdsito, o que acontece na relacdo das trocas discursivas. De forma
genérica, a linguagem pode significar um recurso que possibilita fala, escrita, gestos e
imagens em diferentes linguas e circunstancias.

A linguagem s6 pode ser descrita quando esta apoiada num background cultural. Para
a significacdo da linguagem, faz-se necessério conhecer os envolvidos na interagdo e como
determinam seus significados culturais; como as escolhas discursivas estdo representadas; em
gual evento — nesse caso, ambientes educacionais para os surdos —, enfim, como se
desenvolvem as praticas e rituais discursivos num dado contexto de situacdo e cultura.

Nessa perspectiva, admite-se entender que qualquer evento de uso de lingua(gem)
constitui um texto, que, por sua vez, estd sempre envolvido em um determinado contexto. E
essa relacdo entre o meio social (contexto) e o uso funcional da lingua (texto) o objeto de
estudo da LSF. Segundo a teoria, cabe ao usuario da lingua o recurso de construir seu texto a
partir das escolhas linguisticas orientadas por um dado contexto: “A linguagem ¢ usada como
instrumento de acdo, materializado nas escolhas linguisticas que cada falante precisa fazer,
tendo de considerar sempre o conjunto de varidveis contextuais que condicionam a
comunica¢ao” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 26).

Fuzer e Cabral (2014, p. 22) esclarecem que a linguagem é como um sistema que se
materializa em textos, sendo estes qualquer instancia de linguagem, em qualquer meio, que
faca sentido a alguém que conhega essa linguagem. Corrobora com as autoras a afirmacéo de
Silva (2016), que afirma que o texto é considerado uma unidade maior de funcionamento
linguistico e que o que procura observar é a construcdo de seu sentido: “Considera o texto
tanto um produto quanto um processo. Como produto o texto pode ser registrado, estudado,
tem estrutura para andlise; ja como processo, 0 texto apresenta as escolhas semanticas que ali
se realizam e materializam, troca social de significado, um evento de interagdo social”
(SILVA, 2016, p. 32).
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Nesse caso, as unidades semanticas que formam o texto — oral, escrito, visual, gestual
— tém um proposito especifico de comunicacdo diretamente relacionado ao contexto de
producdo (quem produz), de consumo (para quem) e de circulacdo (veiculacdo). O texto
precisa ser analisado a partir de sua origem, de seu proposito e do processo de criagdo como
um instrumento que se propde a um determinado fim.

A partir dessa prerrogativa, 0 texto e o contexto estdo inter-relacionados. O texto
(escrito/sinalizado) reflete influéncias do contexto, e as variacdes contextuais se configuram
na estrutura linguistica do texto, determinando o que é dito e como é dito, como ocorrem as
representacdes sociais e qual é o contexto no qual é produzido. Portanto, um texto se constitui
de dois outros: situacdo e cultura (FUZER; CABRAL, 2014, p. 26-27). Existe uma relagéo
dialética entre o texto e o contexto, assim, os envolvidos (falantes/sinalizantes) podem prever
0 que esta por vir no texto.

Para Halliday (1998, p. 3), pensar em contexto é como pensar no lugar de onde se
investiga a lingua(gem) — em particular, neste artigo, no contexto de ensino de LP para
alunos surdos, séries iniciais, a partir do LD adaptado em LS. Concentra-se no LD adaptado
em Libras como um lugar macrocultural e seu uso e usuarios em um lugar microssituacional.
Um conjunto compartilhado de contextos de situacdo constitui um dado contexto de cultura
que reflete a organizacdo didatica de LDs adaptado em Libras.

Um texto pode estar acompanhado de um outro texto, nomeado contexto. A nocdo do
contexto desdobra-se para além dos modos semio6ticos — escrita, sinais, fala, imagem, gestos
— e ajuda a entender o0s aspectos que estdo para além do texto. Isso serve para evidenciar o
texto e a situacdo na qual ele ocorre (HALLIDAY, 1998, p. 3-4). Pode-se focar no texto e dar
énfase as situacdes em que ele acontece e o contexto de desdobramento em que ele se faz para
ser interpretado. Dessa forma, o contexto precede o texto; a situacéo esta a priori.

Para Halliday (1989 p. 10), o contexto de situacdo ndo pode ser visto como algo que
acontece no imediato; ele estd num determinado espaco e circunstancia, podendo, por
exemplo, referenciar as praticas de politicas educacionais para criangas surdas. Em outras
palavras, o contexto de situagdo, nesse caso, ndo pode ser visto como uma relacdo direta entre
a narrativa (usos) e 0 que estd em torno dela: o contexto estd nos desdobramentos dessa
atividade educacional. O contexto de situacdo trata de eventos e acdes em que estdo
envolvidos os falantes/sinalizantes, como estes organizam o modo e a forma de interacao
dependentes do ambiente — tudo isso constitui o funcionamento da lingua (HALLIDAY,
1998, p. 3).
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Segundo Renato Silva (2016, p. 35), o contexto de situagcdo fornece muitas
informagdes a respeito dos significados constituidos e negociados em uma dada situacdo de
tempo, espaco e interacdo. Isso significa que, além do ambiente em que se insere o LD
adaptado em Libras, ha registros culturais dos envolvidos — nesse caso, professores e alunos
surdos — e dos tipos de praticas que estes constroem, determinando a significancia dos
diferentes modos linguisticos presentes no LD adaptado.

O contexto de cultura é o ambiente sociocultural que inclui ideologia, convengdes
sociais e instituicdes e também se relaciona com a no¢do de proposito social.

De acordo com essa perspectiva, grupos de pessoas que usam a linguagem para
propdsitos semelhantes desenvolvem, através do tempo, tipos comuns de textos
escritos e falados, ou seja, géneros que alcangcam objetivos comuns. Géneros sao
dinamicos, por que podem mudar através de tempo a medida que os propositos que

estabelecem alcancar venham a mudar. Géneros estdo, por isso, intrinsecamente
relacionados a cultura em que foram criados (FUZER; CABRAL, 2014, p. 29).

Na visdo da LSF, o contexto cultural se “refere a atividade social e a interpretacdo do
uso da lingua pelos seus usudrios de maneira a fazer sentido numa cultura” (SILVA, 2016, p.
36).

Nesse caso, por tratar da surdez, o que se discute é o acesso a lingua majoritaria, o
portugués como segunda lingua, por isso ha uma questdo ideoldgica envolvida. Entéo,
compreender a ideologia® presente define como ocorre 0 acesso aos recursos de significacio e
como estes estdo relacionados a orientagfes dadas aos educadores para construir com as
criangas surdas, com base em sua primeira lingua, LS, a leitura e a escrita em lingua
portuguesa.

No artigo The notion of context in language education, Halliday (1998, p. 7) afirma
que contextos de situacdo e cultura, no ambito escolar, ndo s&o instanciacdes isoladas e
diferentes, entretanto precisam ser observadas separadamente. Logo, esses contextos sdo pares
de sistemas de informacéo e estdo entrelacados de significacdo. A situacdo é uma instanciagéo
da cultura e/ou a cultura € o potencial por trds de todos os diferentes modos discursivos
provenientes de uma dada situacao, nesse caso, o LD adaptado em Libras para alunos surdos.
O professor e 0 aluno surdo séo instancias repetitivas nos processos de ensino e aprendizagem
que tém a lingua(gem) desenvolvida no contexto de instrucdo. O aprendizado se constréi a
partir de um sistema linguistico.

Na perspectiva da escola, a compreensdo da estrutura social da lingua(gem) pode estar

% Para o contexto, trago as politicas publicas linguisticas por tratar de acessibilidade comunicativa e aprendizado
de L2.
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representada nas relacfes sociais estabelecidas em espag¢os educacionais, no contetdo
veiculado com e pela linguagem e nas formas como as linguagens operam para que as
relacdes se estabelecam e o contelido seja tratado. Os modos discursivos definem o valor do
sistema ideoldgico da cultura circulante. As trocas discursivas estdo orientadas por estruturas
sociais:
O aprender é, acima de tudo, um processo social; e 0 ambiente em que ocorre o
aprendizado educacional é o de uma instituicdo social, quer pensemos isso em
termos concretos como a sala de aula e a escola, com suas estruturas sociais
claramente definidas, ou no sentido mais abstrato do sistema escolar, ou mesmo o

processo educacional como é concebido em nossa sociedade (HALLIDAY, 1989, p.
5, traducdo nossa).

Dessa maneira, 0 conhecimento € transmitido em contextos sociais através de
relacionamentos (pais e filhos, professores e alunos) definidos nos sistemas de valores e na
ideologia da cultura, e as palavras trocadas nesses contextos obtém seu significado a partir das
atividades em que estdo inseridas, que, novamente, sdo atividades sociais com agéncias e
objetivos sociais.

Investigando o uso do LD adaptado em LS pelo aluno surdo na sala de aula, pode-se
afirmar que a lingua(gem), nessa concep¢do, estd como um sistema, como também a
linguagem esta como uma instituicdo. Respectivamente, configuram-se contexto situacional e
contexto cultural.

Ao pensar na linguagem como um sistema, deve-se considerar oS modos como estéo
construidos os modelos de significacdo inter-relacional, os modos de interagdes simbdlicas e
os padrdes coerentes de contexto social. Portanto, 0s registros e os textos regulamentam os
padrdes essenciais de uma cultura e de uma subcultura atuando mediante agentes
socializadores — nesse caso, o LD adaptado, o professor e o aluno surdo.

A medida que se interpretam significados no contexto de situacdo e cultura, aprende-
se 0 sentido do codigo/texto.

A cultura se transmite com o cédigo que atua como filtro, define e torna acessiveis
0s principios semidticos de sua prdpria subcultura, de modo que, a medida que
aprende a cultura, aprende também o modo ou o angulo subcultural do sistema
social. A experiéncia linguistica da crianca revela a cultura através do cédigo e,

assim, transmite o codigo como parte da cultura (HALLIDAY, 1989, p. 147,
traducdo nossa).

O LD adaptado em Libras pode agrupar diferentes grupos de falantes/sinalizantes, que
podem apresentar diferentes desempenhos linguisticos. Entretanto, a esséncia do LD estd em
um Unico padrdo do desenvolvimento da linguagem, orientada pela lingua majoritaria, a

lingua oral do pais. Em termos gerais, os padrdes da hierarquia social que regem a producédo
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de LDs seguem varios tipos de registros (oral/escrito/imagem), pois acredita-se que sdo parte
de uma estrutura de conhecimento. Nesse formato, a Libras representa uma lingua que circula
no LD, mas que ndo se configura como lingua de ensino e aprendizagem. Ha quem entenda
que isso ndo implique que ndo haja variacdo no sistema linguistico representado na estrutura
das unidades didaticas que compdem um LD adaptado e que essas variagdes discursivas
(escrita/sinais) caracterizem particularidades de cada individuo.

LD adaptado em Libras: da semidtica social a multimodalidade

A semidtica social € interessada em significados e em como eles surgem a partir dos
contextos sociais. O corpus da semiotica sdo 0s signos e a fusdo entre a forma e o significado.

Os signos estdo codificados de varios modos. A origem dos signos esta na acdo social,
e eles podem significar — a partir do individuo, da histéria social, dos modelos sociais, da
localizagdo num meio ambiente e do uso das regras sociais — 0s aspectos culturais, que séo
agentes que norteiam sua formacdo e sua comunicacdo. A relacdo entre "forma" e
"significado" ndo € arbitraria, mas motivada (KRESS, 2010, p. 7).

Os recursos semidticos de escolhas estdo disponiveis em um contexto social. Nesse
contexto, certamente, 0s recursos semidticos sdo definidos por regras e praticas sociais
especificas. Assim, quase tudo o que se comunica pode ter diferentes maneiras de articulacao
e diferentes significados sociais e culturais.

Entretanto, para Van Leeuwen (2005, p. 4), 0s recursos ndo tém representacoes fixas, e
isso ndo significa que o significado seja 0 mesmo para todos. Na vida social, os individuos
tentam controlar o uso dos recursos semidticos; justificam-se pelas regras, mas se esquecem
de que as regras tém representacbes de dominios em diferentes grupos. No caso do LD
adaptado em Libras, se 0s usos dos recursos semiéticos se diferenciam a partir de divergentes
grupos, os dados podem revelar diferentes modos de lidar e apreender os diversos recursos,
como também dar a luz o entendimento que cada grupo linguistico tem de sua esfera
representativa dentro de um contexto social e cultural.

A potencializacdo semidtica deve ser estudada dentro do contexto social em que ela
ocorre. Nesse caso, 0 contexto social, o lugar semidtico, € aprender a lingua portuguesa a
partir de um LD adaptado em Libras. A potencializagdo semiotica esta na representacao
textual, discursiva que o aluno surdo demonstra quanto ao uso e a apropriacdo de conteddos

didaticos para o aprendizado da LP na modalidade escrita.
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A semioética social marca o inicio dos estudos aplicados a textos multimodais ao
considerar todos os modos semioticos que acompanham o modo verbal, propondo uma nova
abordagem cujo foco esta centrado nas funcées sociais da linguagem.

Com o objetivo de criar uma nova abordagem que refletisse a pratica contemporanea
de comunicacdo, Kress e Van Leeuween (2001, p. 1) buscaram uma terminologia que
encampasse todos os modos semiéticos e que, dentro de um determinado dominio
sociocultural, os "mesmos™ significados pudessem ser expressados de diferentes formas.
Surgiu, assim, o termo multimodalidade.

A viséo a partir da multimodalidade pode enfatizar diferentes modos de uso e como
eles se complementam e ndo séo engessados, enquadrados para uma dada tarefa. Defende-se
qgue a producdo de sentido se realiza pela combinacdo de mais de um cdédigo semidtico
(modalidade) e que todos os modos semioticos utilizados em um determinado objeto
multimodal contribuem para a construcdo de sentido, cada modalidade teria suas
potencialidades de representacdo e de comunicacdo, que sdo construidas culturalmente pelos
seres humanos no processo de construcdo de signos (VECCHIO, 2014, p. 53).

O pressuposto da multimodalidade est4 em pesquisar os modos™ comuns e a relagdo
entre esses modos. Nesse sentido, tem como proposta ndo centrar em pequenas escolhas
arbitrérias, mas, a partir delas, compreender o quanto o ambiente se mistura e orienta essas
escolhas de signos. O texto € multimodal e, ndo podendo existir em uma unica modalidade,
pode haver a predominancia de uma modalidade.

No caso do LD de ensino de LP adaptado em Libras, nota-se a predominancia de
textos escritos em LP. Ao analisar os LDs, identificam-se varios contos, poemas, cantigas de
rodas e cronicas. Articulada com a leitura estd a producdo de textos, com propostas de
atividades que auxiliam o aluno na sua elaboracgdo, planejamento e revisao da escrita. No eixo
linguagem oral - totalmente excludente a condicdo da crianca surda -, predomina a conversa e
0 debate entre colegas, estimulando a capacidade de escuta e a compreensédo da oralidade. Por
fim, conhecimentos linguisticos em que se introduzem conteudos gramaticais tém como
objeto de ensino os textos em LP que estdo no livro.

O livro digital de portugués, em Libras, é anexo a contracapa do livro, em formato
CD-ROM. Observa-se que cada pagina do livro impresso consta no CD. O diferencial esta em

os alunos surdos poderem contar com videos, e o conteddo dessa midia digital apresenta, ao

19 Um modo é definido como um conjunto de recursos sociais e culturais que fazem sentido. Varios critérios
diferentes podem ser considerados para estabelecer se “um conjunto de recursos” conta como um modo ou hao.
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final de cada frase, um icone que, quando acionado, abre uma tela com um intérprete de
Libras.

Nesse formato digital, salienta-se que todos os textos (titulos, subtitulos, cancgdes,
poemas, questdes, etc.) se subdividem em unidade de tradugdo™, termo especifico usado no
campo dos estudos da area de traducdo e intepretacdo em linguas. Nota-se que as unidades de
traducdo foram divididas por frases e oracfes. Assim, a cada frase se encontra um icone que,
ativado, exibe uma intérprete traduzindo a frase de LP para Libras.

Dentro dessa perspectiva, varios modos semioticos (lingua, imagem, musica, gestos,
arquitetura, entre outros) sdo realizados a partir de varias modalidades sensoriais (visual,
auditiva, tatil, olfativa, gustativa e cinética) e passam a ser considerados participantes do
denominado fenbmeno multimodal.

Nosso objetivo é explorar os principios comuns por tras da comunicacao
multimodal. Afastamo-nos da ideia de que os diferentes modos nos textos
multimodais limitam e enquadram estritamente as tarefas dos especialistas [...]. Em
vez disso, nds nos movemos em dire¢do a uma visdo da multimodalidade em que

principios semidticos comuns operam através de diferentes modos (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2004, p. 1, tradugdo nossa).

A multimodalidade é um campo de estudos interessado em explorar as formas de
significacdo modernas, incluindo todos os modos semioticos envolvidos no processo de
representacdo e comunicacgdo, visto como producdo de significado em maultiplas articulacdes.
Dessa forma, o significado de qualquer mensagem é distribuido em diferentes modos, e néo
necessariamente uniforme. No conjunto textual, cada modo tem sua especificidade e
significacdo; qualquer um nesse conjunto textual estd carregando uma parte da mensagem.
Cada modo é, portanto, parcial em relagdo ao todo do significado (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2001, p. 4).

Contudo, ao investigar as acOes de uso e apropriacdo, pelo aluno surdo, do LD
adaptado em LS, especificamente LP, nota-se o distanciamento'® da dimensdo textual
(diferentes modos presentes) e vale indagar como podem ser compreendidas e quais sdo as
contribuicbes para 0 acesso a uma segunda lingua, ndo desconsiderando a LS como primeira

lingua dos surdos.

1 Unidade de traducdo é um segmento do texto de partida, independentemente de tamanho e forma especificos,
para o qual, em um dado momento, dirige-se o foco de atencdo do tradutor. Trata-se de um segmento em
constante transformacéo que se modifica segundo as necessidades cognitivas e processuais do tradutor.

12 Esse distanciamento tem origem no processo de aquisicdo de linguagem da crianga surda, ou seja, nas
interacOes sociais que sdo fomento para nosso conhecimento de mundo. Continuo, em Bezemer e Jewitt (2009,
p. 6), temos o apontamento de que, as vezes, o significado realizado por dois modos pode ser “alinhado” (LS =
LP). Outras vezes, pode ser complementar (LS + LP) e, outras, cada modo pode ser usado para se referir a
aspectos distintos de significado (LP # LS) e ser contraditério ou em tensdo. Na investigagéo, identificou-se que
a LS estd no LD; porém, ndo é a lingua usada para o ensino da LP como segunda lingua.
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Silva (2016, p. 112) salienta que os LDs de ensino de lingua inglesa s&o construidos na
sociedade a partir do discurso de seus produtores e seus usuarios. Entendendo que os agentes
sociais (produtores e usuarios) constroem representacfes sobre esse objeto e, numa
perspectiva de ensino de L2, no caso, para o aluno surdo, quais representacdes sociais estdo
conduzindo o uso desse LD adaptado?

Pela andlise dos eventos coletados na aplicacdo da unidade didatica do LP adaptado
em Libras, constata-se que, quando professores e alunos surdos se deparam com um produto
(LD) adaptado, ndo se veem identificados com os modos discursivos apresentados, mesmo
que um desses modos referencie sua primeira lingua. Logo, confere que, nos LDs
investigados, os enunciados das atividades e a forma pela qual se exige uma agdo do aluno
frente aquele exercicio ndo promove autonomia, ndo promove compreensdo nem promove
estimulo, o que pode causar, no aluno surdo, a sensacdo de incompeténcia para lidar com a
tarefa, mesmo tendo sido solicitada em sua propria lingua e excluindo o momento de
aprendizagem.

Ao considerar o LD um género multimodal, unidade significativa e um objeto de
representacdo social, busca-se, na teoria da semioética social, a afirmacdo que os signos podem
significar a partir do individuo, da histdria social, de modelos sociais, da localizagdo num
meio ambiente, do uso das regras sociais e dos aspectos culturais, que sdo agentes que
norteiam a formacdo dos signos e sua comunicacao. Sendo assim, refeitos na interacdo social,
motivados e ndo arbitrarios quanto ao seu significado e sua forma. Conclui Silva (2015, p. 39)
que “o LD, como outros géneros, tem um carater dinamico, pois esta sempre sujeito a
alteragdes”, em consonancia as representacdes sociais que advogam no tempo e no espago.

Para a semiotica social, a comunicagdo exige que os participantes elaborem suas
mensagens compreensiveis num contexto particular. As vérias modalidades
semilticas (visual, verbal e gestual) possuem, cada uma, potencialidades e
limitagBes prdprias. Assim, significados construidos pela linguagem verbal séo

diferentes dos significados construidos pela linguagem visual e/ou gestual (SILVA,
2015, p. 39).

A linguagem é a parte imediata da situagdo, embora possam existir outros tipos de
textos ndo imediatos e ndo pragmaticos. Como exemplo, no LD, ensino de LP adaptado para
surdos, estdo em seus contetdos pedagogicos narrativas de historias (escrita/sinais) que nao
estdo numa situacdo imediata. O importante é ela estar inserida num contexto que tem seu
sentido préprio, construida na particularidade do sistema linguistico do aluno surdo com
propositos funcionais criados num contexto pragmatico e usados em uma situacao de ensino e

aprendizagem de uma segunda lingua.
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Considerac0es finais

O género multimodal, em especifico, o LD adaptado em Libras, pode dar a entender
como funcionam os diferentes modos discursivos, como eles interagem e como cada um se
significa num texto. Nesse sentido, é importante conhecer os processos de significacdo a
partir do ambiente social — potencialmente significado — e da representacdo cultural dos
sujeitos envolvidos. Dentro dessa perspectiva, podem-se descrever e analisar todos 0s modos
discursivos, bem como suas inter-relacbes em qualquer texto.

O LD adaptado em Libras configura-se como um representante do significado social,
do nivel de relagdo social, e como um regulador da ideologia politica educacional sobre a
educacdo de surdos. Promove a ideia de proximidade e/ou inclusdo, mas apresenta uma
conducéo de distanciamento quando ndo legitima, no seu formato digital, a LP como L2 e ndo
reflete a LS como um outro modo de leitura que ndo se alinha a leitura de um texto de
segunda lingua. Contudo, esse referencial tedrico torna-se instrumento de exceléncia para o
aporte cientifico, pois provoca a pensar como 0s signos estdo correlacionados nas diferentes
linguas envolvidas (LS/LP), como eles se ressignificam a partir do lugar cultural (aluno,
professor, escola e LD), como eles se relacionam com os modelos sociais e, por fim, se, da
forma em que se encontram, promovem o aprendizado por parte do usuario surdo. Nesse caso,
como o aluno surdo interage e se apropria dos modos semiéticos apresentados no LD
adaptado; como este contribui para o aprendizado da LP; como a proposta multimodal atende
a interacdo entre os modos e ao trabalho especifico de cada modo e como cada modo interage
e contribui para 0s outros no conjunto multimodal.

Os LDs de ensino de LP, projetados para serem um material acessivel as criancas
surdas, ndo se sustentam apenas com a insercao de videos em Libras: traduzir de uma lingua
para outra ndo é um ato de inclusdo. A LS é importante, mas outras configuracdes
pedagogicas que envolvem o ensino de L2 devem estar identificadas nos materiais didaticos
para os surdos. Posto isso, pesquisas relacionadas ao ensino de LP - materiais didaticos
traduzidos de LP para LS voltados para criangas surdas - devem receber mais atencédo e
investimentos por parte das universidades.

Dentro desse panorama educacional, retomo o argumento de que todo processo
educativo € mediado pela linguagem. Dessa forma, o LD ocupa o lugar de ensino e
aprendizagem constituido pelos diversos modos de linguagem, e esses modos devem estar
compostos por concepgOes sobre os aprendizes. Nesse aspecto, Halliday (1998, p. 2) enfatiza

que, na educacdo, a lingua se configura nos trés diferentes aspectos mencionados: como
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substancia, aprendendo a lingua; como instrumento, ao aprender através da lingua; e como
objeto, aprendendo sobre a lingua.

Apoiando-se nessas premissas e na analise dos dados, confirma-se que o LD de ensino
de LP adaptado em Libras para as criancas surdas configura-se como (i) substancia, apenas
apresentando a L1 e a L2 — as diferentes linguas circulam no ambiente do LD, mas néo
sustentam o ensino das linguas envolvidas; (ii) como instrumento — a LS e a LP permeiam 0s
conteddos no LD, mas, no que se refere ao contetudo disciplinar LP/L2, ndo se adequa a
metodologias que fundamentem o ensino de L2; e, por fim, (iii) como objeto, os LDs
pesquisados ndo ensinam sobre a LP como segunda lingua numa perspectiva que permita a
crianga surda e aos professores a comparacao, o equilibrio e os alinhamentos das diferentes
linguas em uso.

Quanto ao LD adaptado em Libras, podem-se elencar dois pressupostos: o principal,
que € a crenca de que duas linguas circulantes ja dizem de um material bilingue e o segundo,
que se trata da auséncia de conhecimento e planejamento dentro das propostas que delineiam
a educacao bilingue.

O LD adaptado em Libras ndo oferta possibilidade de uso pelo aluno surdo nem pelo
professor. Da maneira que o LD foi elaborado, a intengdo de viabilizar e contemplar as
diferencas linguisticas torna-o um produto inacessivel e evidencia o desconhecimento no que
diz respeito a realidade das comunidades surdas e, sobretudo, a falta de maior discussao e
implementacdo de métodos pertinentes a condi¢do linguistica e a real condi¢do do
desenvolvimento pleno do aluno surdo. Os LDs investigados ndo servem como estimulo para
leitura em L2 e ndo oferecem caminhos para as criangas surdas desenvolverem competéncias

para a leitura e a escrita em LP.
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