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RESUMO: Neste artigo, analisamos as crengas de alunos, entre 9 e 10 anos, sobre seus
entendimentos do que seria um bom professor de inglés no contexto educacional no qual
estdo inseridos, a saber, o Programa Bilingue em lingua inglesa, de uma escola da rede
particular de ensino, localizada em um municipio do Estado do Rio de Janeiro. Construimos
a arquitetura teérica fundamentadas na Linguistica Sistémico-Funcional, em seu sistema de
avaliatividade, enfocando a perspectiva social dos estudos de crencas no ensino de linguas.
Inspiradas pela pesquisa do praticante, que se alinha ao paradigma qualitativo, duas
atividades pedagdgicas foram propostas, gerando reflexdes sobre o tema. Conversas entre 0s
participantes foram gravadas e transcritas para a sua analise microdiscursiva, quando
investigamos os recursos linguisticos avaliativos, bem como a sua correlacdo com a
construcdo das crencgas. Nossos entendimentos sugerem que as crencas emergem de
avaliacdes de afeto e de julgamento e relacionam-se a experiéncia profissional do professor,
ao seu dominio do idioma e a importancia do ludico na formagéo do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: linguistica sistémico-funcional; avaliacdo; crencas no ensino-
aprendizagem de lingua inglesa.

ABSTRACT: In this article, we analyze the beliefs of students, aged 9 and 10, about their
understandings of what a good English teacher should be like in their educational setting: a
Bilingual Program in English teaching-learning in a private school, located in a city in the
State of Rio de Janeiro. The theoretical architecture is based on the Systemic-Functional
Linguistics, on its appraisal theory, with focus on the social aspects of beliefs in language
teaching-learning. Inspired by the practitioner research, and aligned with the qualitative
paradigm, two pedagogical activities were proposed to motivate reflections on the theme.
Conversations between the participants were recorded and transcribed for the micro
discursive analysis, when the evaluative linguistic resources were investigated, as well as
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their correlation with the construction of beliefs. Our understandings suggest that the beliefs
emerge from evaluations of affect and judgment that related to the teacher's professional
experience, their mastery of the language, and the importance of ludic in the student's
education.

KEYWORDS: systemic-functional linguistics; evaluation; beliefs in English teaching-
learning.

Consideracdes iniciais

No contexto pedagodgico, uma forma de se fazer pesquisa € por meio do envolvimento
dos seus participantes na rotina da sala de aula, bem como da sua reflexdo sobre questdes do
cotidiano inerentes a tal ambiente. Com isso, torna-se possivel que o0s participantes
posicionem-se com uma lente de aumento, a fim de observar o que parece ser conhecido e
familiar (VELHO, 1978) e, ao mesmo tempo, buscar entender a multiplicidade de aspectos
que fazem parte do universo cultural e interacional do cenario escolar onde atuam. Este tipo
de pesquisa requer a compreensdo de que 0s posicionamentos e as avaliagdes que séo feitos
dos eventos pedagdgicos sdo perspectivados e marcados por visfes de alunos e de professores
(MILLER et al, 2008; MILLER et al, 2019).

Nesse sentido, € importante reconhecer que tais avaliacdes se baseiam em crengas e
em valores pessoais, que orientam o0s entendimentos que os participantes constroem das
situagdes sociais nas quais interagem. Como aponta Barcelos (2004, p. 136), “as crencas
podem atuar como lentes através das quais os alunos interpretam as novas informacdes
recebidas durante sua formagdo”, sendo esse 0 ponto que nos motiva a analisar o discurso de
trés alunos da Mara, segunda autora deste artigo, que cursam o Programa Bilingue em uma
escola da rede particular, localizada em um municipio do Estado do Rio de Janeiro. Inspiradas
pelas palavras da autora, que se voltam a investigacdo das crencas no processo de formacédo
de professores de linguas, temos como propdsito analisar o discurso dos trés alunos, criangas
entre 9 e 10 anos de idade. Tal investigagdo ocorre a partir da nossa curiosidade por
(re)conhecer quais crencas sobre o0 ensino-aprendizagem de lingua inglesa ja encontram-se em
formagdo em seus posicionamentos sobre o tema, em especial do que é “ser um bom
professor” dessa area em seu contexto escolar.

Como educadoras, acreditamos que “nos precisamos aprender a trabalhar com crengas

em sala, j& que ter consciéncia sobre nossas crencas e ser capaz de falar sobre elas € um
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primeiro passo para professores e alunos reflexivos” (BARCELOS, 2004, p. 145) e, portanto,
trazemos 0s seguintes objetivos para o desenvolvimento desta pesquisa: (i) investigar a
construcdo de crencas dos trés alunos participantes; (ii) refletir sobre as crencas acerca do
papel do professor sob a otica dos alunos, (iii) analisar microdiscursivamente as escolhas
Iéxico-gramaticais avaliativas utilizadas pelos alunos; e (iv) observar como 0s recursos
linguisticos avaliativos colaboram para construcao de tais crencas.

Para tanto, construimos a arquitetura tedrica deste estudo fundamentadas na
perspectiva de linguagem sociossemiotica proposta pela Linguistica Sistémico-Funcional
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), com foco no Sistema de Avaliatividade, inicialmente
idealizado por Martin (2001) e Martin e White (2005), em alinhamento com os estudos de
crencas no ensino de linguas (BARCELOS, 2013; PERINE, 2012; ARAGAO, 2019). Nosso
interesse ancora-se na investigacdo do uso da linguagem em préticas sociais cotidianas, a
partir da analise dos sentidos criados pelo discurso em interacdes sociais (EGGINS, 2004).

A seguir, discorremos sobre a fundamentagdo tedrica acima mencionada e,
posteriormente, apresentamos 0s caminhos metodologicos que adotamos para O
desenvolvimento do estudo e da analise dos dados. Por fim, terminamos este artigo com 0s

nossos entendimentos sobre a construcdo de crengas no contexto investigado.

Crencas e ensino-aprendizagem de lingua inglesa

O interesse pelo estudo de crencas acerca do ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras tem motivado, desde a década de 1980, inimeras pesquisas em diferentes niveis e
contextos educacionais (SILVA, 2007). No cenério brasileiro, no que tange ao ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, podemos encontrar estudos sobre crengas voltados: a
formacdo docente (BARCELOS, 2004); as formas de ensinar e aprender (BARCELOS, 2006;
SILVA, 2006) no Ensino Fundamental I (ROCHA, 2010), no Ensino Fundamental Il
(SANTOS; FERMINO, 2013) e no Ensino Médio (SOUZA, 2016); aos professores e aos
alunos de escolas publicas (COELHO, 2006); ao ensino-aprendizagem no contexto rural
(LACERDA, 2014), dentre outros. Na area dos Estudos da Linguagem, na qual esta pesquisa
se insere, entendemos que ainda existem poucos estudos sobre as crengas, a partir do olhar de
criancas. Portanto, acreditamos poder contribuir para a area ao trazer as opinides e as crencas
dos trés alunos acerca do professor de inglés, no contexto do primeiro segmento do Ensino

Fundamental.
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Na pesquisa que compartilhamos neste artigo, entendemos que crencgas relacionam-se
a conviccao de que algo é verdadeiro e que se baseiam em avaliagcdes pessoais e subjetivas
advindas de experiéncias anteriores. Compdem-se, logo, de “pressupostos que ddo sentido ao
mundo” (GIMENEZ, 2002 apud PERINE, 2012, p. 109), ndo sendo apenas um mero reflexo
da realidade, j& que s&o construidas na experiéncia, no percurso da interacdo com os demais
integrantes desta realidade (PERINE, 2012). Nesse viés, as crengas sao “sociais (mas também
individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais”, segundo Barcelos (2006, p. 18), ou seja,
podem mudar com o tempo em diferentes contextos. Seguimos, assim, a definicdo de crencas
como “uma forma de pensamento, construgdes da realidade, maneiras de ver e perceber o
mundo e seus fenbmenos, coconstruidas em nossas experiéncias resultantes de um processo
interativo de interpretacdo e (re)significacao” (BARCELOS, 2006, p. 18), por entendermos
gue o seu carater social e interacional alinha-se a abordagem social de linguagem na qual nos
inspiramos.

Alinhada a essa proposta social, Barcelos (2006, p. 19) ainda discorre que as crencas
“nao estao dentro de nossas mentes como uma estrutura mental pronta e fixa, mas mudam e se
desenvolvem a medida que interagimos e modificamos nossas experiéncias e somos ao
mesmo tempo modificados por elas”. A esse respeito, as crencas construidas pelos alunos
participantes deste estudo fazem sentido no contexto sécio-historico-cultural no qual estdo
inseridos, levando-se em consideracdo a escolaridade e a idade de cada um. Desse modo, suas
crencas sdo influenciadas pela familia, pelos colegas e pela midia, pelo material didatico e
pelas experiéncias pregressas com o idioma, e pelos “pressupostos que ddo sustentagdo a
compreensdo que tém da lingua e a0 modo como examinam e modelam seu préprio processo
de aprendizagem” (PERINE, 2012, p. 108).

Seguindo esse mesmo pensamento, Richards e Lockhart (2007, p. 52) discorrem sobre
0 sistema de crengas dos alunos que abrange “um amplo escopo de aspectos que podem
influenciar sua motivacdo para aprender, suas expectativas em relacdo ao aprendizado da
lingua, suas percepgdes sobre o que é facil ou dificil sobre a lingua, bem como que tipos de
estratégias de aprendizagem que preferem”. Os autores apontam que topicos relacionados a
natureza da lingua a ser aprendida, a questdo do falante nativo, aos objetivos para o ensino-
aprendizagem de linguas, dentre outros, podem compor o sistema de crengas de um aluno.

Por fim, como também sugere Barcelos (2004, p. 148), uma investigacdo acerca das
crencas dos alunos deve incluir: “(a) as experiéncias e agdes desses alunos; (b) suas
interpretacdes dessas experiéncias; () o contexto social e como ele molda as experiéncias dos

alunos, e (d) como os alunos usam suas crencas para lidar com a tarefa complexa de aprender
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linguas”. Isso posto, buscamos entender a constru¢do das crengas dos alunos participantes
acerca do que seria “um bom professor de inglés”, e passamos, entdo, a apresentacdo da
abordagem sociossemiotica de Halliday (1994), que busca entender a criacdo de sentidos de
um texto e como esses materializam-se discursivamente a partir de escolhas léxico-

gramaticais que falantes/escritores e ouvinte/leitores fazem em diferentes interagdes sociais.

Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional (doravante LSF) (HALLIDAY, 1994), em sua
abordagem, propBe, a0 mesmo tempo, uma teoria social e semidtica, uma gramaética
funcional. Tendo uma perspectiva de analise da linguagem em uso, observa como o
significado € construido pela linguagem nas diferentes praticas sociais, partindo da sociedade
e das situacOes de uso da lingua para o estudo da linguagem. Além disso, em sua proposta, a
LSF indica que os usuérios da lingua constroem seus significados com base em redes de
sistemas linguisticos interdependentes, sendo que um sistema ¢ “um conjunto de opgoes,
disponiveis a falantes/escritores, que abarca significados que séo tipicamente expressos em
contextos particulares, e também as formas linguisticas necessarias para tal expressdo”
(MARTIN, 2001, p. 142). Segundo Halliday (HALLIDAY, 1970, p. 142 apud FUZER;
CABRAL, 2014, p. 26), “o sistema de opgdes validas ¢ a gramadtica da lingua, e o falante ou
escritor seleciona desse sistema: ndo no vacuo, mas no contexto de situacoes de fala”.

E a partir dos elementos da cultura que o falante/escritor seleciona 0 modo e a forma
de producdo do texto falado ou escrito. As atividades humanas sdo mediadas pela linguagem,
0 que requer de seus usuarios uma grande experiéncia no que se refere ao reconhecimento,
diferenciacdo e classificacdo dessas escolhas em situacbes diversas. Por conseguinte, o
contexto assume papel fundamental na perspectiva sistémico-funcional.

Na teoria de Halliday (1994), a linguagem é dividida em trés estratos interconectados:
grafo-fonoldgico, Iéxico-gramatical e semantico-discursivo, que séo realizados tendo por base
0s contextos de cultura e de situacdo. O contexto de cultura é amplo e envolve o contexto
histérico de uma comunidade, assim como a cultura dos seus participantes. O contexto de
situacdo € dividido em trés variaveis - campo, relagdes e modo (EGGINS, 2004,
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), que apresentam uma relagdo sistematica e dialética
com trés metafuncBes, a saber: o campo é realizado na metafuncdo ideacional (quando
usamos a linguagem para criar sentidos acerca de experiéncias relacionadas ao nosso mundo

interior ou exterior); as relacdes na metafuncéo interpessoal (quando usamos a linguagem
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para estabelecer e manter relagdes sociais); e 0 modo na metafuncdo textual (que se debruca
sobre a organizacdo das nossas mensagens, relacionando-as a outras mensagens).

No caso desta pesquisa, trazemos um olhar analitico para metafungédo interpessoal,
com foco em seu sistema de avaliatividade. Tal escolha se justifica pela propria atividade
pedagogica que trazemos em nossas analises, que buscou refletir com os alunos sobre o que €
ser “um bom professor” de lingua inglesa. Por certo, as interagdes discursivas voltaram-se a
avaliacdo, trazendo valores morais e julgamentos para as conversas entre Mara e 0S
participantes, seus alunos na escola onde leciona. Portanto, a avaliatividade torna-se o sistema
de anélise pertinente para a investigacdo dos momentos avaliativos que emergem no discurso
dos alunos, assim como para a analise da contribuicdo dos recursos linguisticos avaliativos na
construcdo das crencas sobre o professor de lingua inglesa.

O sistema de avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005) pode ser entendido como “um
sistema que engloba todo o potencial existente no sistema linguistico para procedermos a
avaliagdes em nosso cotidiano” (VIAN JR., 2012, p. 119) e é um dos seis sistemas localizados
no estrato da semantica do discurso, junto com a negocia¢do (ambos no dominio semantico
interpessoal), com a ideacdo e a conjuncdo (dominio semantico ideacional) e com a
identificacdo e a periodizacdo (dominio semantico textual). A avaliatividade é composta por
trés subsistemas: atitude (que lida com a linguagem das emocdes, da ética e da estética),
engajamento (que busca saber que vozes se encontram na avaliacdo) e gradacdo (que investiga
a forca e o foco conferidos aos momentos avaliativos).

Afeto, julgamento e apreciacdo sdo dominios que se sobrepdem e integram o
subsistema da atitude!, que nos orientara para a analise dos dados. O afeto lida com as
emoc0des de in/seguranca, in/satisfacdo e in/felicidade; o julgamento com questdes éticas, por
meio de avaliagdes de estima social ou de sancdo social, relacionadas ao comportamento
humano; e a apreciacdo, que se refere a estética, ou seja, a composicao, a reacdo e ao valor de
objetos e fendmenos em geral. A atitude pode ser expressa de forma explicita ou implicita,
positiva ou negativa, sendo sempre negociada entre falante/escritor e ouvinte/leitor durante a
interacdo (MARTIN; WHITE, 2005).

Nesse viés, a avaliacdo € aqui entendida como um recurso interacional, tendo muitas
faces e fases, apresentando interdependéncia com o contexto (ALBA-JUEZ; THOMPSON,

2014). Concebida como uma pratica social, inclui “qualquer situacdo em que um falante

! Neste artigo, privilegiamos a apresentacdo dos dominios da atitude por esses lidarem com as avaliagées de
julgamento e afeto, categorias mais recorrentes no corpus analisado. Em Martin e White (2005), ha a descri¢do
detalhada dos subsistemas do Engajamento e da Gradacéo.
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indica o significado ou o valor social de uma pessoa, coisa, evento ou relagdo”, podendo ser
vista como uma parte importante da “dimensdo moral da linguagem” (LINDE, 1997, p. 152-
153). E a partir das avaliacdes que fazemos das nossas vivéncias cotidianas que construimos
crencas a respeito dos contextos nos quais nos inserimos e a forma como as avaliagdes sao
realizadas linguisticamente dependem de nossas escolhas léxico-gramaticais. Neste estudo,
tais escolhas estdo diretamente relacionadas as idades dos participantes, as suas vivéncias
familiares e as experiéncias socioculturais de cada um, conforme veremos adiante, nas

reflexdes sobre as conversas entre Mara e seus alunos.

Caminhos metodoldgicos e reflexfes sobre os dados

As escolhas epistemoldgicas que orientam esta investigacdo estdo em consonancia
com os principios éticos informados na Resolugdo n® 510 (Conselho Nacional de Saude,
2016) e a presente pesquisa possui parecer favoravel emitido pela Camara de Etica em
Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). Com a finalidade
de documentar tais cuidados éticos, antes de darmos inicio ao desenvolvimento da pesquisa,
obtivemos a autorizacdo assinada pelos responsdveis de cada crianca e também o
assentimento de cada uma delas, sendo uma de nossas a¢des a troca por nomes ficticios para
proteger a identidade dos alunos participantes.

A presente pesquisa conjuga a busca das autoras por entendimentos sobre questfes
voltadas ao contexto pedagdgico em seus ambientes de atuacdo académica e profissional:
Adriana, como docente em uma universidade na cidade do Rio de Janeiro, trabalhando com a
formacdo de professores de linguas; Mara, como professora de lingua inglesa, atuando na
escolarizacdo de criangas no ensino basico.

O paradigma qualitativo e interpretativo (DENZIN; LINCOLN, 2006) orienta o
desenvolvimento do estudo realizado, a partir de dados gerados em 2018, por Mara, na escola
onde trabalha como professora por quase duas décadas. A instituicdo pertence a rede
particular de ensino do Estado do Rio de Janeiro e atende alunos da Educagdo Infantil ao
Ensino Médio e, como atividade extracurricular, oferece aulas de lingua inglesa em seu
Programa Bilingue — somente da Educacéo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Os dados aqui apresentados sdo um recorte de uma pesquisa mais ampla (GRIFFO,
2019) que envolveu diferentes interaces entre Mara, dois alunos do 5° ano e cinco alunos do
4° ano, que formavam uma turma do Programa Bilingue, sob sua responsabilidade. O objetivo

da investigacéo foi, entdo, construir entendimentos sobre as crencas e emog¢des do grupo, com
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base em desenhos, pequenos textos de diferentes géneros discursivos, conversas e debates,
além de anotac¢des no diario de campo da professora.

Para este artigo, o corpus inclui dois desses momentos: atividades pedagdgicas
realizadas em inglés na sala de aula e, posteriormente, conversas individuais em portugués
acerca das mesmas. Mais especificamente, a primeira proposta incluiu a elaboragdo de cinco
perguntas para entrevistar um professor de inglés que, hipoteticamente, iria trabalhar na
escola onde os alunos estudam. A segunda foi atribuir caracteristicas a “um bom professor de
inglés”.

As conversas entre Mara e os alunos foram gravadas em 4udio durante o horério das
aulas. Em seguida, foram transcritas de acordo com as convencdes sugeridas por Bastos e
Biar (2015)°>. Nosso foco de anélise do discurso oral recorre sobre os elementos
paralinguisticos que corroboram a construcdo de avaliacdes na fala, tais como alongamentos
de vogais, énfases em palavras por aumento ou diminuicdo do tom da voz, dentre outros.

Nossas analises recaem sob o subsistema de atitude, “que se localiza no eixo das
opinides” (BALOCCO, 2010, p. 41), uma vez que nos interessa conhecer os posicionamentos
dos alunos sobre “um bom professor de inglés”. Em alinhamento com a proposta
metodologica sugerida por Macken-Horarik e Isaac (2014) para a analise da atitude,
primeiramente, realizamos a leitura dos dados gerados nas conversas com 0s sete alunos do
grupo, fazendo marcagdes manuais dos momentos avaliativos. Posteriormente, detivemo-nos
no tipo de avaliacdo realizada (afeto, julgamento e apreciacdo), quando logo observamos uma
maior incidéncia de recursos avaliativos de afeto e de julgamento. Por fim, retornamos ao
corpus com o intuito de ressaltar as avaliagdes que contribuiram para a construgdo das crengas
dos alunos: (i) crencas sobre a personalidade e sobre os estados de humor do professor; (ii)
sobre suas formas de ver o mundo; e (iii) sobre sua capacidade profissional. A titulo de
recorte, trazemos as crengas de Giovana (5° ano), Gael e Tito (4° ano) que se voltam a
capacidade profissional do suposto professor, conforme veremos na analise dos dados a

sequir.

2 Convencdes de transcricdo utilizadas: (.) descida leve sinalizando final de enunciado; (?) subida rapida
sinalizando uma interrogacdo; (,) descida leve na entonacgdo; (::) alongamento de som; (-) corte abrupto no
enunciado; (palavra) énfase em uma silaba ou palavra; (..) pausa com menos de um segundo; (°palavra®) volume
baixo; (1) entonag¢do ascendente; (]) entonagdo descendente; (hh) risadas, aspiracdes; (“palavra™) didlogo
construido; (>palavra<) fala mais rapida; ((comentério)) comentarios do transcritor; (/.../) corte na transcrico.
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As conversas sobre o professor de inglés: a importancia da experiéncia profissional

A interagdo abaixo, exposta neste primeiro fragmento da conversa de Giovana com
sua professora, ocorre enquanto a aluna revisita as perguntas que escreveu para entrevistar um
professor de inglés imaginario. Suas atividades encontravam-se em cima da mesa durante a
conversa, com o intuito de provocar reflexdes e de facilitar eventuais consultas. Na sequéncia
aqui apresentada, Mara indaga sobre a relevancia das perguntas elaboradas pela aluna. Nesse

momento, Giovana se mostra disposta a analisar, de forma reflexiva, sua propria atividade.

Fragmento 1.1

21 Giovana do you work in another school?

22 Mara por que vocé acha que é importante essa pergunta?
23 Giovana porque se a pessoa Ja tivesse trabalhado ou
24 trabalha em outra escola além dessa seria um
25 horadrio <diferente> por exemplo é: e também ela Jja
26 teria: <alguma>experiéncia nét

277 | Mara aham em outra escola né?f

28 Giovana [em outra escola]

29 Mara qual a outra pergunta que vocé fez?

30 Giovana ah vamos ver do you have experience with children?
31 Mara isso é importante?

32 Giovana isso é importante imagina se a pessoa nédo tem
33 nenhuma experiéncia com a crianca néf<isso seria>
34 um: problema ((risos))

Podemos observar que as falas da aluna, nesse momento da interacdo, fazem
referéncia direta a questdo da experiéncia que um professor deve ter para que seja considerado
um bom docente. A escolha repetitiva do 1éxico “experiéncia”, nas linhas 26 e 33, ilustra a
carga semantica das avaliacGes de julgamento positivo de estima social que constroem a
crenga de que um bom professor deve ser experiente. Além disso, os itens modais “alguma”
(linha 26) e “nenhuma” (linha 33) contribuem para a sua avaliagdo, uma vez que a auséncia de
experiéncia com criangas constituir-se-ia em um problema (linha 34). Mara corrobora a
construcdo da avaliacdo de julgamento do professor ao se certificar se as perguntas da aluna
continham aspectos realmente importantes (linhas 22 e 31). Giovana, assim, esclarece que a
experiéncia com criangas é importante e que a falta desta seria um problema para ela. Como
pode um professor que trabalha na escola néo ter experiéncia com criangas? - questionamento
levantado por ela ao usar a fala hipotética “imagina se a pessoa” (linha 32) como um recurso
para enfatizar o problema e, dessa forma, conferir forca a sua avaliacdo e as suas crencgas

construidas a partir desta.
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Observamos que Giovana realiza um julgamento de estima social, no nivel da
capacidade, que ilustra sua critica explicita ao professor que “ndo tem nenhuma experiéncia
com a crianga” (linhas 32-33). Por ser o julgamento uma institucionaliza¢do do sentimento no
comportamento humano (MARTIN, 2001), podemos inferir que Giovana também elabora
suas crencas a partir de avaliagdes implicitas de afeto, uma vez que sua satisfagdo como aluna
parece levar em conta a experiéncia do professor. Nesse sentido, ela ilustra suas crengas de
que um bom professor deve ter experiéncias prévias para que possa ser qualificado a dar aulas
para criancas no ambiente pedagogico com o qual a aluna esta familiarizada, indo ao encontro
do proposto por Barcelos (2004): o contexto social e as experiéncias dos alunos moldam suas

crencas. Tal fato faz-se presente na continuacdo da conversa, COmo veremos a segulir.

Fragmento 1.2

35 Mara e qual outra pergunta vocé fez?

36 Giovana mmm vamos ver did you live in another country?

37 Mara entdo por que vocé fez essa pergunta?

38 Giovana porque a pessoa né poderia saber outra lingua isso
39 seria muito interessante teria é:: saberia por
40 exemplo o:: como é: o como é o outro lugar teria
41 tido né? a experiéncia de um lugar diferente

42 Mara °hum® e vocé colocou mais uma pergunta qual foi?
43 Giovana how many years do you have ((risos))

44 | Mara °ndo° how many years=

45 Giovana [how many years did you study english?]

46 Mara isso é importante?

47 Giovana sim porque né tem um certo tempo né que vocé
48 deveria estudar inglés ((risos))

49 Mara quanto tempo que vocé acha que a pessoa deveri=

50 Giovana [uns dez anos]

Giovana, entdo, |& outra pergunta em sua lista “did you live in another country” (linha
36) e justifica sua escolha dizendo que a pessoa/professora “poderia saber outra lingua isso
seria muito interessante [...] a experiéncia de um lugar diferente” (linhas 38-41). Mais uma
vez, ha a construcdo de sua avaliacdo de julgamento positivo de estima social, no nivel da
capacidade, quando a escolha pelo adjunto “muito” aumenta a forga avaliativa do atributo
“interessante”, indicando sua crenca de que o professor deve ter vivéncias em outros paises
durante sua formacdo académica e profissional. A crenca bastante perpetuada de que
“aprender a falar inglés é ‘14 fora’ e nunca na escola” (ARAGAO, 2019, p. 253) parece ser,

assim, compartilhada por Giovana.
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Por fim, observamos que o uso de “experiéncia”, repetido por Giovana algumas vezes
ao longo da conversa, ilustra em seu discurso suas crengas de que o bom professor de inglés
deveria ter experiéncias prévias (i) em ambiente profissional, (ii) na relacdo com as criangas e
(iii) uma certa proficiéncia linguistica, a qual Giovana reforca ao dizer que uma professora
deveria estudar inglés por “uns dez anos”. O periodo, por ela enfatizado, pode aqui ser
considerado como um elemento de forte reforgo em sua avaliacdo de julgamento e de afeto de
satisfacdo, este institucionalizado no julgamento de estima social, uma vez que corresponde a
sua propria idade. Pelas suas perguntas para entrevistar um professor de inglés, Giovana deixa
transparecer discursivamente suas crencgas.

A importancia da experiéncia também é trazida por Gael em sua interacdo com Mara,
como veremos no fragmento 2. Contudo, de forma diferente de Giovana, o aluno enfatiza a
experiéncia de um bom professor a partir de seu conhecimento e de seu dominio da lingua, ao

se referir 8 mesma atividade de entrevista.

As conversas sobre o professor de inglés: o dominio da lingua

Fragmento 2

127 | Mara vocé perguntou assim se ela fala inglés bem o que
128 é falar inglés bem? o que vo=

129 | Gael [falar 1inglés bem é:
130 saber é:: quase >tipo< todas as palavras em
131 inglés é: porque aprender inglés é uma coisa,
132 saber falar inglés bem é uma coisa >tipo assim<
133 muito legal que: é: quando cé for pra viajar a
134 lingua inglesa é a lingua bésica entédo aprender
135 inglés é uma coisa muito boa entdo é: se ela
136 ficar falando inglés bem é bom gque todo esse
137 inglés que ela sabe, ela passa pros alunos e o0s
138 alunos também é: saibam falar inglés bem e s6
139 conseguir viajar num estado perfeito

Gael responde a indagagéo feita por Mara (linhas 127-128) esclarecendo que uma boa
professora de inglés tem que “falar inglés bem” (linha 130) e “saber é:: quase >tipo< todas as
palavras em inglés” (linhas 131-132). Apesar da graduacdo da carga semantica contida no
adjunto “quase”, o aluno enfatiza que a professora deve saber aproximadamente todas as
palavras da lingua. Assim, sua avaliacdo é construida a partir de um julgamento positivo de
estima social, focalizado na capacidade de uma boa professora de ter um profundo

conhecimento do léxico da lingua que leciona.
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Nesse segundo fragmento, notamos que ha a presenca de diferentes processos®, os
quais definem a capacidade intelectual de uma boa professora. As escolhas empregadas por
Gael do processo verbal “falar” (linha 129) e do mental cognitivo “saber” (linha 130) nos
levam a interpretar que ele prioriza 0 conhecimento linguistico em detrimento de questdes
interacionais no contexto escolar. As perguntas que faria para a professora supostamente
entrevistada (“‘you speak very well?” ¢ “you are a very good teacher you want to be hired?”)
sdo trazidas para a conversa pela professora, nas linhas 127-128: ““vocé perguntou assim se ela
fala inglés bem o que é falar inglés bem?”. Gael constroi sua resposta avaliando as qualidades
de uma boa professora com base em julgamentos positivos de estima social, apontando para o
fato de que um professor de inglé€s deve ter conhecimento da lingua (“saber”) e ser capaz de
comunicar-se com fluéncia (“saber falar”). Com posicionamento avaliativo, o aluno expressa
sua crenga, também bastante difundida, de que “falar bem ¢ falar igual a um falante nativo”
(ARAGAO, 2019, p. 253).

Em seguida, o aluno explica que “saber falar inglés bem é uma coisa >tipo assim<
muito legal” (linhas 132-133). Gael apresenta, em seu julgamento, uma crenca que define um
professor de inglés positivamente, voltada ao dominio da lingua: para ser um bom professor,
ndo basta apenas saber falar, mas falar “bem”, enfatizado em sua fala. Sua crenca ainda
refere-se a fluéncia verbal, a habilidade de falar e de compreender o idioma nas interagdes
entre pessoas, a qual julga positivamente com a escolha de “muito legal”, langcando méo do
recurso paralinguistico de énfase no atributo “legal”, refor¢ado pela escolha de “muito”,
conferindo for¢a a sua avaliacéo.

Por duas vezes, Gael faz uso do processo material de movimento “viajar”, nas linhas
133-134, “quando cé for pra viajar a lingua inglesa ¢é a lingua basica” e, nas linhas 138-139,
“conseguir viajar num estado perfeito”. Desse modo, avalia, em uma apreciacdo, o valor e a
importancia da lingua inglesa e indica suas crencas acerca do inglés como lingua franca
(“lingua basica”, linha 134). O fato de associar o aprendizado da lingua inglesa a viagens
parece revelar suas proprias experiéncias familiares e vivéncias socioculturais,
exemplificando a relacdo de interdependéncia entre crencas e contexto (BARCELQOS, 2004,

2006; PERINE, 2012). De acordo com esse fragmento, é possivel inferir que “viajar num

¥ Segundo Fuzer e Cabral (2014), na gramatica sistémico-funcional, em seu sistema de transitividade, h& a
classificacdo de trés tipos principais de processos: materiais (ligados as representacfes das experiéncias
externas), mentais (ligados as representacfes das experiéncias internas) e os relacionais (ligados as
representacdes das relagdes). Trés outros tipos de processos, os secundarios, encontram-se na fronteira com os
principais: comportamentais (ligados as representacbes dos comportamentos humanos), verbais (ligados as
representacdes dos dizeres) e os existenciais (ligados as representacdes da existéncia de um participante). Para
uma leitura mais detalhada, conferir Halliday; Matthiessen (2014, p. 213-220).
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estado perfeito” (linha 139) elabora um julgamento positivo que nos remete & habilidade de
comunicar-se, fazendo uso da lingua em interagdes durante as viagens. Lembrando que,
segundo Gael, tal habilidade € atribuida a capacidade do professor de transmitir seu inglés
para os alunos no contexto escolar. Mais uma vez, notamos a construcédo de crengas, dessa vez
relacionadas ao fato de que é o professor quem ensina, quem “passa pros alunos” (linha 137).
Da mesma maneira que Giovana e Gael, Tito, no terceiro e Ultimo fragmento, expressa
suas crencas a partir das avaliagdes que faz acerca de um bom professor de inglés. Como
discutiremos, a seguir, a questdo da influéncia do professor para a formacao futura de seus

alunos é premente para Tito.

As conversas sobre o professor de inglés: a importancia do ludico para a formacao futura

Fragmento 3

103 | Mara uma outra coisa que eu ia te perguntar é que
104 uma vez vocé falou que um professor de inglés
105 tem que ser <inteligente> e <engracado>

106 | Tito [ndo é necessariamente que tem que ser] mas
107 se for... é& uma coisa muito legal

108 | Mara por quév?

109 | Tito porque os professores tém que fazer o trabalho
110 o trabalho é ensinar a gente e nos preparar pra
111 faculdade essas coisas eles fazem seu trabalho
112 sim ma:s seria muito mais divertido aprender
113 com eles ao mesmo tempo que eles brincassem com
114 a gente coisas diferentes pra eles

No fragmento, Mara solicita que Tito comente sua segunda atividade, quando
descreve um bom professor de inglés como inteligente e engracado (linha 105). Sua avaliacao
recorre a um julgamento de estima social positivo e podemos observar a institucionalizacdo
do afeto de satisfacdo nesse julgamento, pois, para nés, o que Tito quer dizer € que ele gosta
de professores inteligentes e engracados. O aluno mostra que esses dois adjetivos juntos
podem ocorrer ou ndo em relacéo a figura do professor, ndo havendo a necessidade absoluta
dessa combinacdo, a qual ele deixa marcado pelos adjuntos modais “ndo”, “necessariamente”
e “tem que”, (linha 106). Em seguida, indica uma oposi¢édo de ideias com sua escolha “mas
se for... € uma coisa muito legal” (linhas 106-107), o que nos leva a interpretar que um
professor inteligente e engracado € avaliado como algo positivo e desejado pelo aluno. O uso
do intensificador “muito”, acrescido do recurso paralinguistico de énfase, refor¢a o fato de

gue os dois atributos juntos sao positivos.
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Na sequéncia, a pergunta “por qué?” (linha 108) da a chance para o aluno elaborar
melhor o seu pensamento, explicando que “os professores tém que fazer o trabalho o trabalho
é ensinar a gente e nos preparar pra faculdade” (linhas 109-111). De acordo com Tito, “eles
fazem seu trabalho sim” (linha 111), que seria a meta a que se almeja chegar em termos
educacionais. O uso do processo relacional “é¢” indica que, para o aluno, este ¢ o trabalho do
professor e ndo outro qualquer, e sua escolha pelo adjunto “sim” refor¢a essa crenga. Ha,
entdo, uma delimitacdo da fungdo do professor que pode ser entendida como essencial para
ele. Essa visdo ilustra uma crenca de que a escola € a passagem para a universidade ou de que
a escola serve como porta de entrada para 0 ensino superior, uma vez que seu papel é
“preparar” 0S alunos para 0 seu ingresso no ensino superior. Ao fazer essas escolhas, Tito
gera avaliacdes de julgamento positivo de estima social. Apesar de revelar suas crencas ja
cristalizadas do ensino como ascensdo social, para uma crianca de 9/10 anos de idade, a
universidade deveria ainda ser algo distante e vago, o que nos leva a interpretar que tais
crencas foram social e culturalmente construidas, nos contextos vivenciados por ele, como,
por exemplo, o familiar.

Em seguida, faz uma oposi¢cdo marcada pela conjuncdo “ma:s”, langcando mao dos

recursos paralinguisticos avaliativos de alongamento de vogal e de énfase para apresentar
duas ideias, as quais, em nossa leitura, sdo contrastantes: professor-obrigagdo-trabalho, aluno-

diversdo-aprendizagem: “ma:s seria muito mais divertido aprender com eles ao mesmo tempo

que eles brincassem com a gente” (linhas 112-114). Uma nog¢&o de simultaneidade é expressa
na escolha de “ao mesmo tempo”, a qual parece indicar que os professores deveriam brincar
sem deixar de lado a fungéo de ensinar. Percebemos, nesse trecho, uma avaliacdo de afeto de
satisfagdo voltada ao fato hipotético, uma vez que um bom professor “seria” aquele que
prepararia 0 aluno para o seu futuro, ensinando de forma mais ludica, abarcando ambos 0s
desejos do aluno em relacdo ao seu professor.

Por fim, ressaltamos que suas escolhas Iéxico-gramaticais ilustram a crenca, talvez
mais infantil, de que aprender tem que ser divertido, 0 que pode estar em oposi¢do a uma
crenca mais adulta de que a escola deve preparar o aluno para a universidade. Entendemos
que Tito reproduz, nessa visdo, crengas socialmente construidas de que a tarefa do professor é

ensinar engquanto a dos alunos € aprender se divertindo.

Consideracoes finais

Ao apresentar seus entendimentos sobre quem é ou deveria ser um bom professor de
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inglés, os alunos participantes construiram crencgas a partir de suas experiéncias dentro do
ambiente escolar. Partindo da concepcdo de que crencas sdo dindmicas e mutaveis
(BARCELOS, 2004; 2006), é possivel apontar que, no momento em que este estudo foi
realizado, o professor de inglés deveria: ter experiéncias profissionais e vivéncias em outros
paises; falar inglés bem; brincar e ensinar ao mesmo tempo. Faz-se importante ressaltar a
idade, o nivel de escolarizacdo e os aspectos sociais e culturais vivenciados individualmente
por cada aluno. Certamente, sdo aspectos que exercem influéncia direta sobre suas avaliagdes
e suas crencas, as quais podem ter sofrido mudancas desde a elaboracéo deste artigo.

Entendemos que as crencas que emergiram nas falas de Giovana, Gael e Tito foram
construidas a partir de suas avaliacdes de julgamento e de afeto que, primordialmente,
voltaram-se a estima social positiva de um bom professor, bem como a satisfacdo dos
préprios alunos. Negociadas ao longo das interaces, tais avaliagdes, assim como as crencas,
foram fundamentadas na inter-relagdo entre suas experiéncias individuais e coletivas.

Retomando o pensamento de Barcelos (2004), exposto anteriormente, uma pesquisa
sobre crencas deve levar em conta reflexfes sobre as ac@es dos alunos na complexa tarefa de
aprender linguas. Ao tecer interpretacbes sobre o contexto educacional no qual se
encontravam inseridos, os trés participantes deste estudo trouxeram a tona as seguintes
crencas: (i) a importancia da experiéncia do professor; (ii) o seu dominio da lingua inglesa; e
(iii) o seu foco na formacéo futura do aluno. Podemos dizer que essas crencas sao perpetuadas
pelos alunos tomando por base, em um senso comum, 0 que seja relevante no ensino-
aprendizagem de lingua inglesa (RICHARDS; LOCKHARD, 2007). A partir de suas
avaliacbes e seus posicionamentos em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem,
entendemos o que seja/seria “um bom professor de inglés”. E interessante observar que
crencas compartilhadas por professores (BARCELOS, 2004) e alunos mais velhos (SOUZA,
2016), acerca do ensino de lingua inglesa, também integram o discurso de Giovana, Gael e
Tito, criancas entre 9 e 10 anos de idade. Tal aspecto parece corroborar o fato de que seus
contextos histéricos e socioculturais exercem grande influéncia na forma como entendem o
mundo e expressam seus afetos e julgamentos de valor acerca deste.

Por fim, esperamos que esta pesquisa possa contribuir para a area de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa para criancas, especialmente no que diz respeito as suas
crencas sobre o ambiente escolar. Acreditamos que, assim, o presente estudo permite ampliar
reflexGes sobre o tema, ao evidenciar a importancia da investigacdo das crencas de jovens

estudantes, que até o presente momento, parece insipiente no cenario educacional brasileiro.
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