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RESUMO: Este artigo analisa orientacGes relacionadas aos géneros de texto em todas as
etapas da educacdo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pela perspectiva da
Pedagogia com base em Géneros da Escola de Sydney (PGES) (MARTIN; ROSE, 2008;
ROSE; MARTIN, 2012) e da Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014). Na analise, observamos que a PGES dialoga com as concepc¢des de lingua e de género
nas quais a BNCC esta fundamentada, podendo ser empregada, portanto, em todas as etapas
da educacdo. Sugerimos, ainda, o uso da PGES associada a pedagogia critica de Paulo
Freire (VIAN JR.; FARIA, 2021) como suporte tedrico-metodolégico no trabalho com
géneros, visto que ambas atendem as recomendacdes da Base referentes ao desenvolvimento
da autonomia e do pensamento critico do aprendiz e a proposta de diminuicdo da
desigualdade na aprendizagem, ainda que a organizacdo do proprio documento possa
divergir nesse ponto.

PALAVRAS-CHAVE: géneros de texto; BNCC; Pedagogia com base em Géneros da Escola
de Sydney; Linguistica Sistémico-Funcional.

ABSTRACT: This article analyzes orientations related to textual genres in all levels of
education in the BNCC (Brazilian National Common Core Curriculum) based on the Sydney
School Genre-Based Pedagogy (SSGBP) (MARTIN; ROSE, 2008; ROSE; MARTIN, 2012),
and on the Systemic Functional Linguistics (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). In the
analysis, we observed that the SSGBP dialogues with the concepts of language and genre
mentioned on the BNCC, thus, enabling the use of this pedagogy at all educational levels. We
also suggest the use of the SSGBP allied with the critical pedagogy of Paulo Freire as a
theoretical and methodological support for working with genres, for they meet the
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recommendations derived from the BNCC in terms of developing the learner’s autonomy and
critical thinking as well as the proposition of reducing learning inequality, notwithstanding
that the document organization itself might diverge on this matter.

KEYWORDS: textual genres; BNCC; Sydney School Genre-Based Pedagogy; Systemic-
Functional Linguistics.

Introducéo

O ensino com base em géneros de texto vem sendo abordado oficialmente no Brasil
desde a sugestdo dada nos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNSs) para que 0s
géneros fossem adotados como objetos de ensino (BRASIL, 1998). Essa colecdo de
documentos, assim como outros documentos derivados, ancoram-se, principalmente, na
perspectiva de Vygotsky relacionada a aprendizagem e na concepg¢do bakhtiniana de género
(BORGES, 2012). A partir das discussdes levantadas nesses dispositivos oficiais da educacéo,
o trabalho com base em géneros de texto na escola tem sido, cada vez mais, foco de diversos
estudos cientificos, além de ter influenciado na maneira com que os conteldos dos materiais
didaticos séo construidos.

Szundy e Cristovao (2008) atentam para as questdes politico-ideoldgicas que
envolvem a confeccdo de tais dispositivos, lembrando que as decisdes relativas a educagédo no
Brasil partem, primeiramente, do Ministério da Educacdo. O Ministério, por sua vez, delega a
construcdo desses documentos a especialistas das respectivas areas de atuacdo. Dessa
maneira, “o sistema didatico, constituido pelo triangulo didatico professor/aluno/contetdo,
incorpora os conhecimentos do sistema educacional e do sistema de ensino [...]” (SZUNDY;
CRISTOVAO, 2008) com o intuito de que estes sejam adaptados & realidade das escolas e dos
aprendizes.

Em termos oficiais, o dispositivo que estabelece as diretrizes da educacdo basica
brasileira atualmente é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), vigente desde dezembro
de 2018, apbs varias versdes. Desenvolvido por especialistas de diversas areas do
conhecimento, o documento abarca tanto as diretrizes para a educacao, fornecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), como também os direcionamentos dados pelos PCNs e pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) (BRASIL, 2018). Nesse sentido, a BNCC continua
com sua proposta de utilizagdo de géneros de texto em sala, especialmente no referente as

disciplinas de linguas.
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Quanto ao documento, Szundy (2017) enfatiza que a Base possui carater prescritivo
sob a justificativa de que a aplicacdo de suas diretrizes quanto as praticas em sala de aula é
fundamental na tentativa de diminuir a disparidade escolar no territorio brasileiro em termos
curriculares e pedagdgicos. Sendo assim, as escolhas de cunho teorico, metodolégico e
pedagogico das escolas e, consequentemente, dos professores, precisam estar alinhadas aos
preceitos dispostos nesse documento oficial.

Por essa razao, e tendo em vista o grau de relevancia desse documento para a educacao
béasica brasileira, propomos, neste artigo de carater bibliografico, analisar as orientacGes dadas
pela BNCC envolvendo o uso de géneros de texto na escola. Para isso, ancoramo-nos nos
estudos oriundos da Pedagogia com base em Géneros da Escola de Sydney (PGES)
(MARTIN; ROSE, 2008; ROSE; MARTIN, 2012) e, por conseguinte, nos principios da
Linguistica  Sistémico-Funcional (LSF) (HALLIDAY, 1978, 1994; HALLIDAY,
MATTHIESSEN, 2014), dada nossa experiéncia com essa abordagem ao longo dos anos e
com o objetivo de promover discussfes sobre como essas orientacbes podem ser relacionadas
a proposta da PGES para a sala de aula.

Nesse intuito, iniciamos com uma apresentacdo da concepc¢do da PGES sobre género e
ensino de lingua que, por sua vez, traz a tona conceitos-chave da LSF referentes a linguagem
expostos na secdo 1. A partir da exposicao tedrica, discutimos a proposta dessa pedagogia
guanto as aulas na educacdo basica e também apresentamos a BNCC de forma sucinta para
gue, em seguida, possamos dar inicio a analise do documento. Por fim, apresentamos nossas

consideracdes finais sobre as orientagcdes dadas na Base e 0 seu possivel didlogo com a PGES.

1 A PGES e conceitos-chave da LSF

A PGES, ou simplesmente Escola de Sydney (HYON, 1996; JOHNS, 2002;
MARTIN; ROSE, 2008; ROSE; MARTIN, 2012), é o nome pelo qual ficou conhecida uma
série de trabalhos envolvendo o ensino e a aprendizagem por meio de géneros em escolas na
Australia. Essa pedagogia baseia-se nos pressupostos da LSF (HALLIDAY, 1978, 1994,
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) e foca o trabalho de leitura e de producdo de textos
que instanciam géneros fundamentais para o curriculo escolar com o intuito de que todos os
alunos, sem excegdes, possam ter éxito académico (ROSE; MARTIN, 2012).

A PGES compartilha a concepgéo de lingua da LSF como um recurso sociossemiotico
utilizado pelos usuarios para criar e expressar sentidos em um dado contexto. Assim,

estabelece-se uma relacdo dialética entre a lingua e seus usuarios de modo que esse
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relacionamento varia de acordo com 0 objetivo sociocomunicativo e 0 contexto em que a
interacdo ocorre, conforme apontado por Halliday (1978). Nessa perspectiva, o objeto
linguistico é analisado e descrito como um sistema complexo organizado em diferentes
estratos. Ele também envolve metafuncdes especificas (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014).

Embora os desdobramentos desses conceitos ndo sejam discutidos aqui, dado o foco
deste texto®, vale destacar que, uma vez que a PGES esta ancorada nessa teoria linguistica, o
ensino de géneros nessa pedagogia ndo pode ser dissociado da analise linguistica, tanto no
nivel fonético, léxico-gramatical e semantico quanto no nivel contextual. Por essa razdo, a
PGES propGe o ensino explicito da lingua, o que significa dizer que essa abordagem envolve
ndo apenas 0s aspectos relacionados aos géneros que os textos instanciam, mas, também, os
elementos linguisticos que efetivamente constroem os sentidos desses géneros (MARTIN;
ROSE, 2008).

Na perspectiva da PGES, os géneros constituem “[...] processos sociais que se
desenvolvem em etapas e que possuem um propdsito [...]” (ROSE; MARTIN, 2012, p. 54,
traducdo nossa). Assim, quando descrevemos o passo a passo da confeccdo de um produto ou
apresentamos 0s passos necessarios para a realizacdo de determinado processo, seja com 0
intuito de compartilhar ou até mesmo de guardar essas informacfes, estamos instanciando,
neste caso, o género procedimento. Na area académica, por exemplo, quando abordamos uma
questdo social sobre a qual expomos diferentes perspectivas a respeito de um assunto, estamos
tratando do género discussdo (MARTIN; ROSE, 2008).

As etapas, por sua vez, funcionam como passos que 0 género precisa ter para ser
identificado como tal. Elas podem, ainda, ser compostas por fases que possuem carater
opcional (MARTIN; ROSE, 2008; ROSE; MARTIN, 2012). O género discussdo, por
exemplo, apresenta trés etapas obrigatorias: Problema, Lados e Resolugcdo. Em relacdo a
etapa Lados, as suas fases podem ser estabelecidas como ladol, lado2, lado x, conforme
descreve Ramalho (2016), a partir dos aportes tedricos da PGES. Dessa maneira, as etapas e
fases sdo compreendidas como componentes da estrutura esquematica dos exemplares de um
determinado género. Vale ressaltar, portanto, que a estrutura esquematica consiste no modo
com que o género se configura a partir da analise dos textos que o concretizam (MARTIN;
ROSE, 2008).

! Remetemos os leitores ndo familiarizados com a teoria ou com essas nogdes para os trabalhos de Gouveia
(2009) e Fuzer e Cabral (2014), que oferecem subsidios para que compreendamos os preceitos idealizados por
Halliday.

2 No trecho original: “[...] staged, goal-oriented, social processes [...]”.
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Outro conceito pertinente aos géneros de texto na perspectiva da PGES é o de
familias. Segundo Rose e Martin (2012), as familias sdo compostas por géneros que
apresentam semelhancas entre si, principalmente no que diz respeito aos seus propdésitos
sociais. Os autores ainda apontam que essas familias podem estar aliadas ao proposito de
avaliar (familia dos argumentos e das reacfes a textos), engajar (familia das estérias) e
informar (familia das historias, explicacOes, relatorios e procedimentos) (ROSE; MARTIN,
2012).

A partir dos pressupostos sistémico-funcionais sobre géneros de texto delineados em
Halliday e Hasan (1989), a PGES sistematizou esses conhecimentos de modo que eles fossem
abordados de forma didatica em sala de aula, resultando, portanto, no Ciclo de Ensino e

Aprendizagem (CEA), conforme exposto na Figura 1:

Preparacao
para a Leitura

Leitura
2  Detalhada

Criacao
3 de Oragoes

Figura 1 - Ciclo de ensino e aprendizagem da pedagogia com base em géneros da escola de
Sydney
Fonte: Traduzido e adaptado de Rose e Martin (2012, p. 161)

Nota-se que o ciclo apresenta diferentes estratégias para o ensino e aprendizagem de
géneros de texto em sala. Inicialmente, hd a Preparacdo para Leitura, que envolve o
levantamento de conhecimentos prévios dos alunos. Esse levantamento pode ser feito de
diferentes maneiras, como, por exemplo, a partir de um exemplar do género a ser trabalhado.

No entanto, essa estratégia também pode ser abordada tomando por base textos de diferentes
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naturezas (imagens, musicas, graficos etc.) na discussdo com o0s estudantes sobre a area, 0
tema de estudo ou sobre os elementos linguisticos do texto (ROSE, 2017).

A partir disso, 0 ensino com base em géneros pode ser aprofundado por meio da
realizacdo de outras estratégias, as quais consistem em atividades linguisticas mais
especificas, como a Leitura Detalhada, na qual sdo exercitadas a leitura e a compreensdo das
oracOes de determinado trecho do texto, e a Escrita de Oragdes, que envolve a criacdo de
novas oracOes a partir de exemplos também associados ao texto, por exemplo.

Ocorre, na sequéncia, a Construcdo Conjunta de um novo exemplar de texto que
instancia o género em foco. Isso significa que a realizacdo da tarefa envolve tanto a turma (ao
dar ideias para a nova producédo textual) quanto o professor (ao trabalhar com as sugestoes
recebidas na construcdo do texto). E importante que o texto seja escrito no quadro para
facilitar a visualizacdo e a interacdo entre todos.

H4& ainda o momento da Construgdo Individual, no qual o aluno produz o seu préprio
exemplar individualmente. Ambas as estratégias de construcdo textual podem ser seguidas de
momentos de reconstrucao desses exemplares como formas de aprimorar 0s conhecimentos
linguisticos adquiridos sobre o género abordado. E necessario, contudo, ressaltar que as
estratégias do CEA podem ser ordenadas conforme a necessidade do professor e da turma
(ROSE; MARTIN, 2012). Isso significa que, embora o ciclo seja apresentado como um
sequenciamento para as estratégias, sua aplicacdo é flexivel e adaptavel a realidade da sala de
aula (ROSE, MARTIN, 2012; FARIA, 2019).

Ressaltamos, ainda, que o CEA foi planejado com o intuito de desenvolver a
autonomia dos alunos quanto aos géneros de texto. Isso significa que o professor media as
atividades de reconhecimento, a anélise e a producdo de textos de determinado género em
cooperacdo com a turma, para que, pouco a pouco, cada aluno se sinta mais confiante para
produzir seus exemplares individualmente. Por essa razdo, a PGES entende que esse trabalho
linguistico deve ocorrer de forma explicita, uma vez que os alunos precisam estar cientes das

delimitacGes e das possibilidades que cada género abarca (ROSE; MARTIN, 2012).

2 A BNCC, a aprendizagem e as competéncias

Como o préprio nome sugere, o principal objetivo da BNCC ¢ estabelecer orientagdes
e diretrizes comuns a todas as escolas do Ensino Béasico (EB) a nivel nacional (BRASIL,
2018). Sendo assim, compreende-se que a justificativa para a criagdo do documento é nivelar

a educacao basica no territdrio brasileiro com o intuito de garantir um ensino mais igualitario.

Organon, Porto Alegre, v. 36, n. 71, p. 217-234, jan./jun. 2021.
DOI: 10.22456/2238-8915.112733 222



Para esse fim, foram reunidos grupos de especialistas das diversas areas do
conhecimento, 0s quais contribuiram, cada um em sua area de estudo, para a construcdo da
BNCC. Em suma, o documento teve trés versdes homologadas, com a inclusdo da sec¢éo do
Ensino Médio (EM) na ultima versdo. Por esse motivo, as discussdes levantadas aqui séo
referentes a versao final da Base (BRASIL, 2018).

Quanto a sua organizacdo, a BNCC estrutura-se em trés etapas: a etapa da Educacgéo
Infantil (El), a etapa do Ensino Fundamental (EF) e, por fim, a etapa do EM. Em todas elas,
séo trabalhados dois conceitos-chave em cada uma das areas do conhecimento abordadas: as
concepcodes de aprendizagens essenciais e as de competéncias.

De acordo com o documento, as aprendizagens essenciais dizem respeito aos
conhecimentos basicos que devem ser desenvolvidos por todos os alunos do EB. Em relagédo
as competéncias, afirma-se que “[...] as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que
consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.”
(BRASIL, 2018, p. 8).

As dez competéncias gerais da educacdo basica definidas pela BNCC compreendem o
que deve ser aprendido e, de forma resumida, incluem: (i) conhecimento, (ii) pensamento
cientifico, critico e criativo, (iii) repertdrio cultural, (iv) comunicacéo, (v) cultura digital, (vi)
trabalho e projeto de vida, (vii) argumentacgdo, (viii) autoconhecimento e autocuidado, (ix)
empatia e cooperacdo, e (X) responsabilidade e cidadania. Essas competéncias envolvem,
entre outros fatores, o conhecimento de diferentes linguagens e formas de expresséo de forma
autdbnoma, critica e consciente. Além disso, a educacdo deve estar pautada na ciéncia, e
também no uso de diferentes tecnologias de informacéo e da comunicacao.

Nesse sentido, observamos que é possivel estabelecer um didlogo direto entre a PGES
e algumas dessas competéncias. Em relacdo a competéncia (ii), podemos associa-la a géneros
da familia do informar, como explicac®es, relatorios e procedimentos, visto que podem ser
usados para a resolucdo de problemas. As competéncias (iv) e (v), por sua vez, estdo
relacionadas a expressdo em diferentes linguagens e ao carater multimodal dos textos, 0s
quais também sdo abordados na PGES. Por fim, a competéncia (vii) esta relacionada
diretamente com os géneros da familia dos argumentos, como exposi¢des e discussoes,
amplamente desenvolvidas na PGES.

A partir dessas competéncias gerais, cada disciplina ou &area do conhecimento
apresenta, por sua vez, as suas competéncias especificas que envolvem o desenvolvimento de

determinadas habilidades (BRASIL, 2018). Nesse sentido, a competéncia de ordem
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linguistica esta aliada, também, ao dominio de géneros de texto de diferentes esferas do
conhecimento. Portanto, na préxima secdo, analisamos as orientagdes referentes aos géneros

de texto, levando em consideracdo, também, as habilidades que estdo associadas a eles.

3 Géneros de texto na BNCC

Nesta secdo, observamos as orientaces da BNCC sobre o ensino e a aprendizagem
por meio de géneros nas diferentes etapas da educacdo de modo a validar ou ndo a aplicacéo
da PGES em sala conforme os termos estabelecidos pela Base. Para esse fim, a se¢do esta
organizada em trés subsecdes referentes aos niveis do EB: primeiramente, tratamos dos

géneros no El, depois adentramos o nivel do EF e, finalmente, abordamos o EM.

3.1 Géneros na educacéo infantil

O item lexical géneros é constante no documento da Base. Ele esta presente em todas
as etapas da educacdo, do El ao EM, sendo enfatizado como elemento fundamental na
aprendizagem escolar, como indica 0 excerto a seguir, na primeira ocorréncia do termo na
Base:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagéo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepc¢do de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes
e portadores. Na Educacédo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as

criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. (BRASIL, 2018, p.
42).

Nesse trecho, observa-se que ocorre uma referéncia ao reconhecimento de géneros de
texto, dentre outros fatores, como porta de entrada para o universo da escrita. Desse modo,
orienta-se que a introducéo de novos géneros em sala leve em consideragdo os conhecimentos
prévios dos alunos, bem como a sua curiosidade pelo novo. Tal recomendacdo é reforcada na
Figura 2, com a exposi¢do dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no El. Cabe
ressaltar, ainda, que o termo géneros foi destacado na figura para facilitar a visualizacéo de

recorréncias.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zerm alano e Crian¢as bem peguenas (1 ano Criangas pequenas (4 anos a
6 meses) e7 meses a3 anos e Tl meses) 5 anos e 11 meses)
(EIQNEFO&) (EIOZEFOE) (EIO3ZEFO&)
Comunicar-se com Criar & contar historias Produzir suas proprias
outras pessoas usando oralmente, com base em histdrias orais e escritas
movimentos, gestos, imagens ou temas sugeridos. (escrita espontanea), em
balbucios, fala e outras situacdes com fungao social
formas de expressio. significativa.
(EIOMEFOT) (EIOZEFOT) (EIOZEFOT)
Conhecer e manipular Manusear diferentes Levantar hipoteses sobre
materiais impressos e portadores extuais, géneros textuais veiculados
audiovisuais em diferentes | demonstrando reconhecer em portadores conhecidas,
partadores (livro, revista, SEUS Us0s socials. recorrendo a estratégias de
gibi, jornal, cartaz, CD, observacao grafica efou de
tablet ete.). leitura.
(EIOMEFDB) (EIOZEFOB) (EIOZEFOB)
Participar de situacbes Manipular textos e participar Selecionar livros e textos
de escuta de textos de situagbes de escuta para de géners conhecidos para
em diferentes géneros ampliar seu contato com aleitura de um adulto efou
textuais (poemas, diferentes géneros textuais para sua propria leitura
fabulas, contos, receitas, (parlendas, historias de (partindo de seu repertario
quadrinhos, anbncios ete ). | aventura tirinhas, cartazes de | sobre esses texbos, como a
sala, cardapios, noticias etc). recuperacao pela memdaria,
pela leitura das ilustraces
etc.).
(EIQNEFO3) (EIOZEFO9) (EIO3ZEFO3)
Conhecer & manipular Manusear diferentes Levantar hipoteses em
diferentes instrumentos e instrumentos e suportes de relacdo a linguagem escrita,
supartes de escrita escrita para desenhar, tracar realizando registros de

letras & outros sinais graficos. | palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.

Figura 2 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na educacéo infantil da BNCC
Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 50, grifos nossos)

Ao esquematizar a aprendizagem de conhecimentos em termos de faixa etaria e de
acordo com a evolucdo do aprendizado, podemos relacionar esse modo de organizacéo a ideia
da zona de desenvolvimento proximal (ZDP) de Vygotsky (2012). Também referida na PGES
(ROSE; MARTIN, 2012), a ZDP envolve a construgcdo de saberes de modo que se parte do
conhecimento j4 estabelecido para uma nova forma de conhecimento®.

No caso da Figura 2, percebemos que a utilizacdo de géneros de texto, dessa vez, esta
aliada a habilidade da compreensédo oral e que se orienta a leitura dos textos por parte de um
adulto (o professor, no caso) e/ou pelo préprio aluno durante as aulas. No caso da PGES, esse
processo de leitura do texto aliado a sua compreensdo envolve justamente a estratégia da

Leitura Detalhada. Nesse momento do CEA, o professor pode ler o texto em voz alta, seguido

® Além de fundamentada nos preceitos da LSF (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), a
PGES também faz referéncia a psicologia do desenvolvimento de Vygotsky (2012). No entanto, segundo Rose e
Martin (2012), uma de suas principais fontes de inspiracdo esta nos estudos de sociologia educacional de Basil
Bernstein (1979, 1996), que compreende o sistema educacional como sendo um “dispositivo pedagdgico” com
diferentes niveis de atuacéo.
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em outro momento pelos proprios alunos, além de trabalhar a compreenséo oral da turma por
meio da discussdo sobre as escolhas linguisticas e os sentidos realizados nos trechos lidos
(ROSE; MARTIN, 2012).

3.2 Géneros no ensino fundamental

A apresentacdo das perspectivas da Base sobre linguagem, texto e género ocorre na
subsecdo da disciplina de lingua portuguesa (LP) do EF. Desse modo, assim como 0s PCNs
nos quais esta fundamentada, a BNCC assume uma “[...] perspectiva enunciativo-discursiva
de linguagem” (BRASIL, 2018, p. 67), que compreende o seu objeto como “[...] uma forma
de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica: um processo de interlocucao
que se realiza nas praticas sociais [...]” (BRASIL, 1998, p. 20). Percebe-se, portanto, que esta
concepgdo linguistica dialoga com a LSF no sentido de que possui uma visdo da linguagem
como prética social. O documento ainda aponta o texto como unidade de trabalho central
envolvendo o uso de géneros e outras praticas de linguagem (BRASIL, 2018).

No caso da subsecdo de LP para o EF, ha um adendo relacionado aos géneros de texto
que devem ser abordados em sala. Embora os géneros tradicionais nas aulas de LP necessitem
ser trabalhados, “[...] tais como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge,
tirinha, cronica, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacéo cientifica etc.[...]” (BRASIL,
2018, p. 69), ha a solicitacdo no documento da Base para que o educador contemple também
os letramentos® digitais, os quais fazem parte do cotidiano dos estudantes, como video-
minuto, gifs e memes, por exemplo. Em relacdo ao EF, os géneros encontram-se aliados as
habilidades de leitura, de oralidade e de escrita e devem estar contextualizados durante o
trabalho em sala.

Com base na abordagem vygotskyana de ensino, a BNCC recomenda que “a demanda
cognitiva das atividades de leitura deve aumentar progressivamente desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio” (BRASIL, 2018, p. 75), tanto no que tange a
diversidade de géneros de texto trabalhados como também a sua complexidade em termos de
vocabulos, estrutura sintatica, tematica etc. Além disso, ha a sugestdo na Base de que outros
géneros que ndo se encontram nas recomendacdes do documento também sejam utilizados em

sala, podendo ser aplicados em qualquer ano escolar a depender do julgamento do professor.

* De acordo com Halliday (1996), o letramento envolve o dominio da lingua escrita no sentido de saber onde,
como e quando empregar os padrdes Iéxico-gramaticais nos textos escritos. Portanto, na visdo do autor, ser
letrado significa ser capaz de participar dos processos sociais de forma eficaz no uso da linguagem escrita.
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No ambito da PGES, é possivel relacionar os géneros indicados na BNCC aos prop0sitos
sociais de engajar, informar e avaliar apontados por Rose e Martin (2012), de modo a
observar como essas propostas sao abordadas pelos autores nos diferentes segmentos
escolares.

Embora a discussédo sobre géneros de texto para o EF esteja mais concentrada na
disciplina de LP, algumas recorréncias do termo sdo encontradas, ainda, nas disciplinas de
lingua inglesa (LI) e geografia. Na LI, permanece a ideia de abordagem de géneros
tradicionais utilizados na escola, bem como os de carater digital. Menciona-se, também, no
texto da Base, a ideia de fazer trabalhos interdisciplinares tendo em vista os géneros utilizados
em sala. No caso da geografia, faz-se mencdo a necessidade do uso de géneros aliados a
cartografia e a geotecnologias em sala.

Tendo em vista 0 uso de géneros de texto em diferentes disciplinas, sugerimos que as
suas praticas de leitura e de producdo estejam alinhadas a letramentos mdaltiplos que
envolvam ndo somente a constru¢do esquematica e 0 manuseio linguistico dos textos, mas
também outros elementos pertinentes as matérias, como dados cartograficos e instrumentos
geoldgicos no caso da geografia, por exemplo. Além disso, conforme aponta Faria (2019) em
seu trabalho, o CEA proposto pela PGES pode também ser utilizado para promover o
letramento critico dos alunos de modo que tais conhecimentos sejam relacionados, ainda, a
letramentos do seu cotidiano. Dentre as varias possibilidades, isso pode ser feito,
especialmente, no momento de Preparacdo para a leitura, como a autora sugere (FARIA,
2019), para relacionar o tema sobre o qual sera baseada a escrita e 0s posicionamentos dos
estudantes sobre ele, dentre outras possibilidades que fogem ao escopo deste texto.

3.3 Géneros no ensino médio

Na subsecdo da disciplina de LP para o EM, sdo dadas algumas orientacdes

relacionadas aos géneros de texto, as quais podem ser observadas no trecho a seguir:

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condi¢Ges de participar de forma
significativa de diversas praticas sociais que envolvem a linguagem, pois, além de
dominarem certos géneros textuais/discursivos que circulam nos diferentes campos
de atuacdo social considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram vérias
habilidades relativas aos usos das linguagens. Cabe ao Ensino Médio aprofundar a
analise sobre as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva
analitica e critica da leitura, escuta e producdo de textos verbais e multissemiéticos,
e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a producao e recepgao
de discursos, ampliando as possibilidades de fruicdo, de construcdo e producdo de
conhecimentos, de compreenséo critica e intervengdo na realidade e de participagdo
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social dos jovens, nos &mbitos da cidadania, do trabalho e dos estudos. (BRASIL,
2018, p. 498, grifo original).

De acordo com esse excerto da BNCC, esta subentendido que, no ambito do EM, os
alunos ja estdo familiarizados com véarios géneros indicados na secdo do EF. Observa-se
também que a Base enfatiza a importancia de trabalhar a compreenséo critica e a participagdo
social dos aprendizes por meio dos géneros.

No caso da PGES, a sua proposta reflete diretamente na diminuicao das desigualdades
sociais® no ambiente escolar por meio da inclusdo geral dos alunos, de modo que todos
possam ser bem-sucedidos no meio académico. Nesse sentido, essa pedagogia também se
encontra configurada de maneira que a intervencdo do professor nas atividades propostas seja
reduzida progressivamente até que o aprendiz exerca completa autonomia nas suas producdes
(MARTIN; ROSE, 2008; ROSE; MARTIN, 2012). Esse estimulo a participacdo de todos, de
forma igualitéria, no estudo e na producdo de géneros de texto dos mais variados campos de
atuacdo existentes pode ser aliado a outras propostas pedagdgicas que visem ndo somente a
compreensdo, mas também o posicionamento critico, como prega a pedagogia critica de Paulo
Freire (VIAN JR.; FARIA, 2021), por exemplo.

Em relacdo aos géneros de texto em si, € apontado na BNCC que o repertorio dos
alunos deve ser aumentado ndo s6 em termos de variedade, mas também no que tange a
complexidade esquematica e tematica de géneros ja conhecidos por eles. Nesse sentido, 0s
campos de atuacdo social que os professores trabalham em sala sdo ampliados na se¢do do
EM (campo midiatico, campo de pesquisa cientifica, campo mercadol6gico etc.). Desse
modo, 0s géneros propostos para a disciplina de LP no EM sdo discutidos de acordo com

esses campos de atuacdo, conforme ilustra a Figura 3:

® E importante lembrar que a PGES teve inicio a partir de estudos referentes as disparidades no desempenho de
alunos das escolas australianas, o que incluia, principalmente, estudantes de origem aborigene e imigrantes.
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ENSING FUNDAMENTAL ENSING MEDIO

Campo da vida Campo da vida pessoal
cotidiana
Campo Campo artistico-lterario Campo artistico-literario

artistico-literario

Campo das praticas de Campo das praticas de Campo das praticas de
estudo e pesguisa estudo e pesquisa estudo & pesquisa

Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacdo na vida Campo de atuacao na vida
publica publica

Figura 3 - Campos de atuacdo social propostos pela BNCC
Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 501)

No campo jornalistico-midiatico, alguns exemplos de géneros indicados pela BNCC,
mas que ndo figuram na PGES, sdo: reportagem multimidiaticas, documentéarios, ensaios e
vlogs de opinido. No campo artistico-literario, os géneros explicitados sdo: resenha, vlogs e
podcasts literarios, parddias, estilizacdes, fanfics, dentre outros. No campo da vida pessoal, 0s
géneros expostos sdo: apresentacles pessoais, relatos autobiograficos, almanaques, fanzines
etc. No campo de atuacdo na vida publica, alguns dos géneros apresentados sdo: discussdes
orais, debates, leis, projetos de lei e estatutos. Por fim, no campo das préaticas de estudo e
pesquisa, 0s géneros tratados sdo: apresentacdo oral, palestra, mesa-redonda, debate, artigo de
divulgacdo cientifica, artigo cientifico, artigo de opinido, dentre outros (BRASIL, 2018).

E importante lembrar, nessa discussdo, que 0s géneros propostos na PGES e
apresentados por Martin e Rose (2008) e Rose e Martin (2012) dizem respeito ao curriculo
escolar australiano. Por esse motivo, é fundamental atentar-se aos géneros de texto indicados
nos documentos orientadores da educacédo brasileira, como a BNCC, para que 0 ensino com
base em géneros ocorra de maneira contextualizada. Assim, é possivel estabelecer dialogos
entre 0s géneros apontados na Base e as familias propostas pela tipologia dos géneros da
PGES (ROSE; MARTIN, 2012) como, por exemplo, as histérias (campo jornalistico-
midiatico e campo da vida pessoa), as estorias (campo artistico-literario) e 0s argumentos
(campo de atuacdo na vida publica e campo das préaticas de estudo e pesquisa).

Em sequéncia a exposicdo desses campos de atuacdo, sdo apresentadas, ainda, na
BNCC, as habilidades que devem ser desenvolvidas em cada um deles nas disciplinas de LP.
Portanto, de modo geral, o trabalho com base em géneros de texto nos campos abordados
deve estar aliado a analises: do contexto sécio-histérico de produgdo dos textos; da
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composicdo estrutural e do estilo dos géneros; das relagdes de intertextualidade e
interdiscursividade referentes aos textos abordados e dos recursos léxico-gramaticais e
sintaticos empregados. Além disso, é sempre ressaltado na BNCC o trabalho de cunho critico,
envolvendo anélises e discussdes que partem de questdes linguisticas a problematicas de
ordem contextual e social.

Tendo em vista essas orientagdes, reiteramos 0 emprego da PGES nesse contexto —
visto que a pedagogia consiste ndo apenas no trabalho com base em géneros de texto, mas no
ensino explicito dos recursos linguisticos que envolvem a sua producdo — em associacdo a
uma pedagogia de cunho critico, ou seja, uma pedagogia que possa conectar o conhecimento
linguistico a questdes de carater social, politico e ideoldgico mais amplas e sensiveis aos
contextos.

No caso de outras disciplinas da area de linguagem no EM, € preciso ressaltar que elas
ndo dispdem de subsecbes proprias, tendo, portanto, as orientacdes resumidas aos
direcionamentos gerais da area. Desse modo, nota-se que as se¢des dedicadas ao EM sdo mais
restritas e, portanto, menos detalhadas.

Por essa razao, pode-se dizer que os conhecimentos e habilidades a serem trabalhadas
pelos professores nessa Ultima etapa do EB nédo séo o foco do documento, visto que ndo ha
uma organizacdo didatica quanto aos assuntos e topicos a serem abordados nas outras
disciplinas da area: ha apenas a explicitacdo das competéncias que devem ser adquiridas em
cada campo do conhecimento no EM e a indicacdo de géneros de texto por nome, sem
maiores detalhamentos. Assim, parte-se do pressuposto que os professores sabem identificar
0s géneros apontados e que também reconhecem as diferencas entre eles.

Também é necessario enfatizar a diferenca nos tratamentos dados a disciplinas da
mesma area, bem como ao modo desigual com que El, EF e, principalmente, 0 EM séo
abordados. Por conseguinte, as orientacGes sobre géneros seguem o mesmo padrdo irregular:
concentram-se nas disciplinas de LP, em termos de detalhamento e importancia dada, em
detrimento de outras disciplinas de linguas. Assim sendo, ndo se pode deixar de questionar a
coeréncia na construgdo da Base quanto ao objetivo proposto de promover a diminuicdo da
desigualdade na escola, uma vez que nem mesmo as disciplinas e niveis é dado o mesmo grau

de importancia no documento.
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Considerac0es finais

Com base na analise apresentada neste artigo sobre 0 modo como o0s géneros de texto
sdo abordados na BNCC, pode-se assumir que a perspectiva linguistica adotada nesse
documento orientador da educacao dialoga com a LSF no sentido de que também compreende
a linguagem como produto das préticas sociais e reconhece 0 género, por conseguinte, como
elemento fundamental para que tais préaticas se realizem.

Observa-se, também, que a Base assume a concepcao vygostkyana da ZDP, na qual
novos conhecimentos sdo adquiridos a partir do conhecimento previamente adquirido
(VYGOSTKY, 2012). Nesse sentido, a PGES se aproxima mais uma vez da perspectiva
educacional da Base, visto que utiliza 0 mesmo fundamento na implantacdo do CEA, embora
incorpore outras teorias e autores sensiveis ao contexto australiano para o qual a proposta foi
elaborada.

E importante salientar, ainda, que as primeiras orientagcdes relacionadas ao ensino e
aprendizagem com base em géneros iniciam-se na El seguindo até o EM, conforme preceitua
a PGES (ROSE; MARTIN, 2012). Entretanto, é preciso lembrar que essa pedagogia tem
como base o curriculo escolar australiano e 0s géneros que circulam naquele contexto, sendo,
portanto, necessario realizar adaptagdes que estejam de acordo com as orientagdes
curriculares brasileiras.

No caso da BNCC, observa-se que o ensino por meio de géneros de texto é enfatizado
em quase sua totalidade nas disciplinas de linguas, o que difere da visdo transdisciplinar da
pedagogia em foco. De qualquer maneira, hd sugestdes na prépria Base sobre o ensino
interdisciplinar com géneros, tendo em vista as necessidades dos alunos de acordo com o
nivel escolar em que se encontram. Assim, abrem-se portas para que projetos dessa natureza
ocorram de forma mais frequente no ambiente escolar.

Dadas as discussdes levantadas aqui, sugerimos a PGES como ferramenta de apoio
tedrico-metodoldgico no trabalho com géneros em qualquer uma (ou em todas) das etapas do
EB, pois ela atende as expectativas da Base quanto a forma de ensino e aos objetivos
propostos em termos de ensino e aprendizagem com base em géneros. Nesse sentido, propde-
se, ainda, a adocdo da PGES em conjunto com uma pedagogia de cunho critico, como a
proposta por Paulo Freire (VIAN JR.; FARIA, 2021), de modo a fortalecer os principios e
metas citados no documento, principalmente no que tange ao desenvolvimento da consciéncia
critica e atuacdo na sociedade, bem como na construcdo de uma autonomia responsavel e
ética.
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Em relagdo ao emprego da PGES e, consequentemente, do CEA, é preciso salientar
que ambos ndo devem ser resumidos a atividades de cunho estritamente linguistico. Isto &, seu
uso pode ser ampliado a outros tipos de conhecimentos das mais diversas areas, uma vez que
essa pedagogia pode ser trabalhada em associacdo com outras propostas pedagdgicas que
comuniquem o mesmo objetivo de auxiliar o aluno a agir de forma critica em qualquer esfera
social (FARIA, 2019).

Finalmente, uma critica feita a Base enquanto documento orientador consiste na
visivel diferenca entre os niveis de detalnamento e de orientacdes empregados nas diversas
etapas da EB. Nota-se que as disciplinas e os anos do EF sdo mais ricos em termos de
direcionamentos e de organizacao didatico-tematica, diferentemente do EM, no qual ndo ha
esquematizacdo dos conhecimentos envolvidos para cada disciplina, apenas orientac6es
relacionadas as competéncias que devem ser desenvolvidas em cada area do conhecimento.

No gue concerne o ensino com base em géneros de texto, ocorre a mesma situacao: ha
um suporte tedrico-metodoldgico mais significativo no EF, o que pode ser visto como maior
liberdade didatica dada ao professor do EM ou como possivel relaxamento das orientacfes na
construcdo final do documento. Em termos de disciplinas, nota-se também que a disciplina de
LP concentra os direcionamentos referentes a géneros em todos os niveis abordados no
documento em detrimento das outras disciplinas.

A partir dessas observacOes realizadas sob a perspectiva da PGES, pode-se assumir,
portanto, que o tratamento diferenciado com que as disciplinas e niveis da EB sdo abordados
na BNCC néo condiz com o objetivo de diminui¢do da desigualdade escolar enfatizado no

documento.
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