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O ATO DE ESCREVER NA ERA DIGITAL: implicacoes éticas e
epistémicas para a pesquisa e o ensino-aprendizagem no campo do
direito

WRITING IN THE DIGITAL AGE: ethical and epistemic
implications for research and teaching and learning in the field of
law
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RESUMO: O artigo aborda o ato de escrever e sua importancia para o ensino-aprendizagem e a
pesquisa no campo do Direito, em didlogo com os desafios contemporaneos impostos pela
Inteligéncia Artificial Generativa. Examina os riscos éticos e epistémicos decorrentes da delegacao
irrefletida da escrita a sistemas automatizados, destacando a relevincia da escrita como exercicio
afirmativo da autonomia humana, da liberdade e da alteridade. Desenvolvido por meio de uma
abordagem dial6gico-exploratoria, o estudo reconhece a escrita como um ato necessariamente
dialogico e sustenta que a ética académica, a autoria responsavel e o uso critico da IA constituem
dimensoes indissocidveis de uma formacao juridica genuina. Argumenta-se, por fim, que essa
perspectiva pode exercer um potencial transformador sobre a pesquisa e o ensino-aprendizagem em
Direito, frequentemente marcados por excessivo rigor e formalismo, os quais podem atuar como
forcas opressoras e inibir os processos de aprender, pesquisar e produzir conhecimento.
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ABSTRACT: The article examines the act of writing and its importance for teaching, learning, and
research in the field of Law, in dialogue with the contemporary challenges posed by Generative
Artificial Intelligence. It explores the ethical and epistemic risks arising from the unreflective
delegation of writing to automated systems, highlighting the significance of writing as an affirmative
exercise of human autonomy, freedom, and alterity. Developed through a dialogical-exploratory
approach, the study recognizes writing as an inherently dialogical act and argues that academic
ethics, responsible authorship, and the critical use of AI constitute inseparable dimensions of
genuine legal education. Finally, it is argued that this perspective may exert a transformative impact
on legal research and teaching-learning processes, which are often marked by excessive rigor and
formalism that can operate as oppressive forces, inhibiting the processes of learning, inquiry, and
knowledge production.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicac¢ao — TDICs

parece lancar suspeitas sobre as condicoes e o lugar do ato de escrever. As imagens
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retratadas em telas eletronicas dominam cada vez mais o cotidiano, embora Barthes (1990,
p. 32) ja tenha afirmado que “somos ainda, e mais do que nunca, uma civilizacao da escrita,
porque a escrita e a palavra sao termos carregados de estrutura informacional”.
Acompanhadas pelo discurso entusiasta da Inovacao, as tecnologias digitais ocupam os mais
variados ambientes com o pretexto de proporcionar celeridade e eficiéncia. Textos contidos
em imagens fotograficas, assim como locucoes gravadas ou expressas ao vivo, podem ser
automaticamente transcritos, isto gracas aos avancos no campo da Inteligéncia Artificial.
Com a insercao de um simples enunciado, plataformas de IA como o ChatGPT geram longos
textos, cuja coeréncia e coesao surpreendem. Esse cenario impoe desafios tecnologicos,
institucionais, éticos e formativos. A IA Generativa se incorpora a uma formacao juridica
que ja se encontrava imersa em crises estruturais profundas, tanto do ponto de vista
pedagogico quanto epistemologico (Arrabal, 2026). Ao automatizar padroes discursivos e
dogmaticos sedimentados, a IA pode reforcar um Direito autorreferente e pouco sensivel aos
conflitos sociais concretos, ao mesmo tempo em que intensifica problemas preexistentes.

Partindo desses aspectos, este artigo avalia o ato de escrever e sua importancia para
a pesquisa e o ensino-aprendizagem no campo do Direito, em cotejo com os desafios éticos
e epistémicos da era da IA Generativa. A questdo central que orienta o estudo é: em que
medida a delegacdo da escrita a sistemas de IA compromete a formacao intelectual e a
integridade académica no campo juridico? Realizado por meio de revisio dialogico-
exploratéria de fontes, este trabalho foi estruturado em trés momentos. No primeiro aborda-
se a relacdo entre tecnologia, linguagem e escrita. No segundo, discutem-se as implicacoes
éticas e epistémicas da IA para a escrita cientifica. No terceiro, aborda-se o ato de escrever e
sua importancia para a pesquisa e o ensino-aprendizagem em Direito.

Em respeito a transparéncia exigida no contexto da producdo -cientifica,
especialmente no atual cenario em que se situam os debates sobre o emprego de recursos de
Inteligéncia Artificial Generativa, o que é, inclusive objeto deste ensaio, cumpre informar
que as plataformas ChatGPT e Claude foram parcialmente utilizadas como instrumentos de
apoio para revisao ortografica, gramatical e de estilo. Traducoes foram realizadas com o
suporte parcial da plataforma DeepL. As respostas obtidas foram criteriosamente analisadas
pelo autor e seletivamente adotadas ao longo do processo de escrita. Tal uso nao implica

atribuicdo de autoria ou coautoria as citadas plataformas, nem aos seus titulares, de modo
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que os argumentos, a estrutura, as proposicoes, os conceitos, as fontes e as fundamentacgoes

que qualificam este trabalho sdao de integral responsabilidade do autor.

1 TECNOLOGIA, LINGUAGEM E ESCRITA

Entre outros aspectos, a existéncia humana é marcada pela acao intencional e criativa
sobre o mundo. Condenado a liberdade e, com ela, a incompletude (Sartre, 2009; 2014), o
homem desde sempre produz artefatos e artificios e, nesse contexto, inventou a linguagem
por meio de simbolos sonoros e visuais. Na alegoria platonica sobre a criacao da escrita, o
engenhoso deus Theuth apresenta sua invencao ao rei Thamus, afirmando com entusiasmo
que ela aperfeicoaria o conhecimento e a memoria. No entanto, o rei questiona a criacao de
Theuth e argumenta que os escritos levariam as pessoas ao esquecimento, pois elas
deixariam de exercitar a mente. Além disso, alerta que escritos nao proveriam verdadeira
instrucdo, mas apenas informacao, impondo a sociedade o fardo da ignorancia (Platao,
2000).

Se, por um lado, é possivel concordar com a postura de Thamus ao questionar os
argumentos de Theuth, na medida em que “uma coisa € inventar uma arte, outra é julgar os
beneficios ou prejuizos que dela advirao” (Platao, 2000, p. 121), também é possivel suspeitar
das intencoes do rei, pois a historia mostra como lideres e governantes frequentemente
buscaram controlar os meios de comunicacao como forma de manter o seu dominio. Burke
(2002, p. 174) menciona o temor do clero a partir do século XVI com a popularizacao da
prensa de tipos méveis de Gutemberg. Ela poderia estimular “leigos comuns a estudar textos
religiosos por conta propria em vez de acatar o que lhes dissessem as autoridades”, e assim
ela fez. Contudo, € certo que esse fenomeno nao resultou exclusivamente da nova tecnologia,
mas de sua interacdo com outros acontecimentos, entre os quais a Reforma Protestante
(Cavalcante, 2017).

Para Foucault (2001, p. 49) “é somente depois de terem inventado a escrita que a
linguagem aspira a uma continuidade; mas é também porque ela nao queria morrer que
decidiu um dia concretizar-se em signos visiveis e indeléveis”. Partido do dualismo platonico
integrado ao pensamento cristao, pode-se afirmar que texto prové o corpus no qual o
spiritum da oralidade repousa. O prestigio de escritos atravessa a historica em razao de,

pelo menos, dois aspectos: (a) o texto enquanto memoria externa, atributo fundamental da
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escrita mencionado por Theuth na alegoria platénica, que confere as escrituras a
estabilidade derivada das propriedades materiais do suporte em que sao inscritas; e (b) o
texto na qualidade de “cédigo”, isto é, como guardiao de mensagens que, por seu papel
mediador, assume simbolicamente a qualidade de uma “instancia de revelacao”. Meggs e

Purvis (2009, p. 18-19) comentam que:

A escrita é a contrapartida visual da fala. Marcas, simbolos, figuras e letras
tragadas ou escritas sobre uma superficie ou substrato tornaram-se o
complemento da palavra falada ou do pensamento mudo. [...] A invenc¢ao da
escrita trouxe aos homens o resplendor da civilizac¢ao e possibilitou preservar
conhecimento, experiéncias e pensamentos arduamente conquistados.

Desde a antiguidade, simbolos escritos atuam como uma espécie de "chave de acesso”
a determinados saberes. Perpetuidade e codificacdo foram associadas aos atributos divinos
da imortalidade e singularidade na medida em que o carater codificado das escrituras (e,
portanto, nao ordinario), confirmava a sua origem rara e superior. Note-se que o étimo da
palavra codigo é codex, primeira forma de livro feito de tabuas de madeira ou pedacos de
pele de animais, conceito que evoluiu para designar um conjunto de normas. Assim como os
atributos fisicos do suporte emprestaram sentido ao texto (densidade, unidade, etc.), a
forma do texto escrito revelava e fortalecia valores, para além da sua mensagem. Nesse

sentido observa Rodrigues (2012, p. 193):

A tipografia ndo inventou a simetria, a uniformidade, a linearidade, nem
sequer alégica, uma vez que tais conceitos sao conhecidos dos seres humanos
desde tempos imemoraveis. Contudo, a regularidade homogénea com que as
palavras sao dispostas em um impresso, a isonomia gramatical de seus
textos, a uniformidade da morfologia e ortografia oferecem tamanha
materialidade e densidade concreta a esses conceitos, que ao cabo de
quinhentos anos a cultura ocidental ja se havia rendido completamente
aqueles valores, constituindo com eles as suas principais institui¢oes sociais.

A popularidade alcancada pelos escritos com as tecnologias de reproducao a partir do
século XV nao diminuiu seu prestigio aureo. Pelo contrario, consolidou a alfabetizacao como
um valor civilizatério. A cultura exigida do homem civilizado burgués passou a pressupor o
dominio das letras. A alfabetizacdo tornou-se, assim, uma poderosa tecnologia de

colonizagdo, impondo a cultura ocidental europeia aos povos considerados “primitivos”.
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Ramalho e Alvarez Leite (2020) observam que no Brasil, mesmo apds a Proclamacao da

Independéncia, o modo colonial de se conceber a educacao escolar permaneceu:

O objetivo assumido pela educacdo escolar no Brasil Império, qual seja
constituir-se em uma estratégia de organizacdo e coesdo da sociedade
brasileira [...] explicita a ndo superacdo da representacdo subalterna de
determinadas identidades coletivas naquele espaco-tempo. O argumento é
ratificado pela nao adesdao das elites politicas e intelectuais a escola,
curiosamente, alias, por elas reivindicada como um espaco privilegiado de
construcdo de valores civilizatorios. Em outras palavras, no Brasil
independente, a educacio considerada elementar permaneceu enderecada as
pessoas negras, mesticas e pobres e, portanto, aos “outros”, reiterando,
assim, o papel civilizatério sob a perspectiva da aculturacdo das praticas
educativas oficiais (Ramalho; Alvarez Leite, 2020, p. 8).

A despeito desse aspecto, na modernidade, a alfabetizagao se tornou um pressuposto
fundamental para o desenvolvimento dos povos, desde que promovida em comunhao com
valores comunitarios e orientada a reducao das desigualdades sociais. Sen (2003) observa
que o “alfabetismo linguistico e matematico sao formas de seguranca por si proprios”, de
modo que a sua privagdo gera graves restricoes ao exercicio de direitos fundamentais,
impactos severos no desenvolvimento econdmico, na implementacao de politicas ptblicas e
na paz mundial. Nessa ordem, conclui pela importancia da luta pelo acesso universal a
educacao basica, acompanhada da atencao aos seus contetdos para “assegurar que escolas
sectarias nao convertam a educacao em uma prisao” (Sen, 2003, p. 25). A linguagem “é a
morada do ser” (Heidegger, 2008, p. 326). E nela que a humanidade produz valores, cria
lacos de convivéncia e, assim, constitui a si mesma. A alfabetizacdo, e todo o ensino-
aprendizagem que dela subjaz, proporcionam ao homem sua prépria realizacao, podendo
tanto conduzir a acoes que sujeitam e discriminam quanto aquelas que libertam e integram.
Mosé (2011; 2014) observa que o desejo humano de permanéncia se manifesta na criacao da

linguagem e dos conceitos, que funcionam como tentativas de fixar o fluxo da vida.

[...] a historia da producao e cristalizacdo da ideia de substancia. O que
sustenta a busca por conhecimento é a crenca de que exista alguma coisa
irredutivel, idéntica a si mesma, e que essa coisa € a esséncia da vida, o ser, a
verdade. No entanto, a existéncia de uma esséncia do mundo é uma ficcao:
se a vida é uma luta, se toda configuracao € provisoria, entao toda a ideia de
unidade é ficticia. A identidade é uma crenca nascida do medo do carater
absolutamente transitorio de tudo que vive. Nao ha atomo, nao ha ser, nao
ha esséncia, nao ha realidade, nao ha verdade, o que ha é uma tensao de
forcas que produzem configuracdes provisorias. E para se distanciar desse
carater transitorio da vida, que o pensamento produz unidades conceituais,
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verdades, esséncias, que vao fornecer a seguranca, a sistematizacao que a
vida nao apresenta (Mosé, 2011, p. 169).

Nomear é um gesto de reter o transitorio. Quando nomeamos algo, retiramos a
multiplicidade do real e o reduzimos a um signo. Esse processo revela o desejo humano de
dar estabilidade ao instavel, de eternizar o efémero. Ele proporciona estabilidades so6cio-
congnitivas para a convivéncia, mas paradoxalmente, quando orientado aos excessos e ao
exercicio do poder, pode levar a discriminacao e desigualdades sociais. A superacao do
antagonismo entre opressores e oprimidos, afirma Freire (2024), estd em perseverar nas
praticas pedagogicas que oferecam aos oprimidos meios para fortalecer sua humanidade,

sem que se tornem futuros opressores, mas sim “restauradores da humanidade de ambos”.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertacdo? Libertacdo a que nao chegarado pelo acaso, mas
pela prdxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os
oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se oporao ao desamor contido
na violéncia dos opressores (Freire, 2024, p. 42-43)

A busca pelo conhecimento que liberta se traduz em praxis amorosa incondicional,
que acolhe, integra, a reconhece na diversidade a riqueza que possibilita o transito mttuo
de saberes. Marques (2006) ensina como o ato de escrever pode se tornar um dos caminhos
para tal praxis, integrado aos processos formativos que implicam “em manter-se aberto ao
outro, as alteridades distintivas e as possibilidades multiplas, a pontos de vista distintos e

gerais, que abarquem outros possiveis pontos de vista” (Marques, 2003, p. 41).

2 A INTELIGENCIA ARTIFICIAL COMO ARTEFATO DISCURSIVO: implicacées

éticas e epistémicas para a escrita cientifica

Compreender os desafios que a IA Generativa impoe a escrita cientifica exige ir além
de sua dimensao instrumental. A Inteligéncia Artificial é, antes de tudo, um artefato
discursivo, produzido em determinado contexto historico e cultural, cujo significado nao se
reduz a evidéncia objetiva de seus atributos técnicos (Arrabal; Engelmann, 2024). A

ideologia da certeza matematica que confere credibilidade a computacao também estrutura
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a percepcao social das plataformas de IA Generativa, as quais funcionam discursivamente
como instancias de autoridade epistémica, obscurecendo o fato de que operam com base em
estimativas probabilisticas. Nesse contexto, a automacao é frequentemente confundida com
autonomia: sistemas automatizados, capazes de executar tarefas sem intervencao externa
imediata, sao discursivamente tratados como se fossem autonomos, embora a autonomia,
em sentido pleno, constitua um atributo préprio da condicao humana.

No campo académico, essa confusdo produz consequéncias especificas. A aparente
fluéncia e coesao dos textos gerados por IA pode criar a ilusao de que o processo de
elaboracao intelectual foi realizado, quando, de fato, foi apenas simulado. Quem utiliza uma
IA para produzir um texto e o apresenta como se fosse exclusivamente seu esta ocultando
um mediador relevante no processo de producao. Isso nao significa que o uso da IA seja
ilegitimo, significa que ele deve ser transparente, e que a curadoria critica do resultado ¢
responsabilidade inalienavel do autor.

A questao da autoria na era da IA revela, em sua estrutura mais profunda, o mesmo
problema ético da autoria oculta que ja existia antes dela. Quando um estudante cita um
autor que nao leu diretamente, sem indicar a fonte mediadora, comete uma violacao da ética
académica. O uso irresponsavel da IA replica essa logica: omite-se o mediador. A notacao
convencional de citado por encontra seu analogo necessario na declaracao transparente do
uso de IA nos processos de escrita. H4, além disso, riscos epistémicos diretos. Estudos
demonstram que a confianga excessiva em sistemas de IA Generativa reduz o esforgo
cognitivo e enfraquece o pensamento critico (Lee et al., 2025; Gerlich, 2025). No campo
juridico, noticiam-se casos de pecas submetidas a juizos contendo referéncias
jurisprudenciais geradas por IA que simplesmente nao existiam, nimeros de acordaos,
nomes de tribunais e ementas produzidos com plausibilidade estatistica, mas sem
correspondéncia real (TST, 2026).

As plataformas de IA generativa funcionam como camaras de eco, refletindo
inameras vozes de textos capturados em seus processos de treinamento. Essa presenca tacita
de um coletivo incerto pode, no ato da escrita, estimular ou inquietar quem escreve, mas
nunca substitui-lo. A responsabilidade intelectual, a singularidade argumentativa e o
compromisso ético com o leitor sdo dimensoOes que pertencem ao sujeito, e nao podem ser
terceirizadas. Nesse sentido, a IA Generativa pode, quando empregada com espirito critico

e dialogico, atuar ampliando o espaco de possibilidades interpretativas e contribuindo para
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provocar o pensamento a sair de trilhos cristalizados. Contudo, essa contribuicao s6 se
realiza plenamente se a autoridade critico-epistémica permanecer com o sujeito, a quem
cumpre analisar, ponderar, escolher e fundamentar, de modo genuino, os argumentos que
assina (Arrabal, 2026). A novidade instrumental da IA nao é acompanhada de novidade
moral. As questoOes éticas que ela suscita, ocultacao de autoria, manipulacao de terceiros,

responsabilidade pelo que se produz, sao questoes enfrentadas h4 muito tempo.

3 O ATO DE ESCREVER PARA A PESQUISA E O ENSINO NO DIREITO

A ideia de seguranca juridica representa, ao mesmo tempo, uma grande ambicao e
um pesado fardo para o direito. A fim de se tornar provedor dessa seguranca, o direito
procura incorporar fundamentos e revelar sinais de certezas. No periodo medieval, essas
certezas derivavam dos designios de Deus; na modernidade, passaram a ser fruto da
racionalidade cientifica. O peso da certeza no direito ecoa no apego a tradicao, nas vestes
dos juristas, nos protocolos do tribunais, na producao dos c6digos, na estrutura racional das
normas e, principalmente, na sua linguagem.

O apego aos conceitos é tipico do pensamento cientifico e assume especial viso na
ciéncia juridica, embora sua origem seja mais profunda como ja observado. Na busca
obsessiva pela integridade aparente e imanente do direito, juristas formulam discursos que
evocam o rigor e a ordem como valores autonomos. Contudo, Telles Junior (2003) ensina
que toda “ordem” consiste em uma certa “disposicao de coisas” e nesse sentido, o universo
é constituido de incontaveis ordens. O que se considera desordem nada mais é do que a
negacao de uma determinada ordem estabelecida. Na vida em sociedade nao existe algo
como “uma ordem” presumivelmente universal. Discursos que clamam vigorosamente pela
ordem, nao raro ocultam pretensoes tiranicas sob o pretexto de preservar supostas certezas.

Eis o problema: ao ingressar no curso de direito, o estudante se depara com narrativas
e posturas que, sob o primado da racionalidade juridica, impoem “retidao”. Afinal! o étimo
da palavra "direito" remete a ideia de algo "direto", sem variacoes, intercorréncias ou falhas.
Nessa “ordem”, a intolerancia se apresenta como um gigante opressor que nega ao estudante
a possibilidade de cometer erros de concordancia verbal e nominal, regéncia, pontuacao,
estrutura sintatica, ortografica, entre outros. A semente da criatividade e da criticidade, que

poderia desabrochar na escrita do estudante, produzindo gradualmente uma arvore vicosa
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e frutifera, revela-se natimorta em poucas semanas. Em seu lugar, surge uma vegetacao
rasteira e opaca, nutrida por padroes e modelos pré-concebidos.

O prestigio da logica de subsuncao participa desse plantio esterilizante ao induzir o
comportamento cognitivo a crer em algo pré-posto (a norma), que necessariamente
conforma (e conforta) as acoes humanas, pensamento que se identifica com a simetria,
uniformidade e linearidade das escrituras legislativas do direito. O mesmo pode-se dizer
quanto a “doutrina” juridica, repertorio que se impoe ao estudante como “fonte do direito”
e, nessa condicao, fundamento insuscetivel a reparo. Neste sentido, Marques (2006, p .12)
observa bem que a presenca da obra ja escrita “carrega consigo o fim dos tempos da criacao
e induz efeitos de poder nem sempre submissos aos dinamismos da razao critico-criadora.
Por isso reescrever sempre é preciso: tarefa nunca conclusa que se impoe tanto ao autor

como ao leitor”. Para o fildsofo é preciso:

Escrever como provocacdo ao pensar, como o suave deslizar da reflexao,
como a busca do aprender, principio da investigacao. Por isso, nao cabem
aqui as exigéncias "académicas", de um acabado projeto de pesquisa, de uma
listagem de itens, de uma bibliografia selecionada, da eleicao prévia de um
método consagrado por longa série de outras pesquisas. Esses cuidados
prévios terminam por bitolar o ato de escrever, fazendo dele um copiar o que
jé estava pensado ou previsto (Marques, 2006, p. 28).

Ainda encontram-se no ensino juridico ambientes comunicativos que inibem o
estudante, condicionando-o em tempo e modo a crer, necessariamente, que esta é a
realidade da academia e do direito. Veiculos de publicacao cientifica reproduzem essa
mentalidade, recusando, de forma sistematica, escritos de quem nao possua titulo de mestre
ou doutor. Porém, o estudante vivencia os efeitos transversais da globalizacdo e do
desenvolvimento tecnoldgico, que, entre outros valores, prima pela celeridade, eficiéncia e
facilidade. Nisso observa-se que o uso irresponsavel das atuais TDICs na obtencao de textos
prontos, seja por simples reproducao ou producao generativa, em parte decorre de um
ensino proselitista que sobreleva a correi¢cao orientada a resultados, e que se soma a caréncia
de atitudes orientadas ao compartilhamento da paixao pela escrita.

A riqueza que se encontra no desenrolar do processo (percurso) do ensino-
aprendizagem, aspecto amplamente descrito na literatura pedagogica contemporanea,
ainda é negligenciada por inumeros docentes no Direito que, em geral, fazem das aulas um

exercicio egocéntrico de oralidade e diccao de saberes. Tal cenario, por 6bvio, conduz o
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estudante a valorar resultados “postos”, e a entregar produtos bem “acabados”, pouco
importando como foram obtidos. Afinal, no ensino superior, normalmente o que se impoe
como critério de aprovacao ¢ a entrega de produtos finais impecaveis, sejam respostas por
escrito a questoes de prova, artigos ou trabalhos de conclusao. Valoram-se (avaliam-se) os
resultados, negligenciando estruturalmente os processos que lhes antecederam.

E notavel como essa forma de pensar e agir se assemelha a légica de mercado
predominante, que privilegia a valoracao dos bens e servigcos com base no interesse proprio
de seus destinatarios, em detrimento da valorizacao do trabalho, ou seja, da atividade e do
processo empregado na producao desses mesmos bens e servicos. Isto posto, constata-se
que o caminho para um ensino-aprendizagem genuino nao diz respeito exclusivamente ao
emprego de TDICs ou IAs. Antes das plataformas de Inteligéncia Artificial, a producao de
trabalhos em meio digital ja era festejava e paradoxalmente demonizava por suas facilidades
técnicas. Diziam (e ainda dizem) alguns doutos: aprender nao é para ser facil! De todo modo,
hoje nao se concebe um jurista que nao tenha o dominio da editoracao digital de textos, haja
vista o emprego massivo de sistemas de gestao de processo em meio eletronico nos tribunais.

Além da experiéncia no campo do letramento digital (vale destacar, exigida no artigo
59 das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em Direito — Resolucdo n®
2, de 19 de abril de 2021) importa de igual modo a escrita manual que proporciona para
qualquer pessoa o exercicio de habilidades motoras e cognitivas que o meio digital nao
oferece. Para o ensino-aprendizagem, os problemas e as soluc¢ées nao residem (apenas) nos
recursos tecnolégicos per si, mas no modo como educadores e educandos encaram e
conduzem o aprender e o ensinar. Em um poema inspirado na Odisseia de Homero, Kavéfis
(2006) refere-se a jornada de Ulisses de volta a Itaca para destacar a importancia da

trajetoria em razao da experiéncia e do aprendizado adquiridos ao longo do caminho.

Quando partires em viagem para Itaca, faz votos para que seja longo o
caminho, pleno de aventuras, pleno de conhecimentos. Os Lestrigdes e os
Ciclopes, o feroz Poseidon, nao os temas, tais seres em teu caminho jamais
encontraras, se teu pensamento € elevado, se rara emocao aflora teu espirito
e teu corpo. Os Lestrigoes e os Ciclopes, o irascivel Poseidon, nao os
encontraras, se nao os levas em tua alma, se tua alma nao os ergue diante de
ti. Faz votos de que seja longo o caminho. Que numerosas sejam as manhas
estivais, nas quais, com que prazer, com que alegria, entraras em portos
vistos pela primeira vez; para em mercados fenicios e adquire as belas
mercadorias, nacares e corais, ambares e ébanos e perfumes voluptuosos de
toda espécie, e a maior quantidade possivel de voluptuosos perfumes; vai a
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numerosas cidades egipcias, aprende, aprende sem cessar dos instruidos.
Guarda sempre Itaca em teu pensamento. E teu destino ai chegar. Mas nio
apresses absolutamente tua viagem. E melhor que dure muitos anos e que, ja
velho, ancores na ilha, rico com tudo que ganhaste no caminho, sem esperar
que Ttaca te dé riqueza. ftaca deu-te a bela viagem. Sem ela ndo te porias a
caminho. Nada mais tem a dar-te. Embora a encontres pobre, Itaca nio te
enganou. Sabio assim como te tornaste, com tanta experiéncia, ja deves ter
compreendido o que significam as Itacas (Kavafis, 2006, p. 101, 103).

Fernando Pessoa (1969) menciona uma frase atribuida aos navegadores de outrora:
“Navegar é preciso; viver nao é preciso”. Mesmo que na origem esta frase procure confrontar
a acuracia exigida no comando das naus diante do carater incerto da viva, Pessoa transmuta
o sentido ao admitir que a realiza¢ao existencial criativa coloca-se a frente da mera existéncia
material. Para o poeta, “Viver nao é necessario; o que é necessario é criar [...] ainda que para
isso tenha de ser o meu corpo e a minha alma a lenha desse fogo”. Discursos académicos
ainda defendem a relevancia de certos estilos e métodos que moldam e legitimam a escrita,
gerando em muitos iniciantes a sensagdo de incapacidade diante desses arquétipos. O
pensamento trava e o texto nao flui. Por qué? Simples! A exigéncia do “padrao correto” chega
antes.

Ocorre que é necessario escrever para pensar, € nao o contrario. Essa mirada
acompanha a filosofia moderna, que reconhece a dependéncia do pensamento em relacao a
linguagem. A nocdo cotidiana do pensamento como algo etéreo e da linguagem como
simples instrumento de transmissao € fruto da crenca histérica na razao humana e na mente
como “o lugar onde reside o pensamento” (Echeverria, 2003, p. 15). Tal nocao foi
gradualmente questionada pelo giro linguistico, movimento de criticas teérico-filosoficas
que ressaltou o papel constitutivo da linguagem, em radical oposicdo ao seu carater
meramente descritivo e instrumental (Gracia, 2004, p. 19-49). O pensamento deixa de ser
visto como produto exclusivo da mente de um sujeito e passa a ser compreendido como

resultado da linguagem em acao. Marques (2006, p. 13) explica que:

[...] fomos “alfabetizados”, em obediéncia a certos rituais. Fomos induzidos
a, desde o inicio, escrever bonito e certo. [...] Isto estragava, porque bitolava,
o comeco e todo o resto. [...] necessitamos nos reeducar para fazer do
escrever um ato inaugural: ndo apenas transcricio do que tinhamos em
mente, do que ja foi pensado ou dito, mas inauguracao do proprio pensar.

Afirma Neruda (apud Cortella, 2016) que “escrever € facil, vocé comeca com uma letra

maitscula e termina com um ponto final. No meio vocé coloca ideias”. Embora ironica, essa
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frase carrega um toque de leveza, convidando a uma “conversa vadia”, como toda escrita
inaugural deveria ser até encontrar “assunto para um discurso encadeado”. De todo modo,
“s6 escrevendo se escreve [...] assunto puxa assunto, conversa puxa conversa, escrever puxa
leituras que puxam o reescrever” (Marques, 2006, p. 11, 12, 15). Para inaugurar a escrita, e,
com ela, o proprio pensamento, Marques (2006, p. 13) propoe dialogar com interlocutores
virtuais, como uma conversa consigo mesmo por meio da escrita. Esse didlogo interno

também é uma forma de comunica¢do com outros, de maneira atemporal.

No ato de escrever a presenca do leitor, por ser apenas técita e expectante,
faz com que quem escreve escreva de si dizendo-se a si mesmo coisas que
jamais saberia se nao as confiasse ao corpo mudo da folha, expressando
sentimentos e ideias que nao experimentaria se nao as escrevesse ou dissesse
a alguém (Marques, 2006, p. 84).

O pensamento, enquanto atividade, ndo ocorre (fenomenologicamente) de modo
isolado. Mesmo quando se esta sozinho, refletindo, lida-se com um repertério de signos e
significados que historicamente constituem cada individuo em sociedade. O ato da escrita
congrega diversas participagoes, estando “sob a mirada de muitas leituras [...]” em didlogo
com muitas vozes que agitam, conduzem, animam e perturbam (Marques, 2006, p. 28).
Além dos leitores, cuja presenca virtual é permanente, Marques descreve outros participes
do ato de escrever: “os amigos a quem vou mostrando o que escrevo; os muitos autores que
vao enriquecendo a listagem de minhas referéncias bibliograficas; os que estdo com a mao
na massa das praticas que busco entender” (Marques, 2006, p. 28).

Um dos efeitos colaterais que a distribuicao massiva de livros produziu foi a ilusao de
que o ser humano pode aprender sozinho. No entanto, a leitura nao deve ser encarada como
um ato de apropriacdo, pois a mera compra do “objeto livro” nao a define. Toda leitura é,
fundamentalmente, um didlogo com outras pessoas. O ensino-aprendizagem e a pesquisa
em direito precisam nutrir-se de novas formas de perceber-se em acao. Métodos de pesquisa
e praticas pedagbgicas devem estar voltados para o processo, criando condi¢des que

incentivem o dialogo e a troca de saberes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para escrever € preciso sentir-se livre, livre para expressar o pensamento e
experimentar novas tecnologias, sem que elas assumam o protagonismo. Ao agir assim, algo
inevitavel ocorre: o texto encontra forma e sentido de maneira espontanea. Claro, nao se
trata de afirmar que certas regras da escrita devam ser abolidas; a linguagem exige modelos
simbdlicos de sentido e significacdo. No entanto, a prevaléncia da racionalidade
instrumental inibe a acdo comunicativa. A Inteligéncia Artificial Generativa nao é, em si
mesma, inimiga da escrita ou da pesquisa. O que a torna problematica é o uso irrefletido,
que confunde automacdo com pensamento, eficiéncia com aprendizado e produto com
processo. Enquanto artefato discursivo, ela carrega marcas de culturas, valores e assimetrias
presentes nos dados que a alimentam, e essa compreensao é condicao necessaria para seu
emprego critico, ético e responsavel (Arrabal; Engelmann, 2024).

A ética académica ndo é uma pauta externa a escrita: ela é constitutiva do proprio ato
de escrever. Pressupde compartilhamento, colaboracdo e alteridade. Reconhecer os
mediadores, sejam eles autores humanos ou sistemas de IA, é um gesto de honestidade
intelectual que sustenta a integridade do conhecimento produzido. A alteridade é concebida
como fundamento da ética: a compreensao do que é admissivel nas relacbes humanas
depende da capacidade de considerar a perspectiva do outro e estimar os impactos que
determinada conduta produz para além de si mesmo.

Ao colocar o rigor em primeiro plano sem acompanha-lo da liberdade criativa,
atribui-se a pesquisa e ao ensino-aprendizagem em Direito uma maldi¢ao: tornar-se um
instrumento dogmatico, enclausurado e opressor, incapaz de lidar com as expectativas
sociais. E preciso inspirar comportamentos que valorizem as diferencas, o pensamento
criativo e a escrita enquanto processo, reconhecendo que o pensar de cada um é resultado
de vivéncias que dialogam com outras vivéncias, sem armaduras, sem dogmas. A criticidade
¢ um dialogo constante entre o conhecimento dado e aquele que se é capaz de construir e
desconstruir. Uma dialética voltada a criticidade s6 ocorre em ambientes comunicativos de

liberdade e respeito a diversidade intelectual.
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