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RESUMO — Bricolagens entre Cultura Visual e Pedagogias Culturais — possibilidades para o
ensino de Artes Visuais — Este texto destaca possibilidades para o ensino de Artes Visuais, a partir
de bricolagens com a Cultura Visual e Pedagogias Culturais, campos de estudos que vem crescendo
do Brasil, nas lltimas décadas. Apresentam-se como possibilidades proficuas pelo protagonismo
estudantil e preocupag&o com as imagens e artefatos culturais, t&o presentes na contemporaneidade.
Configura-se como um recorte da pesquisa de mestrado. Tém-se como objetivo sinalizar as
possibilidades de problematizacGes de ambos os campos, entendendo-as como potentes aliados ao
ensino de Artes Visuais. A partir dos escritos de Hernandez (2000, 2007); Cunha (2010, 2012); Martins
(2006); Steinberg e Kincheloe (2001, 2004); Tavin e Anderson (2010); se faz uma revisao bibliografica
e destaca-se possibilidades para um ensino de Artes Visuais aliado as demandas da atualidade.
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ABSTRACT — Bricolage between Visual Culture and Cultural Pedagogies - possibilities for the
teaching of Visual Arts — This text shows possibilities for the teaching of Visual Arts, from DIY with
Visual Culture and Cultural Pedagogies, fields of study that has been growing in Brazil in the last
decades. They present themselves as possibilities of student protagonism and concern with images and
cultural artifacts, so present in contemporary times. It is set as a cut of the master's research. Thesis of
signaling as possibilities of problematization of both fields, understood as potential allies to the teaching
of Visual Arts. From the writings of Hernandez (2000, 2007); Cunha (2010, 2012); Martins (2006);
Steinberg and Kincheloe (2001, 2004); Tavin and Anderson (2010); The magazine is available and
presents itself for the teaching of Visual Arts to the demands of the present time.
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Introducéao

As direcdes sugeridas pela contemporaneidade permitem dialogos entre
perspectivas e abordagens de ensino de origens mdultiplas, originarias de diversas
partes do mundo. Nessa escrita, apresento a Cultura Visual e as Pedagogias Culturais
como possibilidades para o ensino de artes, numa tentativa de bricolar com o que o

cenario educacional contemporaneo nos oferece. Tratam-se de estudos iniciados na
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Europa e Estados Unidos, que tem sido férteis em pesquisa e préaticas de ensino, em

territério brasileiro.

O campo da Cultura Visual possibilita extensa gama de discussoes,
guestionamentos e interpretacdes a respeito das imagens na atualidade e a relacao
ou nao destas com o passado. Sabe-se que, na escola, a disciplina responsavel por
desenvolver praticas e problematizacdes em torno das imagens, atualmente, é a
disciplina de Artes Visuais, portanto, a Cultura Visual pode ser entendida um sopro de

ar fresco vindo para oxigenar as aulas de Artes Visuais.

Diante das transformacdes sofridas ao longo do tempo, os conceitos de
pedagogia e cultura foram se modificando também, permitindo que o conceito de
Pedagogias Culturais ganhasse vida. Com essas mudancgas, comega a surgir, assim,
a ideia de que aprendizagens podem ocorrer em diferentes espacos e nao
necessariamente no espaco escolar. E essas aprendizagens oriundas de outros
espacos, que nao a escola, poderiam ser disparadoras e mobilizadoras de

aprendizagens dentro da escola.

Trata-se de dois campos de estudos emergentes, advindos de fora do pais,
mas que ganharam outros contornos em nosso territorio. Foi durante a pesquisa de
mestrado que, esses dois campos comecaram a ser entendidos como potentes para
0 ensino de Artes Visuais. O termo bricolagens no texto, carrega a nogao apresentada
nas origens do termo em francés bricolage — no sentido de improviso, de “fagca vocé
mesmo”, na intengcdo de que se possa criar propostas de trabalho lidando com o
acaso, com o contexto, com 0s campos apresentados, nesse caso a Cultura Visual e

as Pedagogias Culturais.
Apontamentos sobre Cultura Visual e educacéao

Entende-se que a Cultura Visual constitui-se a partir de outra perspectiva que
ndo considera somente o valor estético — 0 qual ndo se perde, mas é investido de
outros poderes que se relacionam ao seu contexto social — o papel dessa imagem na
vida e cultura das pessoas. Percebe-se que, € mais pertinente refletir sobre como as

imagens sao praticas culturais que produzem diferentes significados e proporcionam
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distintas interpretacdes para cada um que venha a se relacionar com elas. Diante do
que expde Raimundo Martins (2006, p. 78), “o objeto de estudo da cultura visual néo
é especificamente a arte ou a cultura popular, mas a interpretacao critica da arte, da
imagem, do visual”. Diante disso, possibilita repensar nossas posicdées no mundo,
guestionar as relacdes de poder que séo exercidas sobre nds através de imagens e
interpretar as imagens que vemos, praticas de grande relevancia na

contemporaneidade.

Ao mencionarmos Cultura Visual, cabe destacar que, estamos pisando em um
terreno ainda bastante movedico, pois referimo-nos a estudos emergentes de um
debate, de acordo com o Fernando Hernandez (2007), do final dos anos 80, que
entremeia discusses de &reas multiplas como a cultura da midia, a historia da arte,
estudos da sociologia da cultura, da area do cinema, da linguistica, dos estudos da
cultura visual, dentre outros. De acordo com a perspectiva do autor, 0 campo da
cultura visual surgiu para problematizar as relacbes e 0s posicionamentos sobre os
mais diversos tipos de imagens. Conforme apontado por Juliana Salbego (2017);

Estes estudos emergem, assim, como resultado de uma condi¢ao histérica
em que a producdo de bens materiais e simbdlicos aumenta
progressivamente em func¢@o dos desenvolvimentos tecnoldgicos e das
tecnologias de comunicacgéo e nas quais outras disciplinas mais antigas como
a estética e histéria da arte (tradicionalmente ‘detentores deste
conhecimento’) ja ndo podiam dar conta. (SALBEGO, 2017 p. 28)

Dentro desse contexto emergente, torna-se interessante também diferenciar
imagem e visualidade. De acordo com Salbego (2017), a visualidade difere da imagem
no que envolve uma experimentacdo (das imagens em seus mais diversos tipos) e
toda a gama de valores, sentidos e emocdes movimentadoras do processo. As
imagens, por si sO, séo inertes; por outro lado, 0 movimento de relacéo, estabelecido
a partir do sujeito, produz a visualidade. Diante essa distingdo, podemos pensar em
imagens como disparadoras para esse processo de experimentacdo salientado pela

autora, e esses processos podem estar presentes na escola desde cedo.

A partir dessa virada, entende-se que a relacao entre imagem/ artefato e sujeito &
0 que interessa, e ndo ha nenhum tipo de “poder’ na obra em si, como se todas as

respostas, sentidos, informacdes estivessem contidas na obra (objeto) e ndo na relacédo
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ou saberes invocados no dialogo por e com ela, ao se produzir sentidos diversos. A partir
do presente alargamento de possibilidades, pode-se tomar como apropriacao simbdlica,
tanto um quadro consagrado na Historia da Arte, quanto um anuncio publicitario, pois o
gue esta em jogo ndo é o que esse artefato ‘carrega consigo’, mas a experimentagao que

aquele sujeito faz dele e como isso muda o sujeito consumidor.

A relacdo que estabelecemos com as imagens nos faz agora questiona-las,
tendo em pauta as relagbes de poder que exercem. De acordo com Fernando
Hernandez (2007),

0 debate do que denominamos por cultura visual, converge uma série de
propostas intelectuais em termos das préticas culturais relacionadas ao olhar
e as maneiras culturais de olhar na vida contemporanea, especialmente sobre
as praticas que favorecem as representagdes de nosso tempo e leva-nos a
repensar as narrativas do passado. (HERNANDEZ, 2007, p. 22)

Portanto, favorecer praticas culturais que desestabilizem no¢des naturalizadas
apresenta-se fundamental na contemporaneidade. Entretanto, o fato ndo €, na escola,
ensinar ‘o que ver e como ver, mas estimular o estudante a questionar o que Vé,
problematizar as rela¢cdes que tem com o mundo visto e suas formas de compreensao
por meio das visualidades. Igualmente, compreender que os artefatos culturais nos
ensinam sobre nés mesmos e sobre nossas culturas. Conforme Hernandez (2000),

a educacdo para a compreensao da cultura visual (...) € o estudo e a
decodificacdo desses produtos culturais mediaticos. Conhecimento que
talvez seja conveniente aprender na escola, se 0 que se persegue é que 0s
individuos respondam indefesos diante da enxurrada mediatica que lhes cai
em cima. (HERNANDEZ, 2000, p. 43)

Na escola, a Cultura Visual pode possibilitar a criacdo de outras interpretacoes,
por meio da problematizacdo das imagens e de artefatos. O estudante pode
desenvolver-se criticamente através dessas problematizacées, sobretudo, em relacao
a seducdo que as imagens podem despertar. Nas palavras de Martins (2006), a
problematizagédo “auxilia a criar e agugar um sentido de responsabilidade diante das
liberdades decorrentes desse poder”. Nesse ambiente, podemos exercitar praticas
gue nos levem a ndo ser passivos diante das imagens e do que a midia homogénea

tenta nos impor.
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Diante disso, talvez uma saida seria propor, em sala de aula, experimentacdes
artisticas que tomem como ponto de partida imagens oriundas da grande midia,
podendo ser uma alternativa de acgdo artistica com os/as estudantes. Para
potencializar a questado, Susana Rangel nos oferece pistas sobre a importancia desse
alargamento de possibilidades ao se trabalhar com imagens no ensino de artes,

entendo que o ensino de arte hoje deveria ter, como uma de suas principais
preocupacdes, a discussdo sobre os efeitos das imagens, a constituicdo da
visualidade e o poder das imagens em produzir verdades. Isso ndo significa
abandonar nas salas de aula o conhecimento sobre a Arte, as mediagbes
objetivando buscar as expressfes singulares dos estudantes, as
experimentacdes com diferentes suportes e materiais, a producdo de
linguagens, entre outras possibilidades do trabalho pedagégico em arte, mas
significa acréscimos ao ensino de arte que mais se preocupou com 0s
“objetos” de conhecimento do que como esses conhecimentos produzem os
sujeitos da educacgdo. (CUNHA, 2012, p.102)

A ideia central apresentada pela autora é a de ampliacao e acréscimo ao ensino
de arte. Argumenta que as experimenta¢gdes de cunho mais tradicional, explorando
materiais, aproximando-se de obras e artistas consagrados e a busca por producdes
singulares, continuardo presentes na escola, o que se amplia é a oferta de imagens,
que podem vir a ser da cultura midiatica, pois fazem parte da vida da maioria dos(as)
estudantes, uma vez que as producdes televisivas, filmicas, publicitarias, da web,
entre outras producdes culturais participam efetivamente da vida das criancas, de
seus imaginarios, criando modos de ser e relacionar-se com o mundo. Essas imagens
cotidianas exercem algum tipo de atracdo que nos envolve e seduz. Como aponta
Giroux (1995, p. 62), “o poder visual destas imagens é tao intenso e convincente que
ha uma adesdo admirativa quase que imediata e, em funcdo disto sequer séo
questionados seus significados”. Assim sendo, como negligenciar essa satisfacao
estética e o deleite afetivo que a maioria dos(as) estudantes tém com os artefatos
culturais populares? Porque ndo problematizar seus significados e criar, a partir

desses mesmos artefatos, outras narrativas oferendo outros sentidos?
Pedagogias Culturais —um novo caminho de possibilidades

A partir das transformacdes nos conceitos de cultura e pedagogia, condi¢des e
possibilidades para a emergéncia do conceito de pedagogias culturais foram surgindo.
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Com as pedagogias culturais, as nocdes de espacos onde ocorrem aprendizagem
foram ampliadas. Segundo Andrade (2016),
parece-me que hoje entendemos e concordamos que a cultura, em seus
diversos espacos de circulacdo, produz conhecimento, regula e governa, que
trabalhamos com o conceito de pedagogias culturais é flexibilizacdo e
pluralizacdo do conceito de pedagogia. (ANDRADE, 2016, p. 76)

Comeca a surgir, assim, a ideia de que a aprendizagem pode ocorrer em
diferentes espacos e ndo necessariamente no espaco escolar. Os autores Shirley
Steinberg e Joe Kincheloe (2004) consideram as grandes corporagdes, incluindo as
midiaticas, como as principais produtoras da cultura infantii contemporanea e
estabelecem o estatuto do que vem a ser a infancia no mundo de hoje. Apresentam-
se modelos, ndo de maneira obrigatoria, mas de maneira eficaz, de como ser menina
e menino, que muitas vezes sao adotados pelas criangcas e pouco problematizados
dentro das escolas. Em uma rapida passagem pelas salas de aula, poderemos
constatar a presenca de artefatos culturais advindos, em sua maioria, de producdes
midiaticas, estampadas nos cadernos, mochilas, lancheiras, roupas, calcados e
qualquer suporte passivel de ser estampado. Portanto, os itens que os/as estudantes
levam para a escola ndo sdo apenas o caderno, o livro, o lapis, a borracha e o
apontador. Nao sdo apenas 0s materiais solicitados pela escola através da listinha de
materiais. O caderno levado ndo é apenas um caderno, € também a possibilidade de
ter o seu personagem preferido estampado na capa e presente na sala de aula,
produzindo sentidos e modelos de ser e se comportar. E a possibilidade de combinar
a mochila da Barbie, por exemplo, com o ténis, igualmente rosa, e com o adereco do
cabelo, enfim, cria-se a possibilidade de ser um outdoor ambulante das marcas e
icones que escolhemos e que estdo de acordo com os modelos apresentados para
cada género. Encontramos essas referéncias nas brincadeiras, gestos, expressoes,
entre outras manifestagcbes, modos de ser e agir, calcados ainda em modelos
femininos frageis e doceis e modelos masculinos fortes e ageis. Além da utilidade e

beleza dos produtos, deve-se atentar para o que ensinam explicita ou implicitamente.

Mas, de fato o que seriam essas “Pedagogias Culturais”™? Conforme Tavin e
Anderson (2010) e Steinberg e Kincheloe (2004), as Pedagogias Culturais estéo

relacionadas a reducao de fronteiras entre conhecimentos cotidianos e da cultura de
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massa com 0s conhecimentos tradicionalmente escolares, entendendo que a cultura
€ uma importante fonte de aprendizagem, aproximada de nés em forma de desenhos
animados, programas de televisao, filmes, entre outros e que nos fornecem prazer e
informacdo, e por vezes influenciam o consumo. Remete-nos a mdultiplos locais
sociais, que ndo necessariamente as instituicdes educacionais de fato. Locais onde
aprendemos sobre o mundo e nossas relagdes sociais, as vezes sem nos darmos

conta que estamos aprendendo.

O que esta fora da escola também faz parte dela, conforme Silva (2009) “as
outras instancias culturais também sao pedagdgicas, também tém uma “pedagogia’,
também ensinam alguma coisa” (SILVA, 2009, p.139). Parece-me que os/as
estudantes talvez, antes mesmo de seus/suas professores, ja tenham se dado conta
da nocdo de aprendizagem fora da escola, com algo de sua escolha e em
ambientes/espacos/situactes que fogem aos espacos educativos tradicionais. O que
me faz pensar que a etimologia da palavra “educacao” se aproxima do latim educare,
educere, que significa literalmente, “conduzir para fora”, preparar os sujeitos para o

mundo, para a vida. E esse “fora” tem espacgo dentro da escola?

Se depender dos/as estudantes, esse “fora” entra na escola, o que pode nos
levar a incentivar e vivenciar o protagonismo estudantil. Diante da “invasao” dos
artefatos na sala de aula, € perceptivel que as escolhas feitas fora da escola acabam
adentrando esse espaco. Porém, acredito que esses artefatos ndo invadem a escola,
pois em meu entendimento eles sdo convidados a fazer parte das aulas, 0 que as
vezes gera competicdo entre os conteudos eleitos como escolares e 0s
conhecimentos do cotidiano, que emergem das pedagogias culturais. Atualmente,
temos diante de nés uma multiplicidade de imagens e artefatos culturais, tornando-se
dificil ignora-los como constituidores de imaginarios e subjetividades. Como nos
lembra Cunha (2008), os artefatos culturais e imagens produzem modos de agir e néo
sdo inocentes objetos/utensilios que apenas cumprem suas fungdes utilitarias, o que
corrobora a pensarmos em praticas pedagodgicas que atentem a essas questdes.
Diante disso, pensar as pedagogias exercidas pelas imagens e artefatos culturais
torna-se tarefa potente para aquelas/es que trabalham na educagéo, sobretudo aos

que lidam diretamente com campos artisticos.
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Talvez, seja interessante entendermos que aprendizagem néo esté limitada aos
muros da escola e “a forma envolvente pela qual a pedagogia cultural esta presente
nas vidas de criancas e jovens nao pode ser simplesmente ignorada por qualquer
teoria contemporanea do curriculo” (SILVA, 2009, p.140). Pelo contrario, pode fazer
parte da vida escolar e das praticas pedagdgicas e artisticas planejadas pelos
docentes. Diante disso, as praticas escolares podem ser consideradas e
problematizadas a partir de modificagbes que a sociedade em geral vem passando e
as relacdes das criancas com diferentes pedagogias culturais. O autor Douglas Kellner
(1995) também sinaliza essa necessidade.

outras maquinas de imagem geram uma quantidade imensa de artefatos
impressos, sonoros, ambientais e de natureza estética diversa, dentro dos quais
vagamos, tentando encontrar nosso caminho dentro dessa floresta de simbolos.
E assim precisamos aprender a ler imagens, essas formas culturais fascinantes
e sedutivas cujo impacto massivo sobre nossas vidas apenas comegamos a
compreender. A educacdo certamente deveria prestar atencdo a essa nova
cultura, tentando desenvolver uma pedagogia critica que estivesse preocupada
com a leitura de imagens. Um tal esforco seria parte de um nova pedagogia
radical que tentasse ir a raiz de nossa experiéncia, nosso comportamento e
conhecimento e que objetivasse a liberagcdo da dominacéo e a criagdo de novos

eus, plurais, fortalecidos e mais potentes — ideias caracteristicos tanto da teoria
moderna quanto da poés-moderna.” (KELLNER, 1995, p.109)

Como destaca Susana Rangel (2010), parece que a escola ainda escolhe
contetdos candnicos, em detrimento as aprendizagens sedutoras, mdultiplas e
relacionais que acontecem fora da escola. Tomar como disparador a seducao
exercida pelas pedagogias culturais ndo quer dizer reduzir o papel do professor,

apenas é uma forma de valorizar os conhecimentos dos/as estudantes sobre o mundo

fora da escola, sobre as suas escolhas e o que entendem sobre elas.

De acordo com o que nos apresenta Hernandez (2007),

significa optar por um tema que tenha a ver com suas inquietudes, que
represente desafios para eles, que os convide a fazer relagées e a desfrutar
do prazer de aprender. N&o se trata, contudo, de colocar em pauta o que eles
“gostam” ou o que Ihes “interessa”, simplesmente, mas, propor algo que os
incomode e desafie, colocando em circulacdo diferentes saberes e
provocando o envolvimento dos sujeitos (HERNANDEZ, 2007, p.82-83).

N&o se trata de escolher o que os/as estudantes gostam simplesmente por

querer agrada-las e facilitar as relacdes entre professor(a) e estudante, mas sim por
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entender a poténcia e(du)vocativa que imagens e artefatos culturais apresentam ao
ensinar formas de ser e atuar, ao evocar apreensdes que participam dos imaginarios
coletivos e individuais, a partir de suas qualidades afetivas (VALLE, 2016). De acordo
com Nunes (2014), “isso n&o significa ‘pedagogizar’ as imagens ou artefatos culturais,
transformando-os em contetdos, mas trazer para as salas de aula as discussoes, as
problematicas e os conflitos mediados por esses elementos culturais.”, pois a escola

pode ficar alienada a essas questoes.
Bricolagens entre Cultura Visual e Pedagogias Culturais

Diante dessas verificacdes, e muitas outras, busco ampliar as discussdes e
reflexdes sobre as imagens e os efeitos delas sobre nds, entendendo as producdes
da arte, da cultura visual e das pedagogias culturais como possibilidades para o ensino
de Artes Visuais. Indo ao encontro do que aponta Tourinho e Martins (2011),

0 propésito da educagcdo da cultura visual ndo € substituir conceitos,
abordagens curriculares ou praticas de ensino da arte, mas introduzir e
incorporar no fazer artistico a discussdo do lugar/espacos das imagens —
gualquer imagem ou artefato artistico — e seu potencial educativo na
experiéncia humana. (TOURINHO e MARTINS, 2011, p.57)

Diante dos apontamentos apresentados, talvez seja relevante aos processos
pedagogicos da escola problematizar o repertdrio visual escolhido pelos/as
estudantes, incentivando-os a questionar, atentar ao que parece ser imposto,
guestionar sobre as imagens que seleciona, bem como aquelas que sédo deixadas de
lado. Atividades como essa, tornam-se importante porque analisar artefatos culturais
familiares aos estudantes salienta a capacidade de colocar em pratica 0o que é
aprendido por eles na escola. Além disso, é necessario instiga-los a pensar (por meio
da experiéncia estética/ visual/ afetiva) como séo suas perspectivas frente ao mundo
e as relacbes que estabelecem com seus pares, pois a escola constitui-se um dos
espacos onde podem exercitar sua autonomia e/ou negociacao com a diversidade de

opinides e posicionamentos.

Ante essa perspectiva, questionar as imagens que se fazem presente
diariamente na vida das criancas torna-se tarefa fundamental da escola. Ouve-se

tanto em estudante e cidadao critico, mas como nos tornamos criticos, se praticas
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sociais nao forem potencializadas? Acredito que, com algumas mudancas, podemos
exercer experimentacdes na escola que podem nos aproximar de um posicionamento

inquiridor, a0 menos néo passivo diante & midia.

Entretanto, para que as escolhas estudantis facam parte das propostas
pedagogicas, a postura dos/das professores pode se assemelhar a de um bricoleur,
gue coleta amostras, fragmentos e esta atento ao que lhe rodeia e apresenta, assim,
estratégias de conectar “conteudos” da escola e fora dela e recriar narrativas diversas
potencializadas pela problematizagcdo das imagens da cultura visual. Com esse
posicionamento flexivel, surgem aberturas para conhecer e problematizar junto as/aos
estudantes as influéncias que escolhem e que podem ser vistas em suas brincadeiras,

representacoes visuais, falas, gestos e modos de ser.

Trata-se, sobretudo, de revisitar imagens e posicdes com outros modos de
discursos, que possibilitem diferentes interpretacdes e acdes. Implica abrir espaco
para outras formas de ver e se relacionar com aquilo que se vé e se tem, seja mediante
atitudes criticas, reflexivas ou que produzam novas formas de investigacdo e

producdo de conhecimentos e significados.
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