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RESUMO — Politicas publicas de formacdo docente em artes: perspectivas em duas realidades,
Brasil e Argentina — Este artigo aborda pesquisas do Observatério da Formacgéo de Professores de
Artes Visuais (que agrega seis Instituicdes de Ensino Superior do Brasil e duas da Argentina) que
resultaram em um mapeamento das principais legisla¢cdes que regulamentam a formacéo inicial dos
professores de Artes Visuais. Analisa documentos oficiais e politicas publicas dos dois paises e
evidencia a existéncia de tensdes nos dois sistemas de educagdo. Observa diferencas e similaridades
entre os dois contextos, oferecendo subsidios para repensar a propria formulagéo de politicas publicas
para os cursos de formacao de professores de Artes Visuais.

PALAVRAS-CHAVE

Legislacéo. Artes visuais. Licenciaturas. Formagéo docente. Observatorio.

RESUMEN — Politicas publicas de formacion de profesores de Educacion Artistica:
perspectivas en dos realidades, Brasil y Argentina — En este articulo se discute las investigaciones
del “Observatério da Formagéao de Professores de Artes Visuais” (que comprende seis Instituciones de
Educacién Superior de Brasil y dos de Argentina), que han resultado en un mapeo de las principales
legislaciones que reglan la formacion inicial de los profesores de Educacion Artistica. Analiza
documentos oficiales y politicas publicas de los paises y muestra la existencia de tensiones en los dos
sistemas educativos. Ademds, apunta diferencias y similitudes entre los dos contextos, ofreciendo
subsidios para reconsiderar la formulacion de politicas publicas para los cursos de formacién de
profesores de Educacion Artistica.

PALAVRAS CLAVE

Legislaciones. Artes Visuales. Graduacion. Formacién docente. Observatorio.

O presente artigo € parte dos estudos desenvolvidos junto ao Observatorio da
Formacéo de Professores de Artes Visuais que, nesta etapa, analisa os documentos
legais que desenham os modelos de formacgé&o propostos pelos governos brasileiro e
argentino. No Brasil, os cursos de licenciatura devem seguir a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), bem como as diretrizes para a formacéo de
professores de artes visuais (DCNAV) e as diretrizes para a formacao de professores
para a educacéo basica (DCFPEB). Neste sentido, produziu-se, com este artigo, uma
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andlise considerando os aspectos qualitativos que colaboram para repensar as
politicas indutoras de formagao.

Acredita-se que os documentos evidenciam o modelo proposto pelos gestores
gue transformam seus idearios em politicas publicas de formacao de professores. No
lado argentino, focou-se na Lei de Educacdo Nacional (LEN), na Lei de Educacao
Superior (LES) e em algumas resolu¢cdes e normativas especificas do Conselho
Federal de Educacao (CFE) e do Instituto Nacional de Formacdo Docente (INFD).
Como resultado, no lado brasileiro, observou-se a implementacdo de slogans
educacionais que criam tendéncias sazonais de formacao, falta de projetos de Estado
que ultrapassem os mandatos governamentais, bem como uma viséao polissémica do
ideario pedagogico veiculado nos documentos legais. No lado argentino, foi
necessario considerar a conformacdo do sistema de ensino superior em dois
subsistemas e 0 modo em que as legislacdes e regulagdes operam em cada um deles,
sendo possivel identificar algumas superposicdes entre as normativas
correspondentes a esses diferentes niveis de regulacéo, produzindo-se tensfes entre
as distintas instancias reguladoras. A perspectiva de politicas publicas para a
educacdo na América Latina vem sendo desenvolvida desde a década de 1990 com
a producéo de uma formacéo aligeirada e funcional buscando encobrir a condi¢do de
exploracdo docente. Neste artigo, ocupa-se em examinar como essas probleméaticas
operam na area da formacdo de professores de artes nos contextos argentino e
brasileiro, produzindo aportes que dédo conta dos modos em que esses niveis se

articulam e dos aspectos que concentram as principais tensdes na area circunscrita.
1 INDICA(;OES INICIAIS DO PROJETO OBSERVATORIO

Este trabalho se originou a partir de uma série de interrogantes que orientam
algumas das linhas de estudo do projeto de pesquisa bilateral entre Brasil e Argentina,
como o “Observatério da Formacgao dos Professores no ambito do Ensino de Arte:
estudos comparados entre Brasil e Argentina”, projeto que recebeu, entre os anos de

2011 e 2013, financiamento da Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior (CAPES?! / Brasil) e do Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion
Productiva (MINCYT? / Argentina) através do Programa de Cooperacdo Cientifico e
Tecnologico Argentino-Brasileiro (CAPES-MINCYT). Partiu-se, na construcdo deste
artigo, dos pressupostos apontados por Fonseca da Silva, Hillsheim e Pera (2014) e

Bujan, Frade e Fonseca da Silva (2014).

O referido projeto integra, hoje, diferentes universidades: no Brasil, a
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)3, a Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ)% a Universidade do Parana (UFPR)® a Universidade do
Amazonas (UFAM)®, a Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS)’ e a
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)®. Na Argentina, a Universidad

Nacional de las Artes (UNA)? e a Universidad Nacional de Rosario (UNR)™,

No estudo realizado entre 2011 e 2013, foi proposto um diagndstico sobre a
formacao de professores de artes no Brasil e na Argentina a fim de conformar um
estado da arte sobre esse dominio tendo como foco de andlise do tema das inovacgdes
no processo de formacdo critica de professores e pesquisadores. O proposito,
naquele momento, foi construir um observatério bilateral capaz de produzir um
diagndstico da area. Na atualidade, como desdobramento desse trabalho, a proposta
foi de constituir uma rede!! de pesquisadores na qual se articule uma série de

pesquisas e estudos sistematicos que colaborem para dar conta das condicbes em

1 Ver: <http://www.capes.gov.br>.

2 Ver: <http://www.mincyt.gov.ar>

8 Ver: <http://www.udesc.br/>.

4 Ver: <http://www.uerj.br/>.

5 Ver: <http://www.ufpr.br/portalufpr/>.
6 Ver: <http://www.ufam.edu.br/>.

" Ver: <http://www.ufms.br/>.

8 Ver: <http://www.ufes.br/>.

®  Ver: <http://una.edu.ar/>.

10 Ver: <http://www.unr.edu.ar/>.

11 A referida rede foi criada no Chile durante a realizacdo do IV Congresso Internacional Ciencias,
Tecnologias y Culturas, Dialogo entre las disciplinas del conocimiento. Hacia el futuro de América
Latina y el Caribe no Simposio Latino-americano de Formacgao Docente em Artes: para uma rede
colaborativa de investigadores com o nome de Red Latinoamericana de Investigadores en la
Formagcion de Profesores en Artes — LAIFOPA
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gue se desenvolve atualmente a formacéo de professores e pesquisadores nessa
area especifica do conhecimento, ampliando as possibilidades de insercdo na
Ameérica Latina. Ao mesmo tempo, 0 observatorio se constitui como grupo de pesquisa

permanente que aprofunda as analises desenvolvidas e em desenvolvimento.

E nesse contexto que diversas problematicas vinculadas a formacio dos
professores de arte estdo sendo estudadas no ambito da pesquisa e pos-graduacao.
Mas, para compreender mais cabalmente como se configura o ensino das artes nos
sistemas formais de ensino no nivel superior, € necessario indagar sobre as politicas

gue regulam a formacao dos professores e, em especial, a formagao em artes visuais.

Fonseca da Silva (2010) afirma que, na trajetoria das investigacdes sobre a
formacdo de professores de artes, pouco tem sido escrito acerca das politicas
publicas, argumentando que isso acontece porque, nha maioria das vezes, essas
politicas mudam de um governo para outro e ndo se tem conseguido desenvolver
pesquisas sobre as modificagdes que elas imprimem na formacao docente em artes.
Agrega também que, na maioria dos estudos na linha de ensino de arte, o foco se da
sobre a pratica de sala de aula sem que haja uma relacdo dessa pratica com a

legislacao.

Outro aspecto que se soma a essa proposi¢cdo da autora é que a area de arte
se dedica pouco, ou quase nada, a probleméatica pedagdgica da formacédo de
professores de arte, entendendo este como um tema mais voltado a educacao. Ja a
area de educacéo, na maioria dos estudos, como os desenvolvidos por Gatti e Barreto
(2009) ou mesmo por Shiroma (2010), preocupa-se muito mais com a formacao
docente em geral e mesmo com a formacgéo de professores pedagogos, de portugués
e matematica, que numericamente ocupam maior parcela das preocupacdes entre 0s
pesquisadores da area do que com a formacédo de professores de artes. Rarissimos
estudos tocam no nome da disciplina, seja pela sua recente inser¢cdo no curriculo

escolar, seja pelo pequeno numero de professores e créditos da disciplina na escola.

Considerando a amplitude do tema e a consequente necessidade de fazer um
recorte, tomou-se como tarefa, neste trabalho, mapear as principais legislacdes que

orientam e regulam, na atualidade, a formacao dos professores de arte nos contextos

29



argentino e brasileiro, com a intengédo de aproximar-se, ainda que fosse inicialmente,
desse complexo campo e identificar algumas tensdes que se manifestam atualmente

nesse dominio.
2 APROXIMACOES AO CONTEXTO ARGENTINO

Uma primeira aproximagdo com as politicas publicas que regulam a educacao
no contexto argentino deve partir da Ley de Educacion Nacional n° 26.206 (LEN),
vigente e de alcance nacional, na qual se definem, entre outras coisas, a estrutura, o
governo e a administracdo do sistema educativo nacional, as obrigacdes do Estado
em matéria educativa, os direitos e as obrigacdes dos cidadaos e os objetivos da
politica educativa nacional. A LEN foi sancionada em 14 de dezembro de 2006 e
promulgada em 26 de dezembro do mesmo ano, substituindo, desse modo, a Lei
Federal de Educacédo n° 24.195%2,

2.1 A Lei de Educagéo Nacional, o Instituto Nacional de Formagéao Docente e
o Conselho Federal de Educacao

A LEN considera a educacéo e o conhecimento ndo sé como bem publico e um
direito pessoal e social, que deve ser garantido pelo Estado, mas também como
prioridade nacional e, como tal, constitui-se em politica de Estado para construir uma

sociedade mais justa e equitativa num contexto democratico.

A estrutura do sistema educativo nacional, definida por essa lei, compreende
quatro niveis (Educacdo Inicial, Educacdo Priméaria, Educacdo Secundaria e
Educacao Superior) e oito modalidades (Educacédo Técnico-Profissional, Educac¢éo
Artistica, Educacao Especial, Educacdo Permanente de Jovens e Adultos, Educacédo
Rural, Educacao Intercultural Bilingue, Educacdo em Contextos de Privacdo da

Liberdade, e Educacdo Domiciliar e Hospitalar). Nota-se que a Educacéo Artistica'3

12 A Lei n° 24.195 foi sancionada a 14 de abril de 1993, durante o primeiro mandato de governo do
Presidente Carlos Saul Menem, num contexto caracterizado pela implementacdo de politicas de
matriz claramente neoliberal.

13 Nome dado a disciplina de Ensino de Arte na Argentina.
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esta contemplada como uma dessas oito modalidades. A respeito delas, destaca-se
0 artigo 17 da LEN:
ARTICULO 17.-[...] Alos efectos de la presente ley, constituyen modalidades
del Sistema Educativo Nacional aquellas opciones organizativas y/o
curriculares de la educacién comun, dentro de uno o mas niveles educativos,
que procuran dar respuesta a requerimientos especificos de formacioén y
atender particularidades de caracter permanente o temporal, personales y/o
contextuales, con el propdsito de garantizar la igualdad en el derecho a la
educacion y cumplir con las exigencias legales, técnicas y pedagdgicas de
los diferentes niveles educativos. (ARGENTINA, 2006).
Mais adiante, nos artigos 39, 40 e 41, abordam-se as especificidades da

Educacéo Artistica, a qual compreende:

a) aformacéo nas distintas linguagens artisticas para as criancas e adolescentes,

em todos os niveis e modalidades;

b) a modalidade artistica orientada a formacdo especifica de nivel secundario

para aqueles/as alunos/as que escolham seguir essa orientagéo;

c) a formacdo artistica realizada nos Institutos de Educacdo Superior, que
compreendem as licenciaturas'* nas diversas linguagens artisticas para os

distintos niveis de ensino e as carreiras artisticas especificas.

No tépico destinado a educacao superior incluem-se quatro artigos (34 — 37)
em que se define o tipo de instituicdes educativas que se ocupardo de ministrar a
formacao nesse nivel, as legislacdes que o regulardo, as instituicdes que o avaliardo

e as competéncias das jurisdicfes sobre esse nivel educativo.

De momento, destaca-se que o artigo 35 explicita que a educacgao superior sera
regulada pela Lei de Educacao Superior (Lei n® 24.521), a Lei de Educacédo Técnico-
Profissional (Lei n° 26.058) e pelas disposi¢bes da LEN no que tange aos Institutos

de Educacéo Superiort®.

14 Na Argentina, as carreiras de licenciatura sdo nomeadas de professorado.

15 Os Institutos de Educagdo Superior sdo instituicdes de nivel superior ndo universitario que
compreendem dois tipos de instituicbes educativas: a) os Institutos de Formacgéo Docente, que
assumem a formacgdo docente inicial para os niveis inicial, primario e secundario, assim como
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Outro aspecto importante a considerar dentro da LEN no que respeita a
formacdo docente € o indicado no segundo capitulo da quarta parte, em que se
incluem oito artigos especificos sobre esse dominio. Ali, definem-se as finalidades da
formacéo docente, destacando-se a construcédo de uma identidade docente com base
na autonomia profissional, o vinculo com a cultura e a sociedade contemporanea, o
trabalho em equipe, o compromisso com a igualdade e a confianca nas possibilidades
de aprendizagem dos/das alunos/as (ARGENTINA, 2006, art. 71). Também se
definem nesse capitulo, no artigo 73, os objetivos da Politica Nacional de Formacéao
Docente. Igualmente, no artigo 74 indica-se que o Ministério da Educacdo e o
Conselho Federal de Educagéo acordarao:

a) as politicas e os planos (programas) de formacéo docente inicial;

b) as diretrizes para a organizacdo e administracdo do sistema e os parametros

da qualidade que orientem os desenhos curriculares (matrizes);

c) as acdes que garantem o direito a formacéo continuada a todos/as os/as
docentes do pais, em todos os niveis e modalidades, e a gratuidade da oferta

estatal de capacitacao.

Mas, talvez, o mais importante a destacar em relacao a formacao docente e a
criacdo do Instituto Nacional de Formacao Docente (através do artigo 76 da LEN) é

que, como organismo, seria responsavel por, dentre outras coisas:

— promover politicas nacionais e diretrizes basicas curriculares para a formacéo

docente inicial e continuada;

— desenvolver planos, programas e materiais para a formacao docente inicial e

continuada e para os cursos das areas socio-humanisticas e artisticas;

— coordenar as ac¢des de seguimento e avaliagdo do desenvolvimento das politicas de

formacao docente inicial e continuada;

também programas de formacé@o docente continua; e b) os Institutos de Formacgdo Técnico-
Profissional, responsaveis pela formac@o de técnicos superiores em areas especificas. Essas
instituicGes podem ser, segundo indica a LEN no seu artigo 34, de gestao publica ou privada.
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— aplicar as regula¢des que regem o sistema de formacédo docente quanto a avaliacéo,
autoavaliacao e credenciamento de instituicdes e carreiras, validez nacional de titulos
e certificacfes, em tudo o que nao resulte de aplicacdo das disposi¢cdes especificas

referidas ao nivel universitario da Lei n° 24.521.

Finalmente, destaca-se que foi com essa lei (LEN) que se criou, também, o
Conselho Federal de Educacéo, tal como se afirma no artigo 116:

ARTICULO 116.- Créase el Consejo Federal de Educacion, organismo
interjurisdiccional, de caracter permanente, como ambito de concertacion,
acuerdo y coordinacién de la politica educativa nacional, asegurando la
unidad y articulacion del Sistema Educativo Nacional. Estara presidido por el
Ministro de Educacién, Ciencia y Techologia e integrado por las autoridades
responsables de la conduccion educativa de cada jurisdiccion y tres (3)
representantes del Consejo de Universidades, segun lo establecido en la Ley
N° 24.521. (ARGENTINA, 2006).

A criacdo desses novos organismos, como o Instituto Nacional de Formacao
Docente e o Conselho Federal de Educacéao, deu lugar a configuracdo de uma nova
dindmica na gestdo, administracdo e governo do Sistema Educativo Nacional. Para
completar o panorama dessa estrutura de base da politica educativa nacional no
contexto argentino, é preciso referir, tal como a seguir, a lei que define e regula a

educacao de nivel superior.
2.2 A Lei de Educacao Superior

A Lei n°® 24.521 (Lei Nacional de Educacéao Superior) foi promulgada em 7 de
agosto de 1995 (Decreto n° 268/95) e constitui a lei vigente em que estédo
compreendidas todas as instituicbes de formacao superior (sejam universitarias ou
nao) que formam parte do Sistema Educativo Nacional. Nesse sentido, a formagéo
docente para todas as disciplinas, niveis e modalidades educativas, desenvolvida em
instituicBes de gestdo publica ou privada, inscreve-se dentro do estabelecido por essa
Lei de Educacao Superior (LES), que define ainda disposi¢cées especificas que
configuram e regulam o sistema educativo superior da Republica Argentina, os fins e
objetivos da educacdo superior, a estrutura do sistema, uma série de direitos e
obrigacdes gerais tanto para os docentes quanto para os estudantes desse nivel

educativo, e normativas especificas tanto para as instituicdes universitarias publicas,
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para as privadas, quanto para as instituicdes de formacao superior ndo universitarias

(como eram definidas por essa lei).

E importante enfatizar essa distingéo entre instituicdes de educacio superior
universitarias e ndo universitarias, primeiramente, porque a formacao dos professores
de arte na Argentina desenvolve-se em ambos os tipos de instituices. Por outra parte,
enfatiza-se essa distingdo porque a diferenca de base em relacdo a cada tipo de
instituicdo de formacdo superior encontra, em cada um dos casos, mecanismos

diferenciados de regulacao, avaliacao e credenciamento dos cursos.

A respeito da educacédo superior ndo universitaria define-se explicitamente no
artigo 15 que é de responsabilidade das provincias, no caso da Argentina, assim como
ao da cidade de Buenos Aires, 0 Governo e a organizacao da educacao superior ndo
universitaria, em seus respectivos ambitos de competéncia, assim como ditar normas
que regulem a criagéo, competéncia, modificacdo ou fechamento de instituicdes desse
tipo dentro de suas jurisdicdes. Nessa direcdo, indica-se a ingeréncia que esses
governos tém sobre a definicdo e configuracao das estruturas dos cursos, inclusive os
gue formam professores que atuam na disciplina de Educacéo Artistica. No entanto,
no artigo 23 indica-se que os planos de estudo (matrizes curriculares) das instituicbes
de formacgédo docente de carater ndo universitario serao estabelecidos respeitando os
contetdos béasicos comuns para a formagcdo docente que sejam acordados no
Conselho Federal de Cultura e Educacao e que a validez nacional dos titulos estara
sujeita ao prévio reconhecimento desses planos de estudo pela instancia que seja

determinada por aquele Conselho.

Sobre a educacao superior universitaria, um dos principais artigos formulados
em relacdo ao assunto que aqui se ocupa € o 29, que trata da autonomia académica
e institucional das instituicdes universitarias. Além de incluir importantissimas
disposicbes que garantem a autonomia de gerenciamento das universidades,
mencionam-se nesse artigo, entre outras, as seguintes atribuicdes que fazem parte
de sua autonomia académica: criar cursos universitarios de graduacdo e pos-

graduacéo e formular e desenvolver seus planos de estudo (matrizes curriculares).
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No artigo 30 da LES, contemplando uma situacao extrema, afirma-se que as
instituicBes universitarias nacionais poderiam sofrer intervencdes somente pelo
Honoravel Congresso da Nacgéo (ou durante seu recesso e ad referendum dele, pelo
Poder Executivo Nacional) por prazo determinado (n&o superior a seis meses) e so
por algumas das seguintes causas: a) conflito insollvel dentro da instituicdo que faca
impossivel seu normal funcionamento, b) grave alteragcdo da ordem publica, ou c)
manifesto descumprimento da LES. No entanto, a intervencdo nunca podera

menosprezar a autonomia académica garantida pela LES.

Nessa lei se estabelece também que os cursos de graduacdo e de pos-
graduacdo serdo avaliados e credenciados pela Comision Nacional de Evaluacion y
Acreditacion Universitaria (CONEAU), o qual é um organismo descentralizado que
funciona em jurisdicdo do Ministério da Educacdo (ARGENTINA, 1995, artigo 46).

Outro aspecto interessante € que no artigo 43 da LES explicita-se que, quando
se tratarem de titulos correspondentes a profissées regulamentadas pelo Estado cujo
exercicio possa comprometer o interesse publico, pondo em risco de modo direito a
salde, a seguranca, os direitos, os bens ou a formacao dos habitantes, sera requerido
gue se respeitem 0s seguintes requisitos: a) os planos de estudo deverao considerar
os conteudos curriculares basicos e os critérios sobre intensidade da formacéo pratica
que estabeleca o Ministério da Educacdo, em acordo com o Conselho de
Universidades; e b) as carreiras respectivas deverado ser credenciadas periodicamente
pela CONEAU ou por entidades privadas constituidas com esse fim e devidamente

reconhecidas.

2.3 Orientacdes curriculares para a formacao docente: uma politica federal

para a formacédo docente

Desde que foi sancionada a Lei de Educacé&o Nacional na Argentina e com a
criacdo, a partir desse momento, do Conselho Federal de Educacdo (CFE) e do
Instituto Nacional de Formacgéao Docente (INFD), tem sido desenvolvida uma proficua
atividade em matéria de construcéo federal de politicas para a formag¢do docente no

pais. Isso é o que se verifica ao revisar as documentacdes e resolucdes formuladas
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por esses organismos para 0s quais a formacdo docente constitui um eixo

fundamental para o desenvolvimento social do pais.

Nesse sentido, cabe destacar, primeiramente, a formulacdo dos referenciais
Curriculares Nacionais para a Formacao Docente Inicial (Resolucdo CFE n° 24/07),
as normativas destinadas as titulacbes para as carreiras de formacdo docente
(Resolugcdo CFE n° 74/08), a criacdo das licenciaturas de Educac&o Superior
(Resolucdo CFE n° 83/09), a formulacdo do Plano Nacional de Formacdo Docente
para o periodo 2012-2015 (Resolu¢do CFE n° 167/12), dentre outras disposicoes
gerais e, especificamente, no que se refere a formacéo de professores de arte, as
Recomendag0des para a Elaboragédo de Desenhos Curriculares para as licenciaturas
em Educacéo Artistica (INFD, 2009).

Essas normativas, atualmente vigentes, tém alcance nacional e inscrevem-se
dentro do formulado na Lei de Educacédo Nacional (LEN). Sua finalidade é organizar
e regulamentar a complexidade que comporta o sistema de formacao docente no pais
considerando as necessidades e requerimentos atuais da formacdo dos professores
na contemporaneidade, produzir uma articulacédo federal nesse dominio, planificar o
desenvolvimento do sistema e de sua oferta — entre outras questdes prioritarias — que
se formulam ante um diagnéstico de fragmentacdo e marcada heterogeneidade na
formacao dos professores nas diversas disciplinas e nas distintas regides do territério

nacional argentino.

E possivel considerar que, num primeiro olhar, muitas das diretrizes e
orientacdes parecem referir-se aos Institutos Superiores de Formacéo Docente (ndo
universitarios), no entanto, na Resolucao n° 24/07 do CFE indica-se que as Diretrizes
Curriculares Nacionais alcancam, também, as propostas de formacdo docentes

dependentes das universidades (paragrafo 14) e, nessa dire¢éo, explicita-se que

Las Universidades, responsables por la formacién inicial de Profesores en
una importante variedad de disciplinas, deberan ajustar sus propuestas a los
Lineamientos Curriculares Nacionales y considerar las propuestas
Jurisdiccionales de su &mbito de actuacion, distinguiendo con claridad aquello
que corresponde a la formacion del Profesorado de los otros requerimientos
curriculares de las distintas Licenciaturas de corte académico. En otros
términos, sus curriculos para la formacién de Profesores no se circunscribirdn
a un agregado final de materias pedagodgicas, sino al disefio y desarrollo de
una propuesta curricular especifica. Asimismo, los disefios universitarios
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deberan considerar una sdlida articulacion con las escuelas, tal como se
destaca en estos Lineamientos (ARGENTINA, 2007, paragrafo 21).

Essas Ultimas indicacdes interpelam, de maneira direta, as universidades e,
mais especificamente, a formagéo docente desenvolvida nelas. Os alcances da nova
configuracgéo e regulacdo da formagé&o docente articulam-se, assim, no interior de uma
politica nacional de formacdo docente que estd demandando uma revisdo das
matrizes curriculares dos cursos de formacdo docente nas universidades e, assim,

uma maior articulagdo com a comunidade local.
2.4 Primeiras consideracdes

Cabe destacar, primeiramente, que é possivel distinguir trés niveis de decisao

e desenvolvimento curricular, como estabelece a Resolu¢cdo CFE n° 24/07:

a) A regulacdo nacional, que define os marcos, principios, critérios e formas de

organizagdo dos desenhos curriculares jurisdicionais e da gestéo do curriculo.

b) A definicao jurisdicional, através do desenho e desenvolvimento do plano de
formacdo provincial e seus correspondentes desenhos curriculares, a partir das

Diretrizes Curriculares Nacionais.

c) A definicdo institucional, elaborada pelos institutos formadores, que permite a
definicdo das propostas e acdes de concrecdo local, considerando as
potencialidades, necessidades e possibilidades do contexto especifico, as
capacidades institucionais instaladas, os projetos educativos articulados com
as escolas da comunidade e as propostas de atividades complementarias para

o desenvolvimento cultural e profissional dos futuros docentes.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Docente
Inicial se inscrevem no primeiro desses niveis e correspondem as instituicoes
responsaveis por desenvolver a formacdo docente e elaborar suas propostas de
formacao em relacao a tais diretrizes. Por sua parte, o documento do INFD (2009)
enfatiza o seu carater e estatuto, no sentido de constituir recomendactes para a

estruturacéo das propostas de formacéao docente em artes.
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Se esses aspectos sdo considerados, em linhas gerais, de maneira mais
harmbnica nas instituicbes superiores nao universitarias que se ocupam com a
formacéo dos professores de artes apresentando em suas propostas curriculares um
maior grau de homogeneidade por serem reguladas a nivel provincial ou municipal,
nas instituicbes universitarias parece que sao produzidas maiores tensdes em relagcédo

a essas legislagBes e marcos regulatoérios.

O centro da tenséo esté localizado no grau de alcance dessas disposi¢ces que,
em parte, entram em conflito com a autonomia académica que gozam por lei (LES) e
que lhes da o direito de criar cursos (de graduacédo e pés-graduacéo) formulando e
definindo seus planos de estudo (matrizes curriculares) autonomamente. Registra-se,
nesse sentido, uma grande heterogeneidade em suas propostas de formacao
docente, aproximando-se ou afastando-se em graus diversos dessas disposi¢oes, as
quais séo consideradas, muitas vezes, como uma ameaca limitante dessa autonomia

ou diretamente como um avassalamento da autonomia universitaria.
3 APROXIMACOES AO CONTEXTO BRASILEIRO

As reformas ocorridas nas ultimas décadas na educacéo brasileira sofrem, de
modo geral, influéncias internacionais tanto de organismos privados a servico do
capital, como de instituic6es, como a UNICEF, que buscam homogeneizar as politicas
culturais e educacionais em diferentes partes do mundo, principalmente definindo o
modelo de educagao dos chamados “paises em desenvolvimento”. Embora nossas
politicas ndo tenham nenhuma originalidade € necessario analisar como se constitui
as relacdes entre as politicas publicas e o modelo proposto para o sistema nacional

de educacéo.
3.1 A Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n°® 9.394/96

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional tem como objetivo definir os
principios e formas de funcionamento para o ensino brasileiro. A existéncia de um
sistema educacional nacional auxilia a articulacdo desse processo, garantindo
também acbes voltadas para os aspectos regionais. No entanto, a meta de

universalizagcdo da educacdo basica ainda esbarra em aspectos primordiais no
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tocante ao financiamento. Para Saviani (1998), uma politica social efetiva necessita
considerar um aporte financeiro para a area social condizente com o aporte destinado
a area econdmica. A intensificacao das lutas em torno do papel do Estado como gestor
da educacédo de forma eficiente e com probidade administrativa também faz parte do
processo de garantia para uma efetiva universalizacdo do sistema educacional. Por
ualtimo, o autor propde a separacédo entre a politica social e os indices de desempenho
econdmico, situagdo que se vivencia nesse exato momento com os cortes da “Patria
Educadora” em funcéo da crise politico-financeira que o pais atravessa. Ressalta-se
que esse autor definiu tais tépicos nos primeiros anos de aprovacdo da nova LDB, no
final da dltima década do século XX, mas eles servem exatamente para pensar o

processo de producdo das politicas publicas nos anos atuais.

Outro elemento da conjuntura atual € o documento do curriculo minimo para a
educacdo basica, proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC) a partir de uma
proposta redigida por um conjunto de consultores, que vai até dezembro de 2015, ser
alvo de uma consulta publica. A universalizacdo dos conteudos, bandeira defendida
pelos signatarios da pedagogia historico-critica, deveria garantir que o estudante, em
sua trajetdria escolar, tivesse assegurado o aprendizado de contelidos necessarios a
sua formacéo, garantindo o modelo proposto por Gramsci a partir das ideias de Marx
acerca de uma formacéo integral, centrada no conceito de omnilateralidade como
aponta Nosella (1992).

O que se vé no novo documento governamental € uma colcha de retalhos
produzida de forma aligeirada que ndo da conta, ao menos na area de artes, da
complexidade das &reas abordadas e, inclusive, do acimulo da area na organizacao

e distribuicdo dos conhecimentos.

O tema da formacéo inicial e continuada esta situado no capitulo VI da LDB,
definindo as caracteristicas necessarias do educador e os niveis de atuacao, bem
como as exigéncias de formacdo para a atuacdo pratica. Define, igualmente, os
fundamentos necessarios para a formacdo e o I6cus de formacédo inicial dos
profissionais. Nesse topico, apresentam-se as caracteristicas dos institutos de
formacdo que se diferenciam das universidades pelo distanciamento da pesquisa.

Acredita-se que afastar a formacao de professores dos centros de pesquisa, além de
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empobrecer a formacgéo, dispersa recursos publicos para instituicbes privadas. A
mudanca do lécus de formacdo de professores dos centros de educagdo para 0s
institutos marca, de forma mais efetiva, a fragilidade da formacéo que se espera do

professor.

No artigo 67 da LDB é abordado o tema da valorizacdo profissional a partir da
énfase na construcdo dos estatutos e planos de carreira dos sistemas publicos de
ensino. Faz-se necessario observar o movimento dos governos em relacdo a essa
valorizacéo, com destaque para a dificuldade na implementacao do piso nacional, do
tempo remunerado de preparacdo de aulas, da formacdo continuada e,
principalmente, da formacgédo em nivel de pos-graduacao. Esses sdo temas pelos quais
os sindicatos de professores tém lutado ao longo da sua trajetéria politica. H4 uma
relutancia dos governantes em colocar em pratica tais direitos, que ja foram, reiteradas
vezes, apontados nas politicas publicas. Essa incorporacao dos direitos do magistério
seria, de fato, uma acao para demonstrar uma valorizagéo e, a0 mesmo tempo, tornar

a carreira atrativa e instigadora.

Aprovada no ano de 1996, a LDB tramitou por mais de dez anos no congresso
sendo alvo da correlagéo de forcas presentes na Camara de Deputados e no Senado
Federal. Ora a legislacao pendia para os interesses do forum em defesa da escola
publica, ora para os grupos privados que defendiam os interesses das escolas
particulares. Sobre esses embates, Saviani (1997) apresenta extensa e contundente
discussédo. Toda a disputa presente no processo de proposicédo da LDB caminhou par
e passo com as proposi¢cdes neoliberais presentes na educacdo, como aponta Arce
(2001) ao analisar os documentos propostos pelo MEC diagnosticando um viés pés-
moderno e neoliberal como base dos documentos. Estudos mais atuais, como 0s
organizados por Evangelista (2014), corroboram com a percepcao de que as politicas
publicas enfatizam esse quadro de desqualificacdo da profissédo docente e, por
consequéncia, da dissipacdo da escola como espaco de socializagdo do
conhecimento para as camadas populares, na medida em que nao definem as formas
de financiamento das propostas, ou as fazem de forma a deixar brechas para o

descumprimento.
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Diversas modificagdes foram inseridas no texto da Lei n°® 9.394/96 ao longo da
dltima década, algumas delas dizem respeito aos interesses da area de ensino de
artes, como a Lei n° 10.639/2003, que altera a LDB inserindo a obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura negra na escola, em especial para os professores de Artes
(Educacao Artistica, como descrita no texto da lei), e a inser¢do dos conteudos de
cultura indigena por meio da Lei n° 11.645/2008. Outra modificagdo inserida na LDB
€ a obrigatoriedade do ensino da musica na escola, prevista na Lei n° 11.769/2008
nao como unico conteudo, substituindo o ensino das artes, mas como conteudo
adicional ao ensino ja realizado na escola. Essas mudancgas alteram também a
formacao inicial nos cursos de graduacdo, bem como os planos de educagéo
continuada das redes de ensino. Tramita também no congresso nacional o PL
7.032/2010, que pretende reformular o modelo de formacdo em artes no Brasil,
alteracdo esta proposta pela Federacdo dos Arte-Educadores do Brasil (FAEB),
reconhecendo o direito e a necessidade de oferta das areas de musica, artes visuais,
teatro e danca como contetudos independentes no curriculo escolar a partir de
professores habilitados em cada uma das linguagens, o que requer um aumento de

carga horaria no curriculo escolar.

Os curriculos das licenciaturas em Artes Visuais, além de obedecerem a LDB,
devem considerar as legislacdes especificas sobre a formacao de professores para
a educacao basica, que sdo a Resolucdo de 04 de julho de 2010, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica, que, entre outros
objetivos, buscam orientar os cursos que formam professores para a educacgéao bésica,
bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Artes
Visuais (Resolucédo n° 01, de 16 de janeiro de 2009), esta incidindo tanto para a
formacdo do professor quanto do artista. A respeito dessas diretrizes, encontra-se

ampla analise nos estudos de Fonseca da Silva (2010).

Recentemente, em julho de 2015, foi aprovada a Resolugcdo n° 02/2015,
intitulada de Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagéo pedagodgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Aqui, sera feita uma analise do

documento e, ao final, séo estabelecidas rela¢cdes com a legislacéo argentina.
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3.2 Resolugéo n° 02, de 1° de julho de 2015

A Resolucédo n° 02, de 1° de julho de 2015, revoga os seguintes documentos
fartamente analisados do ambito educacional: “Art. 25 - Esta Resolucdo entra em vigor
na data de sua publicacéo, revogadas as disposicfes em contrario, em especial a
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 26 de junho de 1997, a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30
de setembro de 1999, a Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e suas
alteracdes, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e suas alteracoes,
a Resolucédo n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, e a Resolucdo n° 3, de 7 de dezembro
de 2012”. (BRASIL, 2015).

A referida resolucédo inicia apresentando 13 principios que buscam delinear os
pressupostos para o projeto nacional da educacdo brasileira. Destaca-se, em
especial, o terceiro que diz:

CONSIDERANDO que a igualdade de condigcbes para 0 acesso e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias
e de concepges pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia;
a valorizagdo do profissional da educacéo; a gestdo democrética do ensino
publico; a garantia de um padrao de qualidade; a valorizagdo da experiéncia
extraescolar; a vinculacéo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas
sociais; o respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial, entre outros,

constituem principios vitais para a melhoria e democratiza¢éo da gestédo e do
ensino. (BRASIL, 2015, grifo nosso).

Observa-se que este principio enfatiza a necessidade da liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte entre
outros aspectos importantes, como a valorizacdo do profissional, a gestdo
democratica, a qualidade a vinculacéo entre a educacao escolar, o trabalho e as
praticas sociais, bem como os aspectos relativos a Lei n° 10.639/2003, que defende

a perspectiva da visibilidade da histdria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo

escolar.

A resolucdo estd disposta em oito capitulos, cada qual apresentando um
conteudo especifico. O primeiro, intitulado “Das Disposicdes Gerais”, apresenta os
principais temas de forma mais ampla. Os aspectos orientadores dos demais topicos
funcionam como uma introducéo da resolucdo a guisa de situar o leitor acerca das

proposicdes iniciais. Alguns dos principais conceitos aparecem enunciados nesse
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capitulo, como o de educacao no primeiro paragrafo, artigo terceiro, do capitulo um.
Destaca-se ainda que o tema da interdisciplinaridade € um dos fios condutores da
resolucdo aparecendo reiteradas vezes no texto, no entanto, ndo ganha uma
descricdo que possibilite identificar a que modelo de interdisciplinaridade esta se
referindo. Ressalta-se para esta analise o texto de Frigotto (2008, p. 41):
A questdo da interdisciplinaridade, ao contrario do que se tem enfatizado,
especialmente no campo educacional, ndo € sobretudo uma questdo de
método de investigagdo, e nem de técnica didatica, ainda que se manifeste
enfaticamente neste plano. Vamos sustentar que a questdo da
interdisciplinaridade se impde como necessidade e como problema
fundamentalmente no plano material histérico-cultural e no plano
epistemoldégico.

A compreensao da totalidade como categoria central de interpretacdo da
realidade social sustenta a interdisciplinaridade como necessidade imperativa para a
construgdo do conhecimento social. Para o referido autor, o processo do
conhecimento vem marcado pelas condic¢des histdricas dos sujeitos, seus interesses,
posi¢cdes de classe, assim, o conhecimento n&o é neutro “[...] porque as relagdes que

ele tenta aprender ndo sao neutras.” (FRIGOTTO, 2008, p. 46).

O documento apresenta a concepcéao de parcerias entre os sistemas de ensino
e as universidades. Aspecto que merece uma analise mais aprofundada no sentido
de perceber se essa parceria se daria numa perspectiva da relacdo com o tripé ensino,
pesquisa e extensdo, defendido pelas universidades, ou se seria uma forma de
desresponsabilizar os governos perante sua tarefa de investir financeiramente na

formacao de professores.

No capitulo dois, intitulado de “Formacao dos profissionais do magistério para
a educacao basica: base comum nacional”’, sdo apresentadas as caracteristicas da

formacdo inicial. O seu artigo quinto destaca que

A formacéo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao de
articulacéo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacéo basica e da
profissdo, para que se possa conduzir o (a) egresso (a)[...] (BRASIL, 2015).
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Na sequéncia, esse artigo quinto apresenta nove topicos com as caracteristicas
formativas do egresso. Destacam-se algumas palavras-chaves desses tépicos:

[...] & integracdo e interdisciplinaridade curricular [...]; & construcdo do
conhecimento[...]; ao acesso as fontes nacionais e internacionais de
pesquisal...]; as dinamicas pedagodgicas|...]; a elaboragédo do processo de
formacdo em consonéncia com as mudancas educacionais e sociaigs]...]; ao
uso competente das Tecnologias de Comunicacgéo e Informacéo (TIC) [...]; a
promocéao de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens
e seus processos de construcaol...J; a consolidagdo da educacéo inclusiva
através do respeito as diferencas [...]; a aprendizagem e ao desenvolvimento
de todos (as) os (as) estudantes durante o percurso educacional [...].
(BRASIL, 2015).

No terceiro capitulo, a resolugcao apresenta “Do (a) egresso (a) da formagao
inicial e continuada”, definindo, de um lado, o repertorio necessario para 0 egresso
apods a realizacao de sua formacgao, incluindo diferentes habilidades, dentre elas a “[...]
sensibilidade afetiva e estética” (BRASIL, 2015). Do mesmo modo, o capitulo prevé
gue o professor esteja apto a conhecer a instituicdo educativa reconhecendo-a, nas
palavras da resolugao, “[...] como organizagdo complexa na funcdo de promover a
educacédo para e na cidadania” (BRASIL, 2015). Diz ainda que os principios da
interdisciplinaridade deverao permitir “[...] a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos
resultados de investigacbes de interesse da area educacional e especifica” para
também estar apto a “[...] atuagéo profissional no ensino, na gestdo de processos
educativos e na organizagao e gestado de instituicdes da educagao basica” (BRASIL,
2015).

Outro topico inserido na Resolucdo n° 02/2015, em seu capitulo trés, diz
respeito a formacao necesséria prevista nos cursos de formacdo que articulem o
Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), todos articulados com as dimensdes e
caracteristicas da iniciacdo a docéncia, definindo, desse modo, nove tdpicos que
evidenciam esse aprimoramento. Situam-se, assim, algumas palavras-chaves nesses
topicos apresentadas:

[...] estudo do contexto educacional [...]; desenvolvimento de acdes que
valorizem o trabalho coletivo [...]; planejamento e execucédo de atividades nos
espacos formativos [...]; [...] participacdo nas reunides da escola [...]; analise

do processo pedagdégico e de ensino aprendizagem [...]; leitura e discussao
de referenciais tedricos contemporaneos educacionais [...]; cotejamento e
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analise de conteudos que balizam e fundamentam as diretrizes curriculares
para a educacgéo basica [...]; desenvolvimento, execug¢édo, acompanhamento
e avaliacdo de projetos educacionais [...]; e sistematizacdo e registro das
atividades em portfélio ou recurso equivalente de acompanhamento.
(BRASIL, 2015).
Finalmente, o artigo oitavo destaca as habilidades que o egresso devera
possuir apos ter desenvolvido os contetdos propostos no artigo sétimo ampliando, de

forma efetiva, as responsabilidades do professor em sua atuacéao.

No capitulo quatro da referida lei, “Da formacgéo inicial do magistério da
educacado basica em nivel superior”, fica evidenciado o lécus da formacdo de
professores para a educacao basica em trés modalidades, a primeira delas em cursos
de licenciatura, a segunda em cursos de formacao pedagogica para graduados nao

licenciados e a terceira em cursos de segunda licenciatura.

A modalidade preferencialmente ofertada para a formacdo inicial sera
presencial, “[...] com elevado padrao académico, cientifico e tecnolégico e cultural”
(BRASIL, 2015). A resolugéo destaca ainda a necessaria disponibilidade de recursos
estruturais, humanos e pedagdgicos capazes de possibilitar diferentes experiéncias
de formacdo. Propde, igualmente, a formacdo de nucleos de formacédo geral, de
aprofundamento e diversificacdo e de estudos integradores para o0 enriquecimento
curricular. Todos os cursos de licenciatura necessitam organizar seus curriculos

levando em consideragao essa organiza¢ao para adequar-se a resolucao.

No capitulo cinco, “Da formacao inicial do magistério da educacao basica em
nivel superior: estrutura e curriculo”, apresenta-se a organizacao curricular definindo-
se a carga horaria minima de trés mil e duzentas horas de atividades exercidas,
organizadas em oito semestres, no minimo, ou quatro anos. Nessa organizacao, fica
determinada a carga horaria de estagio de quatrocentas horas de pratica como
componente curricular; outras quatrocentas horas para estagio supervisionado; e duas
mil e duzentas horas de atividades formativas; além de mais duzentas horas de

atividades de aprofundamento escolhidas pelos estudantes.

No capitulo cinco é ressaltada, em seu paragrafo dois, artigo treze, a

determinacao de que
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Os cursos de formacéo deverao garantir nos curriculos conteidos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos
e metodologias, bem como conteldos relacionados aos fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
educacédo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015).

Esse paragrafo insere diretamente nos cursos de licenciaturas conhecimentos
voltados a formacédo do educador, comuns a area da educacéao. Talvez uma forma de
garantir a producéo de relacfes entre esses conteudos e 0os conteludos da area de

formacéo fosse que estes estivessem presentes também nas disciplinas de conteudo
especifico.

Ainda no capitulo cinco, a resolucado também aborda os modelos de formacéao
considerando a formacédo pedagdgica de graduados néo licenciados, tema bastante
polémico considerando-se que ndo h& uma defini¢cdo precisa de que areas podem ser
consideradas afins. Fica a critério da IES ofertante do curso analisar se ha relacédo

entre o curso habilitado e a pretensédo do candidato.

“Da Formacdo Continuada dos Profissionais do Magistério” é o titulo do
capitulo VI da resolucao analisada, que define em seu artigo 16 que
A formacgédo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunifes
pedagégicas, cursos, programas e ac¢des para além da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educagédo béasica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de

aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente.
(BRASIL, 2015).

Da mesma forma, esse capitulo caracteriza essa formagdo como um processo
articulado, vinculado aos sistemas e as redes de ensino, ao projeto pedagdgico e aos
problemas e desafios do contexto escolar. Ja o artigo 17 determina os tipos de
atividades, como cursos de atualizacdo, de extensdo, aperfeicoamento,
especializacédo, mestrado e doutorado, objetivando a aprendizagem de novos saberes
e praticas direcionados a educagdo basica em suas diferentes modalidades.

Igualmente, determina o Forum Estadual Permanente de Apoio a Formagéao Docente

gue, em conjunto com os sistemas de ensino e as instituicdes de educacéo basica,
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sera desenvolvido um plano de formacdo em consonancia com as politicas de

valorizagéo a serem efetivadas pelos sistemas de ensino.

No capitulo VII, “Dos Profissionais do Magistério e sua Valorizagao”, no artigo
18 fica definida a responsabilidade pela garantia de politicas de valorizacéao
compartilhadas entre sistemas de ensino, redes e instituicdes educativas, além do
plano de carreira, segundo as normativas em vigor. No paragrafo oito desse artigo,
além do plano de carreira e salario, fica estipulada a necessidade de condicdes de
dedicacéao exclusiva, ou tempo integral, a ser cumprida em um Unico estabelecimento
de ensino, destinando-se um terco da carga horaria de trabalho para outras atividades
pedagdgicas determinadas em oito diferentes possibilidades, desde a preparacéo de

aulas até outras atividades relativas a comunidade.

O capitulo sete também define a entrada por concurso publico, pagamento do
piso nacional, diferenciacdo salarial por titulacdo e revisdo salarial anual dos
vencimentos conforme a lei do piso. Entre outros aspectos, esse capitulo também

aborda as formas de organizacdo e gestdo da educacéo basica.

Nas “Disposicdes transitorias”, capitulo oito, fica determinado que os cursos
tém o prazo de dois anos para adaptarem-se a Resolucao n° 02, de 01 de julho de
2015.

4 SEGUNDAS CONSIDERACOES

ApoOs a tentativa de sistematizar o documento em questdo apresentando-o
sinteticamente, parece crucial destacar que a peca legislativa é fruto da correlacéo de
forcas entre os movimentos sociais na luta pelos direitos da educacdo e seus
profissionais e a correlacdo de forcas possiveis nas disputas dentro do congresso.
Saviani (2011) destaca a importancia de conhecer a legislacdo, pois os documentos
sdo pecas-chaves para identificar os interesses presentes nas entrelinhas dos
documentos. Segundo o autor, ha que se prestar atencdo nas ideologias presentes
nos documentos. “[...] penso que a questao da ideologia seria mais bem caracterizada
como expressao de interesses. Isso significa que, conforme as posi¢cdes que ocupam

na sociedade, as classes e 0s grupos sociais constroem uma visdo de realidade.”
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(SAVIANI, 2011, p. 37), pois os documentos buscam tornar verdade as ideologias dos

grupos dominantes.

Considera também Saviani (2011) que a educacao € um instrumento usual das
camadas dominantes para colocar suas ideias em prética. Talvez esse fenbmeno se
concretize pela capacidade de aglutinacdo da escola, de padronizacdo de
comportamentos e da existéncia de politicas uniformizadoras, facilitando, assim, os
processos de uniformizacdo. Os movimentos de resisténcia a essa ideologia
dominante buscam criar espacos de disputa no interior dos processos de producao
das pecas legislativas. O autor ressalta a necessidade de identificar o espaco critico,
possivel de ocupacédo pelos setores que buscam uma contra-hegemonia. Ele ressalta,
da mesma forma, que o estudo da legislacao é central para a compreensao critica do

modo como o sistema de ensino se organiza.

Para Saviani (2011, p. 40) “[...] na analise da legislagéo € importante distinguir
0 texto e o contexto, as linhas e as entrelinhas, a letra e o espirito”. Diante dos
aspectos apresentados, finaliza-se o entrelagamento entre as analises argentinas e
brasileiras buscando identificar se as politicas fazem parte de um conjunto mais

amplo, ou se cada cenério aponta para solu¢des peculiares.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, abordou-se o ambito geral em que esté inscrita a formacao de
professores de artes nos contextos argentino e brasileiro, pondo foco nas politicas que
regulam e orientam a formacdo docente. No caso argentino, as recomendacdes
curriculares mais atuais, orientadas de maneira especifica na formacdo de
professores nas diferentes linguagens artisticas, incluem um amplo espectro de
problematicas aos efeitos de atender as demandas atuais dos contextos diversos e
extremadamente complexos. Mas as recomendacdes e orientagbes curriculares
referidas de maneira especifica a formacado de professores de artes, dadas as
caracteristicas e o0 modo de organizacao do sistema de educacédo superior argentino
(subdividido em instituicdes universitarias e instituicdes ndo universitarias de nivel
superior, além da distingdo entre instituicbes de gestdo publica e de gestédo privada)

fazem com que as normativas ndo sejam implementadas de maneira homogénea.
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Como j& foi referido, a principal problemética que se apresenta nesse sentido, no
ambito universitario, tem a ver com a autonomia universitaria e seus alcances nas
definicbes curriculares, produzindo-se uma tensdo e entrando em conflito com
algumas disposicfes e normativas. Cabe considerar, nesta direcdo, que grande parte
da oferta de formacg&o docente em artes no contexto argentino ndo esta concentrada
no ambito universitario e que, no ambito das instituicdes de formacdo superior que
nao estdo inscritas no ambito universitario, esse particular ndo constitui uma tensao
tdo aguda. Este ultimo tem a ver precisamente com as condi¢des de desenvolvimento
das politicas educativas em ambitos de implementacdo claramente diferenciados
cujas possibilidades de autogoverno também se inscrevem em condicdes
particularmente diferenciadas. A formacdo de professores de artes no ambito
universitario apresenta, desse modo, uma grande heterogeneidade (BUJAN, 2013)
que esta plenamente vinculada com as culturas institucionais e que se manifesta
claramente nos modos em que estdo compostas e organizadas as matrizes
curriculares de cada um dos cursos, nos modos em que sao priorizadas algumas
perspectivas e dominios disciplinares e, finalmente, na distribuicdo da carga horéaria
em éareas de formacao geral e especifica da formacédo docente e das linguagens
artisticas. Essas configuracfes particulares, que dao lugar a estudos especificos,
nesse nivel de decisées no ambito institucional, implicarao finalmente possibilidades
e restricbes individualizadas com alcances manifestos ndo somente nos ambitos
restritos de cada caso, mas também como parte das condicdes gerais de

desenvolvimento do campo da arte-educagao no contexto local.

Muitas similaridades sdo percebidas nas duas realidades, principalmente ao se
perceber a implantacdo de um projeto neoliberal de educacéo crescente na América
Latina a partir de 1990 e do ponto estratégico que a formacédo de professores ocupa
nesse cenario como estratégia de efetivacdo do projeto proposto. Alguns aspectos em
comum que se tornam grandes desafios para ambos os contextos tém a ver com o
trabalho desde a diversidade e o fomento de uma educacgéo que inclua as praticas
educativas, de fato, em contextos cada vez mais diversos e complexos, em atengao
as necessidades especiais e sociais, aléem das diferentes realidades sociais em que

sdo desenvolvidas.
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A legislacdo, sozinha, ndo possibilita uma leitura adequada da realidade, por
isso € necessario levar em conta diferentes estudos académicos no ambito do
observatorio que auxiliem a vislumbrar e ampliar dados acerca da formacéo. Ademais,
€ importante a participacdo ativa dos professores de artes visuais que, com seus
depoimentos e com a intencdo de reconhecimento de sua realidade, auxiliam a
compreender melhor o cenario atual da formag&o no ensino superior, a sala de aula e

vice-versa.

Finaliza-se destacando que o tema da formacéao polivalente é objeto de reflexédo
nos dois paises, assim como a formacdo aligeirada e funcional, propiciada nos
institutos de educacao, principalmente nos de gestdo privada, exigindo que o0s
professores se organizem para reivindicar seus direitos. No cenario brasileiro,
destaca-se, em relacao a legislacéo analisada, a ampliacdo da responsabilidade das
universidades, vistas como participantes institucionais. Por outro lado, o mesmo
documento ndo aponta as implicagdes e o financiamento desse envolvimento, fato

gue coloca a autonomia universitaria como elemento de debate mais uma vez.

Dentro do exposto, colocam-se novos desafios tanto para o Observatorio da
Formacao de Professores de Artes, quanto para a Red de Investigadores frente a
necessidade de novos estudos tomando a América Latina como foco de analise e
buscando os pontos de interse¢do, bem como préaticas diferenciadas de formacao e

resisténcia aos modelos neoliberais de formacao de professores de artes.
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