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A pesquisa no campo da arte-educacgao visual e o ensino da arte na
educacdao basica
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RESUMO

O texto tem o objetivo de refletir sobre o tema “A pos-graduacéo e suas interlocu¢des com a educacéo
bésica. Para tal, situa as reflexdes num contexto mais amplo, considerando o papel da educacao béasica
na superacdo do subdesenvolvimento do pais, abordando brevemente as relagBes entre
desenvolvimento, cultura e educacdo, para, entdo, enfocar o campo da arte-educacgdo visual em
algumas dimensdes, tais como: a disciplina Arte na educacdo basica, os cursos de formacgéo de
professores e o contexto da pesquisa no campo da arte-educacgéo visual nos cursos de pés-graduacao
em educacdo. Sem a pretensdo de dar respostas ou apontar solu¢des, o texto se propde a formular
perguntas, visando provocar novas reflexdes.
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ABSTRACT

The text aims to reflect on the theme "The postgraduate education and its dialogues with basic
education.For such, it points the reflections in a wider context, considering the role of basic education
within the overcoming of the country’s underdevelopment, briefly approaching the relations between
development, culture and education, to achieve the field of visual art education in some dimensions
such as: the discipline Arts in school, training courses for teachers and the context of research in the
field of visual art education in postgraduate education. Without attempting to provide answers or point
solutions, the text proposes to formulate questions, in order to elicit new reflections.
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Fazer perguntas talvez seja um modo de orientar
nossos olhares para “ver o que ainda ndo vimos”.
Talvez seja um passo necessario para elaborar
nossa linguagem para “dizer o que ainda néo foi
dito” (FLEURI, 2001, p. 117).

Concordando com Fleuri quando diz que “fazer perguntas talvez seja um modo
de orientar nossos olhares para ‘ver o que ainda ndo vimos”, este texto! ndo tem
respostas ou solu¢des para diminuir o discutido distanciamento entre a pos-graduacao

e a educacao basica no Brasil, limitando-se a trazer perguntas e reflexdes: como

relacionar a formacao do professor de Arte, a pesquisa relacionada a arte-educacao

1 Texto produzido originalmente para a palestra da Sessdo Especial do GT Educacdo e Arte na IX
edicdo da ANPEDSUL realizada em Caxias do Sul (UCS) em julho de 2012, que teve como tema
central: A Pos-Graduagéo e suas interlocu¢des com a Educacéo Basica.

86



visual em cursos stricto sensu, a sala de aula de Arte na educacéao basica e os indices

de desenvolvimento?
Desenvolvimento, cultura, educacao

Ha controvérsias no momento de classificar o Brasil quanto ao seu nivel de
desenvolvimento. Embora nas classificagbes oficiais sejamos um pais “em
desenvolvimento”, nas palavras de Marcio Pochmann, presidente do Ipea (Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada), “o Brasil ainda € um pais subdesenvolvido,
infelizmente. E esse subdesenvolvimento ndo expressa apenas a desigualdade de
renda, mas também a forma como a classe trabalhadora é inserida no mercado de
trabalho” (POCHMANN, 2012, p. 14). Na mesma linha, Fellet, baseado no Relatério
de Desenvolvimento do PNUD (Programa das NacBes Unidas para o
Desenvolvimento) de 2011, aponta que “embora o Brasil tenha aumentado
ligeiramente seu indice de Desenvolvimento Humano? (IDH) neste ano e subido uma
posi¢cdo no ranking global do indicador, 0 pais mostrou resultados piores quando

considerada a desigualdade social e a de género” (FELLET, 2011).

Vale lembrar que o Chile ocupa o 44° lugar e a Argentina, 0 45° no IDH de 2011,
0 que os coloca no patamar de desenvolvimento muito alto. O Brasil, com indice geral
de 0,718, esta no 84° lugar, com indice de desenvolvimento alto. Por ser um pais
grande e heterogéneo, talvez os desafios sejam maiores do que os dos vizinhos da
América do Sul, mas parece uma incongruéncia o fato de o pais ser respeitado em
muitos aspectos da arte e da cultura e, a0 mesmo tempo, ocupar um lugar mediano
no ranking do desenvolvimento humano. Mediano, pois quando entra o critério da

igualdade social, o indice cai para 0,519, compativel com IDH baixo.

Na questdo de ser ou ndo ser desenvolvido, a educacdo é um fator decisivo.
Vérias organizacdes internacionais® mostram, periodicamente, relatérios estatisticos

sobre o desenvolvimento dos paises, sendo que 0s sistemas educacionais Sd4o um

2 0O IDH avalia os fatores: conhecimento, vida longa e saudavel e padréo de vida, através da avaliagéo
da educacao (anos médios de estudos), da longevidade (expectativa de vida da populagdo) e do
Produto Interno Bruto per capita dos paises.
8 Por exemplo: Nacdes Unidas (NU), Banco Mundial, OCDE (Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico), UNESCO (Organizacdo para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura das
Nac¢des Unidas), PNUD (Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento), etc.
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elemento decisivo na constituicdo desses relatérios. Tais documentos tém

influenciado a formulacéo de politicas publicas nacionais.

O desenvolvimento do Brasil vem sendo abordado por diversos angulos, mas
agui interessam as abordagens que consideram a importancia da cultura no
desenvolvimento. O ex-ministro da Cultura Jodo Luiz Silva Ferreira* (2008-2010)
defende o investimento em educacéo e cultura visando ao desenvolvimento:

O Brasil nédo vai se tornar uma grande nacao realizando o crescimento da
economia e colocando um pouco mais de dinheiro no bolso das pessoas. Isso
€ pouco. E fundamental, mas é pouco. E preciso garantir educacéo de
qualidade para todos e garantir acesso pleno a cultura. Os nimeros vocés
devem conhecer porque eu repetia exaustivamente e ndo me esqueci. Pouco
mais de 5% dos brasileiros entraram mais de uma vez em um museu, s6 13%
dos brasileiros vao ao cinema, s6 17% compram livros, a média de leitura de
livros é 1,7 per capita. Estdo mudando o critério para ver se aumenta o

namero, mas isso ndo é bom fazer. Faziam na época da ditadura essas
magicas estatisticas (FERREIRA, 2012).

Nas discussfes sobre o desenvolvimento socioeconémico, h4 uma miriade de
fatores que poderiam (ou deveriam) ser considerados, desde novos conceitos, como
o de “economia criativa”, até a sala de aula de Arte® na educacéo basica. O que se

quer frisar, aqui, € a pertinéncia de defender um conceito ampliado de

desenvolvimento®, onde caiba a arte e a cultura.

7

A cultura brasileira é rica e heterogénea; a arte contemporanea brasileira
(erudita e popular) é respeitada e valorizada internacionalmente; a Bienal de S&o
Paulo é uma das duas mais importantes do mundo. Mas o0 acesso da populagcéo a
esse patriménio ndo esta acontecendo, o que gera a baixa classificagdo do Brasil no
ranking do desenvolvimento. A distribuicdo do capital cultural de uma nacéo é um dos
fatores que determinam sua riqueza de conhecimento. Um pais desenvolvido é um
pais rico em conhecimento. Desenvolvimento pressupde dialogos interculturais e nao
um apartheid cultural como temos no Brasil. Sobre essa condi¢do brasileira, diz
Barbosa:

Para o povo o candomblé, o carnaval, o bumba-meu-boi e a sonegacao de
cédigos eruditos de arte que presidem o gosto da classe dominante, que, por

4 Conhecido como Juca Ferreira, em entrevista a Folha de Sdo Paulo no dia 22/03/2012.
5 Neste texto, o termo quando grafado com inicial maildscula se refere a disciplina ou componente
curricular da educacao basica.
6 Pode-se saber mais sobre o IDH em http://hdr.undp.org/en/media/FAQs_2011_HDI_ES.pdf. Human
Development Report (ONU)
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ser dominante, tem possibilidade de ser mais abrangente e também dominar
0s codigos da cultura popular. [Mas] as massas tém direito a sua propria
cultura e também a cultura da elite, da mesma maneira que a elite ja se
apropriou da cultura da massa, embora quase sempre hospedada no Hilton
Hotel (BARBOSA, 1991, p. 33).

O que a educacao pode fazer para minimizar o apartheid cultural? Alcione
Araujo diz que a educacédo se afastou da cultura. Os motivos sdo varios, dentre os
quais estédo a énfase nas tecnologias e a busca pela profissionalizag&o. Diz o escritor
que a educacdo, em sua trajetOria recente, renunciou as artes, a cultura e ao
pensamento (2007). Nesse contexto, o papel da arte na escola tem que ser discutido;
0 nosso papel como arte-educadores, mesmo que “microscépico”, tem que ser
entendido num contexto mais amplo. O processo é histérico e a educacao nao é a
responsavel pelas diferencas, mas pode fazer diferenca. O Ultimo relatério da OCDE
confirma essa ideia: “O Brasil ndo tem uma historia de discriminagao legal com base
na raca ou etnia, mas tem sérias dificuldades em termos de equidade no acesso a

riqueza e educacgao” (OCDE, 2010, p. 30).

Os programas de avaliacdo da educacao béasica brasileira utilizam diferentes
sistemas nos diversos niveis de escolarizacéo, tais como: Provinha Brasil, ENEM,
ENCCEJA, Prova Brasil. Além disso, a cada trés anos os alunos sdo avaliados nas
areas de Linguagem, Matematica e Ciéncias por meio do Pisa (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos)’. O Pisa avalia o desempenho de alunos de 15
anos, “nao somente quanto ao dominio curricular, mas também quanto aos

conhecimentos relevantes e as habilidades necessarias a vida adulta” (BRASIL, 2008,
p. 6).

As avaliacbes mostram que o desempenho da maioria dos alunos da rede
publica é baixo (BRASIL, 2008, p. 14). O PDE (Plano de Desenvolvimento da
Educacgéao) reconhece que “este é um fato ja amplamente conhecido mostrando que o
desempenho do aluno reflete, ainda que de forma néo deterministica, o capital cultural
de sua familia, que, no Brasil, esta muito associado ao NSE [nivel socioeconémico]”
(BRASIL, 2008, p. 15). As teorias reprodutivistas ja explicitaram o processo pelo qual
o capital cultural retorna as maos do capital cultural, reproduzindo a estrutura de sua

distribuicdo entre as classes sociais (BOURDIEU, 1982, p. 297). Assim, caberia a

7 O Brasil € um dos paises convidados pela OCDE para participar do Pisa, que foi desenvolvido pelos
paises participantes dessa Organizacao.
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pergunta: que caminhos a arte-educagao deveria seguir nesse contexto? Os
curriculos deveriam ser iguais, mesmo considerando as diferengas entre escola

publica e particular? E ético defender a igualdade em contextos a priori desiguais?
Educacéo e qualidade

Em fevereiro Ultimo, a OCDE pediu a seus paises-membros que facam
investimentos em educacgdo, como saida para a crise econbmica. A Organizacao
salienta que um ponto-chave nessa luta é “atrair, assessorar e conservar professores
de alta qualidade”:

As politicas devem aumentar a qualidade dos professores para as escolas e
alunos desfavorecidos, através dos seguintes meios: fornecimento de
formacao especifica para professores, com vista a permitir que o0s
professores recebam as competéncias e o0s conhecimentos de que
necessitam para trabalhar em escolas com alunos desfavorecidos;
fornecimento de programas de orientacdo para professores principiantes;
desenvolvimento de condi¢cdes de trabalho positivas, com vista a melhorar a
efichcia dos professores e a aumentar a conservacdo dos mesmos; e
desenvolver incentivos financeiros e profissionais adequados, com vista a
atrair e conservar professores de qualidade em escolas desfavorecidas
(OCDE, 2012, p. 4).

Considerando as recomendacfes da OCDE, um pergunta que se pode fazer é:
como um pais com modestos indices de desenvolvimento pode “atrair, assessorar e
conservar professores de alta qualidade”? Para pensar sobre isso, trago alguns dados
sobre a renumeracao do trabalho docente na educacéo basica brasileira em 2012. No
Distrito Federal um professor com 40h de trabalho semanal recebia R$ 2.315,00; em
Roraima, que tinha o segundo maior piso do pais, esse professor recebia R$ 2.142,00.
Na Regido Sul, no Parand, o piso era de R$ 1.224,00; em Santa Catarina R$ 1.504,00
e no Rio Grande do Sul o professor recebia por 40 horas, mais jornadas extraclasse,
um salario de apenas trés digitos (791 reais), aproximadamente um ter¢co do que era
pago no Distrito Federal. Esses dados ficam mais incongruentes quando cotejados
com os indices de desenvolvimento dos estados da Regido Sul que, segundo o PNUD
(em 2012), estavam entre os seis mais desenvolvidos do pais: Santa Catarina com
indice de 0,840 ocupa o 2° lugar; Rio Grande do Sul, com 0,832, ocupava o 3° lugar e
Parana, o 6° lugar, com 0,820. Em 1° lugar estava o Distrito Federal, com indice de

0,874.
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Ha que se considerar que as condi¢cdes para conservar e atrair para o
magistério professores de qualidade incluem a sua remuneracdo. A OCDE analisa a
qualidade do percurso educativo/ formativo e profissional dos professores como
indicador dos sistemas educacionais (NEVES, 2008, p. 87). Considerando o contexto
da Regidao Sul do pais, pergunta-se: como o trabalho do professor podera gerar
qualidade da educacao, levando em conta suas condi¢cdes profissionais, sua

remuneracao e suas possibilidades de educacao continuada?
A disciplina Arte no contexto da relagao “arte, cultura e desenvolvimento”

A disciplina Arte, no Brasil, talvez seja a que tem a mais peculiar trajetéria de
inser¢éo na educacdo formal. Como forma de conhecimento, a arte € um das mais
antigas da humanidade, mas isso ndo é garantia de sua valorizacdo por parte da
escola e da sociedade. Foi apenas na década de 70 que aconteceu a incluséo
obrigatoria no curriculo escolar. Mas o foi como mera atividade, ndo como disciplina,
como as demais. A chamada Educacédo Artistica tinha natureza polivalente, que ja
vinha desde os cursos de formacéo de seus professores, que incluiam nos curriculos
disciplinas de Artes Cénicas e de Mdusica. Durante muitos anos, a polivaléncia se
disseminou na escola, com professores “atuando” nas varias linguagens da arte. Mas
vieram reformas, nova LDB, novas concepcdes sobre arte e seu ensino, e € provavel
que hoje todas as licenciaturas alteraram sua denominacdo, de Educacao Artistica
para Licenciatura em Artes Visuais, em Danca, em Musica ou em Teatro. Mas como
essa situacdo se apresenta na pratica escolar, no curriculo realmente em acdo nas

escolas?

No site Seja um professor, do MEC, h& informac¢des sobre o perfil do professor

de Artes Visuais:

O Licenciado em Artes Visuais deve ser educado para a docéncia de Arte -
Artes Visuais - em todos os niveis do ensino formal e ndo-formal, incluindo a
elaboracdo de materiais pedagogicos. Deve, também, desenvolver a
producdo, a pesquisa, a critica e a mediacdo artistico-cultural nas
modalidades de arte publica, ceramica, desenho, fotografia, historia em
quadrinhos, ilustracdo, home page, video, holografia, computacdo grafica,
escultura, gravura, mural, modelagem, grafite, land art, livro de artista,
multimidia, instalacdo, objeto, performance, pintura, arte digital, teoria,
histéria. e critca de artes visuais, entre outras (Em:
<http://sejaumprofessor.mec.gov.br>. Acesso em junho de 2012).
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O trecho evidencia a renuncia a polivaléncia. Da mesma forma o faz o Decreto
que explicita a formacdo do professor da educagao basica “no ensino de sua
especialidade”. O Paragrafo 4° do Artigo 3° do Decreto N° 3.276/1999, que dispbe
sobre a formacdo em nivel superior de professores para atuar na educacao basica,
diz que “a formacdo de professores para a atuagdao em campos especificos do
conhecimento far-se-4 em cursos de licenciatura, podendo os habilitados atuar, no

ensino da sua especialidade, em qualquer etapa da educacgao basica.”

Esta claro entdo que, oficialmente, a polivaléncia esta extinta no nivel da Lei.
No campo da reflexdo ela vem sendo combatida desde o inicio do Pés-Modernismo
da arte-educacao brasileira, que, segundo Barbosa, data do inicio da década de 80,
com o Festival de Inverno de Campos de Jorddo (1983). Nessa década, em 1987, foi
criada a FAEB (Federacao de Arte-educadores do Brasil), sendo que o 1° Congresso
Nacional aconteceu no ano seguinte. Desde a sua criagdo a FAEB condena a
licenciatura curta para a formacéao do professor de Educacéo Artistica e a polivaléncia.
A primeira ndo existe mais, gracas aos movimentos politico-pedagdgicos dos arte-

educadores nos ultimos 30 anos, mas a polivaléncia insiste em ndao sucumbir.

Atualmente, inUmeros concursos para provimento de cargos de professores de
Arte estdo sendo realizados no pais. Mas o que tem chamado a atencéo (e tem sido
discuto em listas e grupos da internet, notadamente na lista da FAEB) é a crenca na
possibilidade de um professor habilitado em uma dada area ser efetivado para atuar
em outra area. I1sso tem sido encarado como uma tentativa de gestores da educacgéo
de legitimar novamente a ideia da polivaléncia. E provavel que o objetivo primeiro seja
o de cortar gastos com pessoal, mas é, acima de tudo, a disseminacdo de um

equivoco dos 6rgaos gestores da educacao bésica.

Um depoimento em uma lista de discussdo on line sobre arte-educacéo
menciona que uma determinada Secretaria de Educag&do estaria contratando
professores de Arte, dando preferéncia a:

[...] professores multifuncionais, ou seja, que saibam musica, ensaiar coral,
teatro de bonecos, encenar dancgas folcléricas, balé classico, histéria da arte
de todos os tempos, arte p6s-moderna e contemporanea, arte do circo, ludico

infantii e se possivel arte-terapia para acalmar os alunos (Em:
<faeb@yahoogrupos.com.br>. Acesso em maio de 2012).
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A leitura dessas palavras provoca risos e remete a uma impossibilidade, ja que
elas descrevem um professor ficticio. Afora situagfes hilarias como essa, a realidade
€ que os professores de Arte se deparam frequentemente com tais exigéncias, tanto
Nos concursos, quanto no trabalho na escola, onde séo intimados a atuar em varias

linguagens da arte, como visuais, musica, danca e teatro.

Talvez seja pertinente perguntar: de onde vem a ideia de polivaléncia? Como
ela se apresenta na sociedade? Quem ou o0 qué divulga e legitima essa ideia? Como

a disciplina podera recuperar sua integridade no contexto mais amplo da sociedade?
Os cursos de formacéao de professores de Artes Visuais

Procurando informacdes em sites de cursos de formacédo de professores em
InstituicGes de Ensino Superior (IES) sobre conteddos desenvolvidos em cursos de
Licenciatura em Artes Visuais, encontra-se, por exemplo:

O Curso de Licenciatura em Artes Visuais contempla varias disciplinas na
area das artes em geral: desenho, pintura, escultura, serigrafia, elementos
graficos (desenho virtual), audiovisual (cinema e video),
musicalizacdo, coral, violdo, flauta, técnica vocal, semidtica e sintaxe
visual, teatro, histéoria da arte, histéria da musica, libras, psicologia da
educacdo, gestdo educacional, didatica, materiais expressivos, arte
educacdo, metodologias nas areas das artes, pratica de ensino e pesquisa

cientifica (Em: <http://www.culturapa.com/2011/11>. Acesso em junho de
2012) (grifos adicionados).

Esse € apenas um exemplo dos equivocos envolvendo a polivaléncia, que vém
ocorrendo em diversas regides do pais. Algumas IES do Rio Grande do Sul, Séo
Paulo, Rio de Janeiro, Amazonas, Sergipe e Distrito Federal mantém disciplinas de
Musica e Teatro em seu curriculo, contribuindo assim para a manuten¢éo do equivoco.
Entretanto, um ponto positivo é que a maioria dos cursos de formacao de professores

de Arte do pais abandonou a formacao polivalente, seguindo as recomendacdes do
MEC.

No rastro da LDB 5692/71 os cursos de Licenciatura e Educacgao Artistica eram
“em sua grande maioria superficiais e genéricos, desarticulados epistemologicamente
e centrados nas técnicas artisticas com finalidade para o uso escolar em atividades
para criancas e jovens” (ARAUJO, 2010, p. 80). Essa Educac&o Artistica e o que ela
trouxe em seu bojo contribuiram para a constru¢cdo do pensamento sobre arte que

estd nas ruas, no senso comum e na propria escola. Nao é preciso dizer que o
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conhecimento sobre arte e seu ensino produzido na Academia nao é acessivel a
populacdo em geral. Isso pode ser visto, por exemplo, no video “Quem faz o qué?”
produzido pela TV UFG8. Perguntadas sobre o papel do professor de Artes Visuais,
as pessoas revelam concepgbes de cunho formalista (“ensina como trabalhar
elementos visuais em producdes”), tecnicistas (“‘ele ensina técnicas de pintura, de
escultura...”) ou confusas (“ele transmite a arte dele para o publico”). Esses
depoimentos ilustram um pensamento bastante disseminado. As antigas “belas artes”
ainda estdo no imaginario da populacéo, alheio aos diferentes modos de pensar as

linguagens presentes na arte contemporanea.

Uma pergunta cabe aqui: Qual é a dimensdo do distanciamento entre as
concepcOes sobre arte encontradas na Academia e as dos nossos alunos na escola?
Tal distanciamento ndo seria diretamente proporcional ao existente entre a pos-

graduacdo e a educacao basica?

Para refletir sobre diferentes concepcdes sobre arte, apresento algumas
respostas de alunos de escola publica as perguntas: O que € uma obra de arte? Vocé

tem alguma obra de arte na sua casa?®

Da Educacao Infantil até o 4° ano, obras de arte podem ser:

Quadros (de Jesus, Sao Jorge e paisagens), vasos, animais de porcelana,
bibel6s, guarda-roupa, lustre, aquério, tapete da sala, vaso com flores, livro
com figuras coloridas, jardim, flores, desenhos feitos por eles, bons
sentimentos, fotos de gente fazendo pose, fotografias [em geral, de alguém
ou algo de que gostam], caixinhas enfeitadas, panos de prato pintados ou
bordados, coisas de croché, tricd ou bordado, coisas que foram feitas com as
maos, violdo, objetos com materiais reciclados como garrafas PET ou
rolinhos de jornal, bichos de pellcia, enfeites de geladeira, louga pintada,
bijuteria, sapatos, relégios, livros, méveis, muUsica, velas, porta-retrato,
chaveiro, corte e pintura de cabelo, sabonete pintado, flores de tecido, imé de
geladeira, guardanapos e toalhas feitas a mé&o, cortina com micangas,
enfeites no jardim, tudo que € bonito de olhar...

Do 5° ano até o Ensino Médio, sdo consideradas obras de arte:

Novelas de TV, cerca de pedra, imd de geladeira, origami, quadro com
paisagens, escultura de animais, azulejo de cozinha, imagem da Santa Ceia,
imagem do Sagrado Coracgéo de Jesus, relégio com péndulo, coisas antigas,
retrato antigo, relégio com o simbolo do Grémio, crucifixo, quadros bem
pintados, escultura em madeira, vaso egipcio, tapete decorado, moveis

8 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=XB6ifRIW Y0s&feature=relmfu>
9 Questdes propostas em atividade da disciplina Seminario Integrador 3 do Curso de Licenciatura em
Artes Visuais a distancia em parceria UFRGS/UCS.
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decorados, bibel6s, esculturas de biscuit, croché, bordados, vasos de barro,
boneca antiga, podster do Inter, paisagens bonitas, velas decoradas,
lembrancas de viagens, almofada bordada com lantejoulas, CD do Luan
Santana, Hip Hop, Batidao Sertanejo, méveis, retratos feitos a méao, patio,
telefone celular, criacdo de ovelha, revista de bordados, uma parede com
grafite, estatuas de santos, pintura abstrata na porta da sala, o sabor da
comida, mobiles, acucareiro de vidro, latas pintadas, colecéo de cartbes de
orelhdo [telefone publico], utensilios da casa, aparelho de som, computador,
espelho, cadeira de praia, trabalhos manuais, “entre outras coisas”.

Essas ideias revelam concepcdes sobre arte com as quais nos, pesquisadores
da arte-educacéo, ndo pactuamos. Tais ideias foram construidas pelos estudantes em
interacBes com o seu meio cultural. S&o ideias propagadas pelos pais, professores e
pelas diversas midias que tém acesso e que sio apropriadas por eles. E como se um
curriculo oculto Ihes tivesse ensinado que arte tem a ver com beleza, que deve ser
contemplada para deleite sensorial, mas néo para ser interpretada; arte tem a ver com
o belo e com o bom, com o que faz bem ao ser humano. E perceptivel o
distanciamento entre as concepc¢des sobre arte encontradas na Academia e as dos
nossos alunos. Em outras palavras, é perceptivel o distanciamento entre o “nosso”

capital cultural e o dos alunos.

O distanciamento entre o que se pensa na Academia, seja em cursos de
formacao de professores, seja na pés-graduacdo, e a pratica da disciplina Arte é
apenas uma faceta do fendbmeno. Apesar de a producéo académica ser de vanguarda,
a pratica docente em arte parece nao ter sido contaminada por tais reflexdes. No
mundo académico tem-se o0 pos-modernismo critico, de resisténcia, problematizando
conceitos, enquanto que na escola tem-se a preferéncia pela Historia da Arte
hegemonica e a (so)negacdo do multiculturalismo. As pesquisas apontam métodos,
abordagens e conteudos visando a emancipacdo do sujeito, a conscientizagcao, a
desalienacdo, enquanto que no cotidiano da escola o marasmo prevalece. As
excecOes vao parar nos jornais e revistas especializadas; sdo premiadas e exibidas,
mas o dia-a-dia € perpassado pela mediocridade. Estuda-se o desenho infantil, as
abordagens contemporaneas de como trabalhar com o desenho na escola, mas na
sala de aula a crianca € impedida de construir a linguagem do desenho, porque impera
a nocédo de que o desenho da crianca é melhor do que o do adulto. Impera ainda um
pensamento do inicio do século XX, do qual o excerto € um exemplo: “a crianca
pequena é mais perfeita do que a grande [...] € mais rica de simbolos, € mais auténtica,

€ mais feliz." [E] "geralmente, é mais original o desenho das primeiras idades quando
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menos se manifesta a influéncia da escolaridade" (MARINO, 1957, 136). Com a
intencdo de respeitar a crianga, sonegamos-lhe a linguagem da arte, privando-a do
acesso aos codigos da linguagem do desenho, da aprendizagem de uma das formas
de expressdo e comunicacdo humanas. A esse respeito Efland pergunta: "Por que as
nossas praticas de ensino ainda estdo baseadas em concepc¢cfes modernistas de
arte? Por que nds continuamos avaliando nossos alunos pela sua originalidade ou
criatividade mais do que pela sua acuidade representacional ou algum outro critério?"
(EFLAND, 1998, p. 12). A escola esté repleta de ideias velhas sobre o papel da arte

na educacao, ideias com mais de cem anos que nao servem para o contexto de hoje.

Conceitos, concepcdes, epistemologias presentes nos curriculos formais de
IES que oferecem cursos de Licenciaturas em Artes Visuais desvelam uma mudanca
de pensamento sobre como se da o conhecimento da arte, a partir das contribuicbes
de varias ciéncias imbricadas com a educac¢do. No entanto os curriculos em acdo na

escola ndo revelam coeréncia com tais concepc¢oes.

Talvez a pergunta pertinente aqui seja: 0os saberes e as praticas da disciplina
Arte se cruzam com 0s da pesquisa ha pés-graduacéo na area? E nado seria a pos-
graduacéo um elemento de fundamental importancia na formacgéo inicial do professor

de Arte?
A pés-graduacédo na Regido Sul

E irbnico que a Regido Sul do pais, que tem os mais baixos pisos salariais para
professores da educacao basica, é a que mais forma professores habilitados em Artes
Visuais em mais de 20 cursos de Licenciatura. E no nivel da pos-graduacao, a Regiao
também €& uma das que mais produzem pesquisas em mais de 30 cursos de poés-
graduacdo em educacao stricto sensu recomendados e reconhecidos. Apenas a
Regido Sudeste tem nimero maior, com mais de 60 cursos de educacao stricto sensu.
Além desses programas, existem outras opc¢des de cursos que possibilitam o
desenvolvimento de pesquisas ligadas a arte-educacao, como € o caso do Mestrado
Académico em Processos e Manifestagbes Culturais da FEEVALE/RS e de novos

Mestrados Profissionais.
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A producéo da pos-graduagéo no Rio Grande do Sul

Nos ultimos dez anos centenas de pesquisas tém abordado a arte-educacédo
nos principais Programas de Pos-Graduacdo em Educacao stricto sensu do Estado
(UFRGS, UFSM, PUC/RS, UPF, UFPel).

Quanto a divulgacéo, alguns trabalhos resultantes da pesquisa no Programa
de Pé6s-Graduacdo em Educacédo da UFRGS enfocando as relagfes das artes visuais
com a educacéo foram divulgados em livros. O livro A Educacgao do Olhar no Ensino
das Artes, organizado por Analice Dutra Pillar, cuja 12 edicao € de 1999, teve a 72
edicdo em 2012. Essa ultima foi produzida para atender o Projeto Sala de Leitura as
Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo, com uma tiragem de 4.211
exemplares. O livro Imagens que Falam: Leitura da Arte na Escola, de Maria Helena
Wagner Rossi, cuja 12 edicdo € de 2003, esta na 52 edicéo e teve uma edicao especial
para compor o acervo do Plano Nacional da Biblioteca do Professor em 2011, com
tiragem de 41 mil exemplares. Os livros Filosofia da Criacdo: Reflexdes sobre o
Sentido do Sensivel, de Marly Meira, Crianca e Pintura: Acdo e Paix&do do Conhecer,
de Sandra Richter, Cor, som e movimento, organizado por Susana Rangel Vieira da
Cunha, Criancas no computador desenvolvendo a expressdo grafica, de Lezi
Fleischmann, ja reeditados, vém divulgando as pesquisas em arte-educacdo do
PPGEDU da UFRGS.10

Além de livros, a producgéo da Po6s-Graduacdo em Educagédo da UFRGS com
énfase nas Artes Visuais tem sido publicada em artigos, capitulos de livros!!, bem
como na Revista Educacéo & Realidade da Faculdade de Educacgédo da UFRGS. O
volume 30, numero 2, intitulado Dossié Arte e Educacdo: arte, criagdo e

aprendizagem, apresenta artigos do corpo docente e do discente.

A producdo dos alunos e do corpo docente dos cursos de Mestrado e
Doutorado em Educacgéo da Linha de Pesquisa Educacao e Artes da Universidade
Federal de Santa Maria tem sido publicada na Revista Digital do LAV (Laboratério de

Artes Visuais) do Centro de Educagdo da UFSM. Além disso, a revista, que €

10 Os livros e revista aqui citados foram publicados pela Editora Mediacdo de Porto Alegre.
11 Um levantamento da producéo bibliografica de alunos e ex-alunos do Programa de P6s-Graduacao
em Educacao da UFRGS identificou perto de uma centena de artigos abordando as artes visuais na
educacéo, nos ultimos dez anos.
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semestral, divulga trabalhos de autores oriundos de outros programas do pais, bem

como de iminentes autores do campo da arte-educacao nacional e internacional.

No contexto nacional a pos-graduacdo em educacéo relacionada as artes
visuais tem uma producao significativa que, nos limites deste texto, ndo é possivel
dimensionar. Ha que se acrescentar nesse contexto a presenca de Anais de diversos
Congressos realizados no pais, tais como o CONFAEB, o da ANPAP e o da ANPED.
O CONFAEB (Congresso da Federacdo de Arte/educadores do Brasil) teve a 232
edicdo em 2013, sendo o maior evento da arte-educacao brasileira, cujos Anais
divulgam pesquisas inclusive resultantes de cursos stricto sensu. O Congresso
Nacional da ANPAP (Associacdo Nacional de Pesquisadores em Artes Plasticas)
gerou, nos ultimos cinco anos, mais de 300 trabalhos no ambito do Comité Educacao
em Artes Visuais, que podem ser acessados pelo site da Associacdo. A Revista
Brasileira de Educacéo, publicacdo quadrimestral da ANPEd, é também um meio de
divulgacao da producéo da pés-graduacdo em educacgédo no campo da arte-educacao,

além de outros periédicos nacionais.
Perguntas finais

Considerando o quadro que se desenha no pais, com os salarios degradados;
as aviltantes condicdes para exercer o magistério; uma educacdo que nao garante
acesso pleno a cultura e que tem dificuldades para contribuir na formacédo de
cidaddos; gestores da educacdo publica que desconsideram a educacao,
disseminando equivocos conceituais... Por outro lado, considerando que a producéo
académica da pos-graduacao no campo da arte-educacao visual ja ndo é modesta e
que o corpo docente que atua na educacdo basica € constituido também de pos-
graduados, entdo € pertinente formular-se algumas perguntas: A pesquisa
desenvolvida na pos-graduacdo pode alimentar a educacdo basica, trazendo
contribuicdes tedrico-conceituais e metodologicas para a disciplina Arte? Em que
medida os referenciais que fundamentam as pesquisas da pos-graduacdo estao
interessados nos problemas da disciplina Arte? As discussdes geradas pelas
pesquisas nos cursos de pos-graduacdo consideram — ou deveriam considerar — as
recomendacdes das organizacdes internacionais que avaliam a educacdo basica
brasileira? Que efeitos tem a globalizacdo da educacéo via avaliagdes internacionais

no nosso sistema educacional? Como encontrar o equilibrio entre atender as
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recomendacdes das organizacOes internacionais e pensar sobre 0 nosso contexto

com autonomia?

Como apontado na introducéo, este texto ndo tem a pretensdo de apontar
solucdes para o problema do distanciamento entre a pos-graduacéao e a disciplina Arte
na educacdo basica. Mas refletir, formulando perguntas, talvez seja um meio de tentar

novos olhares para “ver o que ainda n&o vimos” nesse contexto.
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