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RESUMO — Escolarizar a arte ou estetizar a escola? Algumas reflexdes sobre os vinculos
entre arte e escola! — Este artigo problematiza a oposicdo dicotdmica entre arte e escola desde
uma perspectiva histérica e filoséfica do ensino da arte. Discute os limites e as possibilidades da
presenca da arte na escola, a partir de experiéncias como a pedagogia de Harun Farocki, escolas
artisticas como a Bauhaus, e a filosofia da estética de Jacques Ranciére. Além disso, reflete-se
sobre a "tentacdo estética" que busca inserir a arte em todas as atividades educativas sem proble-
matizar suas implica¢des politicas e epistemoldgicas. O texto argumenta que a escola pode funci-
onar como um campo de experimentacao estética e producgédo coletiva, ampliando a experiéncia e
a formacéo artistica dos estudantes.
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ABSTRACT — Schooling the arts or aesthetize schooling? Some notes on the links between
art and schooling — This article problematizes the dichotomy that opposes art and schooling taking
a historical and philosophicall perspective. It discusses the limits and possibilities of the presence
of art in schools, grounding on experiences such as the pedagogy of Harun Farocki, the Bauhaus
and the aesthetic philosophy of Jacques Ranciére. It also reflects on the “aesthetic temptation” that
seeks to include art in all educational activities without problematizing its political and epistemologi-
cal implications. The text argues that schools can function as a field of aesthetic experimentation
and collective production, broadening students' artistic experience and training.
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RESUMEN — ¢ Escolarizar el arte o estetizar la escuela? Algunas reflexiones sobre los vin-
culos entre arte y escuela — El articulo problematiza la oposicién dicotomica entre arte y escuela,
desde una perspectiva historica y filoséfica de la pedagogia artistica. Discute las posibilidades y
limites de la presencia del arte en la escuela a partir de experiencias como la pedagogia de Harun
Farocki y de escuelas artisticas como la Bauhaus, ademas de las posiciones filoséfico-estéticas de
Jacques Ranciere. También reflexiona sobre la “tentacion estética” que busca incluir al arte en to-
das las actividades educativas, sin problematizar sus implicancias politicas y epistemolégicas. El
texto argumenta que la escuela puede funcionar como un campo de experimentacion estética y
produccién colectiva, ampliando la experiencia y la formacion artistica de los estudiantes.
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Introducao

Existe uma espécie de doxa que sustenta que a arte e a escola estdo em
polos opostos. Nessa doxa, enquanto a primeira € o espac¢o da liberdade e da
criacao, a instituicdo escolar aparece como configurada pelo disciplinamento, pela
transmissao do canone cultural e pela imposicdo de um certo tipo de socializacao.
Essa doxa esté bastante difundida, como se pode ver em uma das palestras TED
mais populares, na qual o britanico Ken Robinson? afirma que as escolas matam a
criatividade porque esmagam a imaginacao, a livre expressao e o pensamento di-

vergente.

Haveria muito a dizer sobre essa oposi¢éo, e estou certa de que os artistas
poderiam acrescentar outras camadas de complexidade a nogéo de arte que esta
implicita nela. Neste texto, interessa-me desmontar essa contraposicao a partir da
perspetiva do escolar — que € o ambito no qual trabalho e que melhor conheco —
para propor um olhar sobre os vinculos entre arte e escola sob uma chave histérica
e filosofico-pedagogica. Para isso, vou apresentar algumas reflexdes em trés dire-

coOes.

Em primeiro lugar, quero argumentar que a escolarizacédo da arte pode tra-
zer algo valioso, ndo apenas para as praticas artisticas, mas também para a expe-
riéncia educativa mais ampla; isso implica desenvolver a no¢do de escolarizacao
e analisar atentamente o tipo de operacOes realizadas sobre os saberes e as ex-

periéncias.

Em segundo, proponho revisar as formas pelas quais a arte entrou na escola

para apontar alguns de seus limites e possibilidades.

Em terceiro, quero problematizar — ou seja, “colocar positivamente em ques-
tao”® (Stengers, 2022, p. 86) — a atual “tentacdo estética” que busca somar a arte
a todas as atividades educativas, supondo que essa ampliacdo resolvera os pro-
blemas de irrelevancia de sentido, exclusdo social e fragmentacéo epistémica das

escolas (Kerlan, 2021).
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Na secdao final, retomo os argumentos anteriores para sustentar que falar da

— e envolver-se com — a escola a partir das préticas artisticas pode gerar alguns
movimentos interessantes, entre outros: abrir a reflexdo sobre os processos de
formacdo e transmissédo de um fazer, assim como propor alian¢cas de corpos que

se mobilizam para ampliar os limites do dizivel e do pensavel.
A escolarizagao da arte: de insulto a potencialidade

O termo escolarizacdo costuma ser utilizado de modo negativo e até pejo-
rativo. Quando se diz que um saber esta “escolarizado”, o implicito é que ele se
tornou formulaico, previsivel e fechado a qualquer nova interpretacédo, sendo uma
versao degradada de uma pratica que — em outra esfera — resulta mais criativa,
interessante e fértil em termos intelectuais e afetivos. Como dizem Antje Ehmann
e Kodwo Eshun, ao analisar a obra do cineasta Harun Farocki, para 0 mundo da
arte, a pedagogia e a didatica sdo uma aberracdo, e dizer que uma imagem é
educativa é “muito pior ainda do que dizer que [...] € pornografica” (Ehmann; Eshun,
2014, p. 294). A pornografia se atribui — ou ao menos se atribuia — um valor de
revolta e de transgresséo; em contrapartida, a escola parece confinada a ser um

espaco de empobrecimento estético e cultural e de esvaziamento de sentido.

Em oposicéo a essa ideia de escola, Farocki ndo temia pensar em uma pe-
dagogia das imagens para a formacao de artistas e do publico. No entanto, embora
definisse as imagens como um “aparato de pedagogia”, fazia isso dentro de um
enguadramento que tomava distancia das formas habituais de pensar essa funcéao.
Para que as imagens pudessem ensinar, Farocki propunha converté-las em docu-
mentos, subtrai-las de sua comercializagao e instrumentalizacéo e revé-las em sua
singularidade, em sua historicidade — o0 que, nos termos de Georges Didi-Huber-
man, poderia ser considerado uma pedagogia da imagem “historicamente orien-
tada” (2015, p. 119). Em outras palavras, para sustentar um trabalho pedagdgico
com imagens, Farocki recorria a operacoes tipicamente escolares, como o estudo,

a observacédo, a confrontacdo e o enriquecimento de um determinado objeto ou
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problema em sua associagcao e tensao com outros materiais, provenientes de dis-

ciplinas como a historia, a critica literaria e a filosofia, assim como de praticas ar-

tisticas como a literatura e o cinema.

A proposta de Farocki abre uma brecha interessante no raciocinio que des-
preza a escola e que |he nega qualquer valor em relacdo a arte. Sem se submeter
a certas logicas do escolar que privilegiam a moralizacdo do conhecimento e sua
repeticdo automatica, o cineasta alemao utilizou algumas das formas escolares de
trabalho com os saberes para colocar as imagens em acdo em uma direcao edu-
cativa diferente. Jacques Ranciére chama essa outra orientacdo de emancipadora,
pois permite “o trabalho poético de traducao” entre signos, o que envolve o apren-
dizado e ajuda a “aventurar-se na selva das coisas e dos signos que o rodeiam”
sem supor um lugar “correto” e hierarquizado na divisdo do sensivel, sem atribuir

cada resposta ou percurso a uma ordem preestabelecida (Ranciere, 2010, p. 17).

Proponho seguir o fio que se desenha a partir do que apontam Farocki e
Ranciére para pensar a escolarizacao da arte. Embora ambos valorizem algumas
operagdes com as imagens e os materiais da arte que podemos chamar de “esco-
lares”, nenhum dos dois se detém a refletir sobre onde e como se aprende a ob-
servar, falar sobre o que foi visto, confronta-lo com outras perspetivas e verificar o
que foi dito, nem a comover-se diante de certas imagens e sentir-se convidado a
deter-se nelas. Ranciere, que escreveu mais sobre essas questdes, parece as ve-
zes assumir que esses aprendizados ocorrem espontaneamente ou entdo quando
surge um “mestre ignorante” que permite romper o circulo do entorpecimento e
abrir o da poténcia (Ranciere, 2003). Em qualquer caso, esse trabalho é bastante
solitario ou acontece em grupos autogeridos: Ranciere sustenta que a escola é —
como qualquer outra instituicdo — “uma encenacgao da desigualdade” (2003, p. 136)

e, portanto, ndo pode abrigar uma pedagogia emancipatoria.

No entanto, ndo se deve apressar no esfor¢o de encerrar as potencialidades
da escola para produzir outras formas de pensamento e experiéncia. A escola mo-

derna — ou seja, aquela que emergiu nos séculos XV e XVI como instituicao social
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especializada na transmissdo de certos saberes — introduziu mudancas episté-

mico-politicas e estéticas de grande envergadura (Dussel; Caruso, 2000). Entre
outras coisas, a escola foi uma tecnologia da atengdo que promoveu uma forma
especifica de ver e sentir o mundo; um aspecto importante para a criacao de novas
sensibilidades foi o confinamento dos corpos, como descreveu Michel Foucault
(1977) com o objetivo de disciplina-los e também de criar uma posicao epistémica
centrada na distancia e no juizo racional, dissociando o cognitivo do emocional, o
objetivo do subjetivo — a “bifurcagdo do mundo”, como a denomina Stengers
(2022). Com a escola moderna, surgiram novos suportes da atencédo, como o qua-
dro-negro ou as laminas ilustradas, que promoviam um olhar centralizado e hierar-
quizado na autoridade docente. S&o essas caracteristicas que levaram a conside-

rar a escolarizagdo em termos negativos.

E preciso ressaltar, contudo, que esses ndo s&o seus Unicos tracos. Um
aspecto fundamental é que, como instituicdo historica, a escola ndo esta dada de
uma vez por todas, mas € constantemente refeita e reautorizada. A escolarizagéo
implica um processo de traducéo de praticas e saberes para adequa-los a certos
propésitos e sequéncias, devendo ajustar-se a tempos e espacos particulares (ho-
rarios, modalidades, edificios, salas de aula, patios, laboratérios) e requerendo a
acdo de mediadores que atuam como veiculos ou suportes desses propdésitos —
como € o caso dos docentes e dos artefatos escolares. Esse processo continuo de
traducédo e mediacao faz da escola uma instituicdo mais precaria do que supfe a
critica anti-escolar, abrindo espaco para diversas negociacfes e tor¢des do esco-
lar, que demonstram a insuficiéncia da ideia de uma maquina de disciplinamento

eficiente e completa (Dussel, 2018).

A escola comum e obrigatoria, por seu carater massivo e publico — mesmo
no caso das escolas privadas —, pela multiplicidade de agentes que imp&em dife-
rentes traducdes e por seus tempos lentos e rotineiros, introduz fatores que permi-

tem e preservam a possibilidade de que o publico ndo seja ocupado por uma Unica
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racionalidade. Essa capacidade da escola de mediar, traduzir, desacelerar e re-

configurar multiplos saberes e experiéncias segundo diferentes ordens e logicas é
algo que néo deveria ser desprezado em um momento de avassalador avango do
capitalismo de plataformas, que parece nao deixar nenhum espaco livre (Srnicek,
2018). Talvez por isso a escola também esteja sendo revalorizada pelos artistas,
gue enxergam nessas caracteristicas a possibilidade de uma alianca estética e
politica (Srnicek, 2018).

Outro aspecto fundamental da escola é que ela se propde a realizar esse
tipo de trabalho para todos e para cada um, algo que Foucault descreveu com
precisédo ao falar sobre o poder disciplinar (Foucault, 1990). Por meio desse traba-
Ilho, que visa simultaneamente o grupo e a singularidade, a escola deveria permitir
expandir e enriguecer as linguagens que cada individuo traz consigo, a0 mesmo
tempo em que estabelece algo comum, ainda que seja apenas um idioma para a
conversa e o debate. Nesse sentido, a escola desempenha um papel essencial ao
possibilitar outra partilha do sensivel, como afirma Ranciére, pois permite a apro-
ximacao e a apropriagdo de experiéncias e saberes que ndo estdo imediatamente
disponiveis para todos. No entanto, ndo se trata de reiterar a antiga ideia de distri-
buicdo da cultura; os conteudos e as formas desse “comum” precisam ser sempre

guestionados e revisados para avaliar o que incluem e o que excluem.

Contudo, no contexto atual, a promessa da escola de conformar um “co-
mum” torna-se um aspecto estratégico fundamental. Se, nos anos 1970, essa acao
era vista como opressiva, as condi¢des politicas e epistémicas do capitalismo de
plataformas revalorizaram o trabalho da escola, que, ao mesmo tempo em que
busca transmitir as novas geracdes certas referéncias compartilhadas, também
procura produzir uma inscri¢cao singular nessa trama comum. Isso deve ocorrer de
maneira a evitar — ou a0 menos minimizar — uma adesdo automatica a maioria,
bem como as formas mais rigidas de individualismo que predominam na politica

contemporanea (Butler, 2023).
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O trabalho particular com os saberes é outra dimenséo do escolar que con-

sidero crucial, em consonancia com o0 que apontam Farocki e Ranciere sobre o
trabalho com imagens. Um eixo central da proposta da escola tem sido o trabalho
sobre praticas textuais, formas de inscricdo e representacdo do mundo?, além das
experiéncias sensiveis que revelam a alteridade e a pluralidade das vivéncias hu-
manas — um ponto que sera retomado na sec¢ao seguinte. Os filosofos belgas Ma-
arten Simons e Jan Masschelein argumentam que a escola teve a fungéo de criar
um tempo-espaco suspenso no qual predominava um tipo especifico de relacdo
com o conhecimento, que eles chamam de “escolastica”, baseado em uma forma
de atencdo ou estudo e em técnicas como a memorizacdo ou a exercitacao, que
buscavam instaurar uma disciplina do conhecimento (Simons; Masschelein, 2014).
Embora, nas Ultimas décadas, essas disciplinas tenham sido alvo de uma critica
severa — por vezes justificada, devido ao seu carater formulaico e empobrecedor —
, € fundamental destacar que os saberes e as técnicas de conhecimento atual-
mente propostos pelas plataformas algoritmicas geram novos problemas e formas
de sujeicdo. Esses processos organizam-se a partir da resposta emocional imedi-
ata do “curtir” e abandonam qualquer ideia de verdade como um acordo provisoério

de significado, privilegiando, em vez disso, a popularidade do que se torna viral.

Dentro dessas formas de trabalho com os saberes préprias da instituicdo
escolar, ha um elemento frequentemente negligenciado: a atividade pedagogica
busca explicitamente que se aprenda algo determinado, mesmo reconhecendo que
isso nao pode ser “programado nem garantido”, como bem observa Alain Bergala
(2007, p. 64). No entanto, o fato de que n&o possa ser programado nédo significa
gue a escola seja indiferente ao que se aprende. Afinal, como aponta um sociologo
australiano da educacao, “é essa possibilidade (ou ameaca) de que se exija a va-
lidacdo formal da interpretacédo, retencéo e recordacdo de uma transmissao que
distingue a educacao de outras formas culturais” (Tyler, 2010, p. 149).
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O diferencial do trabalho escolar esta justamente nesse tipo de validacao

dos aprendizados, o que implica submeter os saberes adquiridos ao crivo dos ou-
tros, confronta-los com um critério sobre o que deveria ter sido assimilado e enri-
guecé-los por meio de um processo coletivo que agrega novas perspetivas a ex-
periéncia individual — um principio valorizado tanto por Ranciére quanto por Fa-
rocki. O trabalho escolar, pelo menos em seus propositos, busca fornecer formas
de retroalimentacdo que desafiem o estudante a aprender técnicas, linguagens ou
perspectivas inéditas, garantindo que haja alguma transformacao entre o ponto de

partida e o ponto de chegada®.

Seguindo esse raciocinio, a escolarizacdo da arte ndo deveria ser interpre-
tada — pelo menos ndo sempre e em todos 0S casos — como um empobrecimento
da experiéncia estética, mas como uma traducao e recontextualizacdo das praticas
e dos saberes estéticos em funcdo de outras estratégias e funcdes que nao séo
menos importantes: contribuir para uma partilha do sensivel mais democrética, pro-
mover uma disciplina de trabalho intelectual e repertérios, linguagens e saberes
gue enriguecam a experiéncia sensivel de todos e de cada um, propor certas for-
mas de atencdo ao mundo e suscitar perguntas sobre as linguagens e as formas
de experiéncia que nao estdo disponiveis em qualquer lugar. Essas ndo sédo ques-
tdes que deveriam ser descartadas levianamente em nome de uma liberdade de
aprendizagem que nao reconhece as marcas da interdependéncia humana na pro-

ducéo de saberes e experiéncias.
A arte na escola: possibilidades e limites

A segunda direcao que gostaria de propor para desmontar a oposi¢ao taxa-
tiva entre arte e escola, e para pensar os vinculos complexos e ambivalentes entre
esses dois espacos, € a analise das formas pelas quais a arte entrou na escola.
Essa entrada ocorreu tanto “pela porta” quanto “pela janela”, ou seja, por formas
previstas e explicitas, como as disciplinas escolares, os livros didaticos ou os qua-

dros nas paredes, mas também por vias ndo planejadas; exemplo disso sao as
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atividades extracurriculares que incorporaram praticas artisticas — rituais e cerimo-

nias escolares, oficinas, clubes de atividades culturais fora do horario escolar.

N&o pretendo aqui sintetizar uma historia longa e sinuosa que ja foi ampla-
mente estudada por diversos autores (Aguirre-Arriaga, 2005; Dossio, 2020; Efland,
2002; Freedman, 2006; Pienu, 2014; Welti, 2022), mas retomar algumas chaves
de leitura dessa histéria. Segundo a francesa Carole Talon-Hugon (2021), a arte
na escola tem sido concebida basicamente em torno de trés fungdes, estreitamente
interligadas, mas analiticamente distintas: a edificacdo moral, a emancipacao e a
ampliacdo do pensamento (Talon-Hugon, 2021). Em relacdo a primeira, pode-se
perceber a fundamentacao nesta afirmacéo sobre os propdsitos do ensino da arte
nas escolas normais da Argentina:

No que diz respeito as belas-artes, o ensino tem como objetivo primordial
fomentar a intuicdo do mundo real ou imaginario e do sentimento estético.
Vale lembrar, além disso, a importancia ética que assume, do ponto de
vista da depurac¢é@o moral, o desenho, a musica e outras formas de arte.
Observe-se, entretanto, que isso ndo implica outra coisa sendo reforcar a
funcdo da arte como um fator de refinamento espiritual (Consejo Nacional
de Educacion, 1914, p. 291).

Nesse trecho, fica evidente a imbricacdo entre a formacao estética por meio
de referéncias culturais e praticas artisticas, como o desenho, e uma educagéo
moral voltada para um novo ethos “civilizado”, base da cidadania letrada. Esse
sentimento ético ndo era acessorio a subjetividade escolarizada, mas um elemento
fundamental para a sedimentacédo de uma sensibilidade baseada em categorias e
critérios estéticos, que permeava toda a experiéncia educacional das criancas e
adolescentes e visava a construgdo de uma identidade nacional (Pineu, 2020). O
ensino da arte estava subordinado a formacao moral e politica, algo que também

se verificou em outras tradicdes oriundas da esquerda critica.

Quanto a segunda funcgédo, a relacdo entre arte e emancipacao ja havia sido
postulada por Schiller, que sustentava que a beleza era o caminho para a liber-
dade. Contudo, € no século XX que essa conexao entre formacéo estética e eman-

cipacdo se torna mais evidente. O conceito de criatividade € um ponto central em
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gque essas duas linhas convergem: a criatividade deixa de ser um dom exclusivo

de artistas geniais para se tornar uma capacidade presente em todos, que pode
ser despertada ou ativada por meio do ensino da arte e dos ambientes e artefactos
gue rodeiam as infancias (Talon-Hugon, 2013).

Nesse sentido, a obra do pedagogo francés Célestin Freinet, junto com sua
esposa Elise, na década de 1930, ilumina essa intersecéo entre arte e emancipa-
cdo. Como parte de suas iniciativas para democratizar e enriquecer o curriculo
escolar e ampliar a participagédo das criangas na cultura, os Freinet propuseram a
producdo de jornais e filmes, nos quais combinavam criacdo estética, producao
textual e critica politica e social (Cock, 2022). Com o passar das décadas, essa
proposta foi progressivamente desradicalizada e passou a se concentrar mais na
producéo textual tradicional. Nos anos 1960, houve uma espécie de revival dessa
abordagem, momento em que Freinet e sua pedagogia foram associados a criati-
vidade como autoexpressao, deixando-se de lado “o elogio proletario da alianga
entre pensamento e mao” para vincula-los a perspectivas que enfatizavam o bem-

estar e a diverséo infantil (Kerlan, 2019, p. 31).

Eric Plaisance chamou esse novo modelo de “expressivo” (Bonnéry; Des-
lyper, 2020, p. 22), pois esta centrado no desenvolvimento da personalidade e na
autoexpresséo da infancia, um ideal herdado da figura romantica da crianca do
século XIX, mas rearticulado a partir das novas psicologias evolutivas e da filosofia
politica liberal do pds-guerra. A infancia criativa era identificada como a semente
da democracia: uma personalidade livre, mas disciplinada, autbnoma, experimen-
tal, disposta a correr riscos. Esses novos modelos formativos entraram na escola
por meio de oficinas e laboratorios criativos, nos quais surgiram outras maneiras
de estar no mundo e foram introduzidas novas linguagens para falar sobre a expe-
riéncia. O eixo central era a descoberta da criatividade individual, que ocorria por
meio da exploragdo e da experimentagéo (Ogata, 2023). Esse “espirito da época”

orientou-se para o trabalho interdisciplinar e as atividades extracurriculares, mas
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também teve efeitos sobre as disciplinas dedicadas ao ensino da arte, que passa-

ram a enfatizar formas expressivas, relegando, em muitos casos, o ensino da apre-
ciacao artistica, a perspetiva semiotica das linguagens e a historia da arte — tradi-
¢Oes disciplinares que haviam sido centrais em décadas anteriores.

Essas Ultimas consideracdes conectam-se com a terceira funcao identifi-
cada por Talon-Hugon para o ensino da arte: a ampliacdo do pensamento. Pode-
se dizer que o reconhecimento da dimensao epistémica da estética encontra em
Kant um de seus pontos mais evidentes, ainda que seu pensamento também cris-
talize a diferenciacédo entre os dominios do conhecimento, da estética e da ética,
além da ja mencionada bifurcacdo entre o objetivo e o subjetivo. No entanto, pro-
ponho tomar um exemplo mais proximo no tempo: a pedagogia da Bauhaus, que
deve ser pensada em relacdo a outros movimentos artisticos e de educacéo artis-
tica da primeira metade do século XX. Sua proposta de uma educacao voltada para
o design e a arte conferiu legitimidade a outras formas de conhecimento, que de-
veriam ser desenvolvidas nédo pela memorizacao ou pela imitagdo, mas pela cria-
céo, pela exploracao, pelo estudo de materiais e pela experimentacdo com eles. O
curriculo da Bauhaus néo incluia estudos histéricos, pois se acreditava que isso
poderia dificultar o desenvolvimento de ideias e criagfes préprias pelos alunos
(Weizman, 2020; Geiser, 2018).

A ideia era buscar as fontes originais da arte e do design, livrando-se do
peso da histéria nos temas estéticos e invocando “os principios fundamentais e
atemporais da criagéo” (Stavranaki, 2010, p. 95). Bauhaus definia seu método
como “objetivo” em um movimento interessante dentro da oposigao kantiana, pro-
pondo que os estudantes encontrariam seu proprio vocabulario e suas formas uni-
cas por meio da exploracao e que, além disso, os professores deveriam se abster
de transmiti-los diretamente aos alunos. Dois de seus professores mais famosos,
Johannes Itten e Josef Albers, lembraram mais tarde que deixavam a aula “ao seu

préprio curso”: langavam uma proposta e saiam da sala; enquanto estavam ausen-
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tes, os estudantes colocavam musica (as vezes, jazz) e dangavam, com a convic-

cdo de que era esse ambiente ludico e livre que os educava (Droste; Friedwald,
2019).

A originalidade e a criatividade eram valorizadas como uma forma de am-
pliar as possibilidades de conhecimento e de criar uma nova subjetividade para os
artistas. Essas formas de conhecer apoiavam-se em outros sentidos — além do
visual — como o tato e o paladar, que haviam sido previamente associados aos
pobres, as infancias, as mulheres, aos colonizados e a outros sujeitos que nao

eram considerados capazes de dominar o conhecimento racional.

Também nesse aspecto, Bauhaus introduziu rupturas significativas nas hie-
rarquias dos modos de conhecer e aprender (Celik Alexander, 2017, p. 20). A ex-
ploracdo de materiais como papel, vidro, madeira ou argila e, em alguns casos —
como no de Laszlo Moholy-Nagy — de materiais industriais como aluminio, celu-
loide ou plexiglass, era central para conhecer o mundo e tornar-se artista ou de-
signer. Havia uma aposta na duragéo da experiéncia formativa, em passar ou “per-
der” tempo explorando as possibilidades de um material ou de uma forma. Nesse
sentido, Bauhaus retomava algumas das caracteristicas centrais da escola e ex-

plorava suas possibilidades em novas direcoes.

Em outros aspectos, com sua alianga com a producao industrial e sua re-
cusa em atribuir importancia aos saberes disciplinares, Bauhaus demarcava sua
distancia da tradicdo escolar. No entanto, apresentava algumas linhas que seriam
retomadas pelas pedagogias do pds-guerra e que estavam na base da emergéncia

das tecnologias digitais (Dussel, 2023).
A tentacéo estética das novas pedagogias

Passo agora ao ultimo conjunto de reflexdes em busca de propor outra pers-
petiva sobre os vinculos entre arte e escola, relacionando-se com o que alguns
autores chamam de “tentacéo estética”, isso €, o0 movimento que tenta incorporar

a arte em todas as atividades educativas (Kerlan, 2021). O pressuposto por tras
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dessa “artistizagao” do curriculo é que a introdugéo da arte ajudaria a dar um novo

sentido a escola, possibilitaria uma maior incluséo social e contribuiria para superar
a fragmentacdo do conhecimento nas diferentes disciplinas escolares (Barréere,
2019). Também é importante destacar que iSso ocorre em um momento em que a
propria arte tem fronteiras mais difusas e esta mais disseminada no cotidiano, tor-
nando-se, muitas vezes, indistinguivel de outras praticas sociais; para Talon-Hu-
gon, a arte € hoje menos uma série de obras e mais uma experiéncia (Talon-Hu-
gon, 2013).

Nas ultimas décadas, muitos programas educativos na América Latina pro-
puseram projetos que unem a criacao artistica a producao de midia, por exemplo,
por meio de iniciativas envolvendo radio, cinema, teatro e arte efémera. Muitos
desses projetos ganharam for¢ca com a introducao de dispositivos digitais nas es-
colas, tornando mais acessiveis 0s suportes materiais da criacdo. Varios desses
programas sao concebidos como formas mais inclusivas de participagao social e
cultural, exigindo menos requisitos do que a escrita. Baseiam-se na ideia de que,
por meio da criagcao artistica, € possivel estabelecer conexdes mais significativas
com as vidas das criancas e adolescentes, em contraste com praticas de ensino
mais “tradicionais”, que enfatizam a necessidade de um distanciamento reflexivo,
de abstracédo e de conceitualizagdo do cotidiano, traduzindo-o — inscrevendo-o e
escrevendo-o — em outras linguagens. Ha uma continuidade entre esses pressu-
postos e a desconfianga das vanguardas artisticas do inicio do século XX em rela-
¢do ao conhecimento escolar e a histéria, bem como sua crenca de que ha uma

criatividade inerente as infancias que soé precisa ser despertada pela arte.

O francés Alain Kerlan alerta para a ambivaléncia politica e pedagogica
dessa “artistizacdo”, que nado apenas incorpora o legado do pensamento critico e
das pedagogias emancipatérias, como também — talvez mais nitidamente — “parti-
cipa das dinamicas de um capitalismo global que captura muitos desses valores
para seu proprio beneficio” (Kerlan, 2019, pp. 52-53). Nao se pode ignorar que 0s

apelos a participacéo e a criacdo original e individual estdo alinhados as novas
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estratégias de governo do empreendedorismo e a outras novas tecnologias do eu

no contexto do capitalismo contemporaneo, bem como a extracéo de valor de to-
das as intera¢gBes nas plataformas algoritmicas, especialmente daquelas que for-
necem mais informacdes sobre os padrdes de consumo e preferéncias individuais
(Mukherjee; Banet-Weiser, 2012).

Nesse sentido, é interessante analisar os siléncios dessas novas propostas
e os limites que impdem a critica dessa ordem de coisas. A maior parte dos pro-
gramas estabelece poucas conexdes com campos consolidados do conhecimento
— como a critica literéaria, a histéria da arte, a fotografia, o cinema ou a sociologia —
e tampouco inclui estudos criticos sobre os meios e plataformas utilizados nas cri-
acOes digitais. O foco recai, sobretudo, na producao de conteudo digital — videos,
mas também videogames ou fanzines —, em vez de promover exercicios de apre-
ciacdo critica e analise de conteudos ou incentivar criagdes que dialoguem com

conhecimentos disciplinares mais estruturados.

Na auséncia de uma formacéo especifica, essas criagbes acabam sendo
produzidas com as linguagens e estéticas dominantes nos meios digitais, que fre-
guentemente privilegiam a parédia e a ironia como géneros fundamentais. O obje-
tivo principal parece ser capturar a atencéo dos estudantes e priorizar o bem-estar
em consonancia com a globalizacao do well-being como critério ultimo (ou Unico?)
da subjetividade mundializada (Kerlan, 2021). Na maioria das vezes, essas inicia-
tivas ndo incluem nenhuma forma de “problematizacéo” — no sentido mencionado
no inicio deste artigo — desses novos (ou nem tao novos) ideais educacionais de
empoderamento, inclusdo e participacdo por meio da educacao artistica, nem re-
tomam questdes que permitam analisar as ambivaléncias e tensbes embutidas
nesses ideais e praticas. Como afirmou Foucault, cada nova liberdade implica no-
vas formas de sujeicdo — algo que os entusiastas das novas liberdades parecem
esquecer (Foucault, 1977b).

Diante dessa “tentacao estética” que artistiza a escola toda, € necessario

refletir sobre o que o ensino da arte pode aportar como um campo de praticas e
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discursos com uma longa trajetéria, ndo isenta de conflitos e tensdes, tanto no nivel

epistemoldgico e didatico quanto em sua experiéncia institucional como disciplina
escolar. Que saberes e préticas artisticas sdo incorporados em muitas das produ-
coes artisticas contemporaneas?® Como as préticas e os saberes da formacéo es-
tética sdo codificados, enquadrados e sequenciados em suas novas formas e
emergéncias? Quem serdo os mediadores ou transmissores dessas praticas e
quais suportes e espacgos serdo necessarios para isso? O que acontece, nessas
propostas, com a possibilidade de uma experiéncia estética que permita um sen-
sivel “estrangeiro a si mesmo”, que possibilite pensar, sentir e agir para além do

qgue é conhecido (Kerlan, 2021)?

Estou convencida de que o ensino da arte, com sua histdria e seu enqua-
dramento disciplinar, pode contribuir para levantar questdes sobre o presente e 0
futuro do sensivel nessas experiéncias artisticas mais amplas, conferindo mais
substancia e profundidade as convocacdes ao jogo ou a parédia, além de introduzir
repertdrios e linguagens que ndo sdo necessariamente 0s mais populares. Tam-
bém acredito que esse contexto evidencia a necessidade de novas aliancas entre
artistas e educadores para que o trabalho com os saberes e as experiéncias da
arte possa ampliar as formas de conhecer e criar das novas geragdes — tema com

0 qual quero encerrar estas reflexdes.
A titulo de concluséao

Neste texto, procurei trazer algumas ideias sobre as rela¢des dificeis, mas
necessérias entre arte e educagédo, com algumas chaves histéricas sobre como
essas relagfes foram articuladas e transformadas, além de um enquadramento
filosofico-politico e pedagdgico sobre as subjetividades, as relagdes entre saber e

poder e as configuracdes politicas desses processos.

Gostaria de encerrar com algumas consideracdes sobre as praticas de for-

macao e transmissao da arte, buscando expandir os limites do dizivel e do penséa-
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vel. Com base no argumento que desenvolvi sobre o valor dos processos de esco-

larizacdo, proponho que os espacos educativos deveriam oferecer um enquadra-
mento diferente daquele que hoje se apresenta como novo e positivo. Sugiro um
marco que coloque no centro sua condicao de instituicdes publicas comprometidas
em abrir a experiéncia de um novo comeco, como defendem Simons e Massche-
lein em Defesa da escola (2014), aproximando ou disponibilizando palavras, movi-
mentos, objetos, pensamentos e afetos que possam nutrir a criagdo desse novo
comeco para as infancias e adolescéncias — e também para os préprios professo-

res.

A arte e a escola podem trabalhar juntas na direcdo de fomentar experién-
cias e saberes que enriquecam nossos mundos. Isso é particularmente relevante
no presente, em que devemos evitar que todas as conversas se transformem ine-
vitavelmente em um mercado (Zielinski, 2013, p. 252). Tanto a educa¢ao quanto a
arte deveriam continuar sendo espagos em que 0s encontros sejam organizados a
partir de I6gicas que ndo impliquem autopromocao e onde as criangas e 0s jovens
possam brincar e experimentar com identidades e saberes, com propésitos distin-

tos da busca por popularidade e seducéo nos moldes definidos pelas redes sociais.

Em segundo lugar, considero fundamental que as praticas artisticas néo re-
nunciem ao trabalho com a textualidade e as linguagens de modo a contribuir para
0s processos de “gramatizagdo” do mundo e incorporar as tensdes que a estética
introduz nas visdes academicistas ou hiper-racionalistas da educacédo. Evidente-
mente, a arte ndo se reduz a uma gramatica ou a um idioma, mas trazer uma re-
flexdo sobre as linguagens tem sido essencial para expandir as possibilidades de
criagdo de formas de compreender e textualizar o mundo — algo que n&o ocorre
guando a arte € pensada apenas em termos de experiéncias que escapam a ver-

balizacao.

E importante ressaltar que essa fuga do verbal surgiu, em parte, como res-
posta a algumas abordagens do ensino da arte que enfatizavam perspectivas se-

midticas ou estruturalistas (o0 ensino da linha, do ponto, das formas e da figuracéo).
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No entanto, hoje, essas abordagens séo frequentemente abandonadas, nao por-

gue se esteja explorando os limites do dizivel e do pensavel, mas porque o0 ensino
da arte tem sido muitas vezes colocada a servi¢co da autoexpressédo, subordinada
a légica dos algoritmos de popularidade. Nesse contexto, pedagogias como as da
Bauhaus — pedagogias “B.C. (before computer)”, como as chamou Konrad Wachs-
mann — ainda tém muito a oferecer. Elas enfatizavam a necessidade de se deter
nos materiais, explora-los, investigar suas possibilidades e limites a partir da forma
e, a partir dai, interromper ideias disponiveis para criar outras novas. Mesmo que
essas pedagogias precisem ser atualizadas e atravessadas por novas questdes e
demandas contemporaneas, continuam sendo referéncias valiosas para o ensino
da arte (Dussel, 2021).

Por fim, gostaria de destacar que o ensino da arte pode oferecer um reper-
tério amplo de estratégias, exercicios e dispositivos que permitem trabalhar na li-
nha do para todos e para cada um, um dos tracos centrais da escola. Essa pode
ser uma forma pela qual arte e escola podem ajudar a enriquecer as conversas

coletivas sobre a cultura comum e a incluir as novas geracdes nesse debate.

Um exemplo disso pode ser observado na anéalise de Anne Barrére sobre
experiéncias em educacéo artistica e cultural na Franca. A autora identifica as con-
tinuidades entre muitas dessas propostas e as praticas culturais dos jovens em
atividades extracurriculares, particularmente em duas dimensodes: a busca por in-
tensidade e singularidade. Essas atividades geralmente possuem mais “brilho” e
despertam mais interesse do que a rotina previsivel da escola (Barrere, 2019, p.
70). Barrére destaca que o ensino da arte pode ir além de simplesmente motivar o
interesse dos estudantes, desde que introduza exercicios que ampliem as possibi-
lidades expressivas e tragam um repertdrio de praticas que nao partem do zero —
gue reconhecem o valor da imitacdo, da aprecia¢édo e do estudo de obras ja exis-
tentes, permitindo analisa-las, recria-las ou reinventa-las ao estabelecer novas co-

nexdes nao previstas.
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Dessa forma, o0 ensino da arte pode desempenhar um papel fundamental no

fortalecimento dos processos de escolarizacéo atuais, que estdo ameacados pela
crescente delegacdo de conhecimentos as plataformas algoritmicas e pela percep-
céo generalizada da irrelevancia das formas escolares de saber e experiéncia. E
provavel que a inteligéncia artificial aprofunde ainda mais algumas dessas tendén-
cias, mas ainda nao esta claro como essas tecnologias atenderéo a crescente de-
manda por singularidade e intensidade que tem emergido nos ultimos tempos. To-
mara que a alianca entre arte e escola possa colocar novas perguntas e inquieta-
cOes nesses processos, criar formas, linguagens e experiéncias que nos ajudem a
interrogar este planeta danificado e buscar melhores maneiras de viver nele — e,

por que ndo, transforma-lo em um lugar mais habitavel para todos e para cada um.
Notas

1 Este artigo foi preparado para um livro a ser editado pelo Museo de Arte Moderna de Buenos
Aires, Arte es educacion, inspirado na exposi¢do do mesmo nome. Agradeco a Gabriela Comte,
Soledad Sobrino e Alfredo Aracil a sua generosidade para a republicacdo deste texto.

2 O video da palestra pode ser visto em www.youtube.com/watch?v=nPB-41q97zg.

3 Problematizar, para Stengers, € formular perguntas que ampliem a imaginacgao, que nao limitem,
silenciem ou domestiquem uma forma de pensar os problemas.

4 Por “praticas textuais” entendo nao apenas praticas verbais, mas também o trabalho com dife-
rentes linguagens como formas de “gramatizar” o mundo.

5 Numa educacdo emancipatodria, essa transformacédo nio deve ser antecipada nem em seu sen-
tido nem em seus efeitos: quanto mais aberta ela estiver a reinterpretacfes e dire¢fes impre-
vistas, maior sera sua capacidade politica emancipatéria. Contudo, mesmo nas pedagogias “tra-
dicionais” ha uma preocupagéo em afetar o outro de determinadas maneiras (Ranciere, El Es-
pectador Emancipado, op. cit.).

6 Veja-se Florence Eloy (dir.), Comment la culture vient aux enfants: repenser les médiations,
Paris, Ministere de la Culture, 2021, para uma investigacdo sobre as mediac¢des culturais que
as producdes culturais trazem as criangas e aos jovens.
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