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APRESENTAGAO DA REVISTA

Aline Cunha, Cintia Boll e Denise Comerlato

Professoras da Faculdade de Educagéao da

Universidade Federal do Rio Grande do $ul

As primeiras palavras, neste momento, sdo um convite. Estamos diante
de mais um passo em nossa jornada de registros dos escritos e escritas de
estudantes do sétimo semestre do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, os/as quais foram desafiados/as a registrar suas
experiéncias e compartilhi-las com outros/as estudantes, docentes e demais
educadores/as e educandos/as, que tém se inspirado no cotidiano da

Educacao de Jovens e Adultos para seguir lutando pelo Direito a Educacéo.

Retomamos como ingrediente necessario a este convite de leitura,
reflexdes que tém acompanhado e fundamentado estes relatos, contidas em
outras palavras, que também foram as primeiras, de algumas das principais
obras de Paulo Freire. Consideramos que o0 destaque a tais escritos torna-se
instigante por estarem encharcados de conceitos que tém sido inspiradores, 0s
quais apresentam nosso compromisso com uma educacao libertadora e uma

praxis educativa que possibilite sonhos e mudancas.

Iniciamos com destaque as primeiras palavras da Pedagogia da
Esperanca, conceito que nos move a partilhar experiéncias, refletindo-as. Paulo
Freire nos instiga ao afirmar que ser esperan¢coso ndo é mera “teimosia, mas

imperativo existencial e histérico™

. Temos defendido que a pratica pedagogica,
em turmas de Educacédo de Jovens e Adultos, objetiva a importante tarefa de
possibilitar espacos para alegria e esperanca. Ha um imperativo de mudanca
em nossa sociedade, a qual, durante séculos, reservou a especificos grupos
sociais, direitos que deveriam ser universais, dentre eles, o Direito a Educacéo.
Por este motivo, quando refletimos sobre a alfabetizacdo de adultos e o
cotidiano da escola, apresentamos algumas alternativas que visam a
aproximacéo dos/as educandos/as com a leitura e a escrita sem desconsiderar

sua cotidianidade e os conhecimentos que os acompanham ao longo de suas

' (p. 5, 1997, versdo on-line)



Escritos e Escritas na EJA|4

vivéncias. Consideramos, também, que “educadores e educandos nao

N 2

podemos, na verdade, escapar a rigorosidade ética” °, a qual se “sabe

afrontada na manifestacéo discriminatéria de raca, de género, de classe” ° e
nos move a compreender que “a melhor maneira de por ela lutar € vivé-la em
nossa pratica, € testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossas relacoes com

eles™

, como salienta Paulo Freire na Pedagogia da Autonomia. Por isto, nestes
relatos trazemos algumas das alternativas que encontramos para, além de
respeitar os saberes dos educandos/as, té-los como fundamentais para as
propostas e atividades que compunham as semanas de estagio e a vida na
escola. Por fim, cabe lembrar que a retomada das primeiras palavras de Freire,
além de inspiracdo e fundamento, nos impde desafios mobilizadores na praxis
pedagogica, pois se ainda sonhamos com sociedades, cidades, escolas, onde
vivenciemos a solidariedade, a democracia e a justica, € oportuno recordar que

“quem espera na pura espera, vive um tempo de espera va” °.

Certamente, nestes escritos e escritas esta uma parte pequena de todos
os desafios que a Educacdo de Jovens e Adultos nos fez vivenciar,
principalmente por expor realidades que ainda sdo desumanizadoras. Contudo,
os destaques aqui feitos sugerem que o maior deles é o de compreender que
os homens e mulheres, educandos e educandas, nos exigem que sejamos
mais, no sentido politico-pedagogico do termo, considerando o seu desejo
ontolégico de “ser-mais” por meio das multiplas aprendizagens possiveis no
ambiente escolar. Isto nos faz atentar para o curriculo proprio da EJA, para os
saberes populares e para o carater politico e emancipatorio da educacéo, o
que €& ainda € uma novidade, diante dos modelos escolares que

experienciamos nas ultimas décadas.

Com estas reflexfes e desejando que outras sejam possiveis... 6tima e
mobilizadora leitura a todos e todas!

Aline Cunha, Cintia Boll e Denise Comerlato.

% (p. 9, 2002, versdo on-line)

% (p. 10, 2002, versdo on-line)

* (p. 10, 2002, vers&o on-line)

® Trecho de “Cancéo Obvia”, apresentada na Pedagogia da Indignacao (2000).
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“MAS EU VOU SER A AUTORA?”: relato reflexivo do est  agio curricular na

Educacéo de Jovens e Adultos °

Amanda Oliveira da Silva’

RESUMO: Este artigo apresenta reflexfes a partir das experiéncias do estagio curricular
realizado no 7° semestre do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, na Educacdo de Jovens e Adultos. A partir dos eixos Saude, Bem-estar e
Interdisciplinaridade analisarei algumas atividades planejadas e desenvolvidas com o objetivo
de oportunizar um maior protagonismo entre as alunas das turmas T11 e T21. Ao longo deste
estagio percebi que as realidades que envolvem a Educacédo de Jovens e Adultos devem ser
compreendidas a partir de historias de vida diversas, mas que convergem na privagdo de um
direito social durante a infancia ou juventude: a educacdo. E que em qualquer etapa da
educacédo é importante oportunizarmos o contato e experiéncias nas diversas linguagens, entre
elas escrita, oral, plastica, visual e musical. Trato também da importancia dos estudantes
desenvolverem a confianca e participacdo em atividades individuais e coletivas, principalmente
na Educacdo de Jovens e Adultos, a partir da relacéo entre os alunos e o contexto escolar e
social em que vivem, promovendo uma aprendizagem interdisciplinar, revelando o seu
protagonismo a partir da interacdo com os saberes da lingua escrita e oral, do reconhecimento
de suas realidades culturais, histéricas e conhecimento numeérico.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos. Saude e Bem-Estar.

Interdisciplinaridade.

O presente artigo consiste em um relato referente ao estagio docente na
Educacdo de Jovens e Adultos, realizado entre os dias 18 de agosto e 28 de
novembro de 2014 em uma escola municipal na Zona Norte de Porto Alegre. A
partir dos eixos Saude, Bem-estar e Interdisciplinaridade analisarei algumas
atividades planejadas com o propdsito de oportunizar um maior protagonismo

entre as alunas das turmas na quais fiz este estagio.

UM BREVE OLHAR SOBRE OS CONTEXTOS DA COMUNIDADE
ESCOLAR, DA ESCOLA E DAS TURMAS T11 ET21

7

A comunidade onde a escola esta situada € constituida por muitas

residéncias, tem um mercado, uma farmacia e alguns bares ao seu redor. A

® Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientacdo
da Profa. Cintia Inés Boll.

" Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: amandaos989@gmail.com
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maior parte dos alunos é oriunda de familias numerosas que se mantém com

uma renda familiar de até dois salarios-minimos.

A escola é de médio/grande porte, com Ensino Fundamental organizado
por Ciclos de Formacéo, Educacao Infantil, com oferta nos turnos da manha e
da tarde, e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no turno da noite. Percebi que
a escola tenta respeitar as especificidades dos alunos da EJA, desde os
horérios diferenciados para quem precisa sair mais cedo, até a merenda que é
servida todas as noites entre as 18h e 19h, contemplando especialmente os
estudantes trabalhadores que ndo tem tempo de retornarem as suas casas
para jantar. Apresenta ainda projetos especificos para este publico, como

passeios e palestras que envolvam esse turno.

As turmas, constituidas por totalidades de ensino, T11(T1) e T21(T2),
equivalentes aos primeiros anos dos Anos Iniciais, sdo compostas por 12
alunas. Essas sdo aposentadas, do lar, diaristas ou nao trabalham
formalmente, tem idades que variam entre 39 a 70 anos e sdo moradoras do

bairro Passo das Pedras ou dos arredores.

Os principios tedricos que me trouxeram até aqui

A partir dos conhecimentos e aprendizagens construidos ao longo do
Curso de Pedagogia, tornou-se importante primeiramente afirmar e reconhecer
as contribuicbes das teorias e concepcdes, sobre 0s sujeitos e as acdes
escolares, que foram constitutivas para o inicio deste trabalho reflexivo, iniciado

durante o desenvolvimento do planejamento semestral.

Um dos primeiros principios que eu trouxe para a construcao inicial do
planejamento semestral foi pensar que, quando ndo deslocamos nosso olhar
para outras vivéncias, provavelmente compreendemos alguns modos de ser e
de se fazer como imutaveis e, assim, cristalizados na sociedade. Para José
Gimeno Sacristan (2005, p. 13): “Estamos tao presos as realidades cotidianas
e dos semelhantes que nos rodeiam e ao que fazem e sdo para nos que, quase

com toda certeza, ndo nos sentimos estimulados a imaginar outro mundo
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possivel”. Estas no¢bes de mundo sdo subjetivas, dependem das experiéncias
e contextos diversos, porém, elas sdo constituidas através dos olhares de
outros sujeitos, indo além das experiéncias individuais. A escola e seus
processos de aprendizagem sao um dos espacos sociais aos quais podemos
ver esta interacdo de mundos. E um lugar em que os olhares se entrecruzam,
mas muitas vezes nao sao problematizados, mas naturalizados ou

normatizados.

Ao analisar sobre quais conceitos orientariam a minha pratica docente
neste estagio, compreendi que estes sao constru¢des culturais, que passam
despercebidos quando nao refletimos quais contextos historicos estéo
intrinsecos em suas constru¢des discursivas. O curriculo, como um exemplo
destas construcdes, observei como um recorte de conhecimentos a partir do
que foi posto como “importantes” para o desenvolvimento da aprendizagem
escolar. Assim aproximei-me das ideias trazidas pelas contribuicbes dos
Estudos Culturais, que percebem o curriculo como um campo -cultural,
conforme Tomaz Tadeu da Silva afirma: “[...] que esta sujeito a disputa e a
interpretacdo, nos quais diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia.”
(1999, p.135).

Assim o conceito de educacdo abrange a construcado de conhecimentos
e convivéncias sociais, mas, além disso, na Educacéo de Jovens e Adultos ela
possibilita a retomada de seus potenciais e a recriacdo de uma autonomia que
0s insere em uma sociedade que os conhecimentos técnicos e cientificos estéo
cada vez mais valorizados. O Parecer CNE/CEB 11/2000° retoma esta

guestao:

A educacdo, como uma chave indispensavel para o exercicio da
cidadania na sociedade contemporanea, vai se impondo cada vez
mais nestes tempos de grandes mudancas e inovacdes nos
processos produtivos. Ela possibilita ao individuo jovem e adulto
retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar
competéncias adquiridas na educacao extraescolar e na propria vida,
possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado (2000,
p.10).

8 PARECER CNE/CEB 11/200 disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer_11 2000.pdf Acesso 01 Set.
2014.
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A alfabetizacéo, a partir do conceito: leitura do mundo e da palavra de Paulo
Freire (2006) foi um dos principais temas que tentei desenvolver e aprender neste
estagio, pois esta alfabetizacdo de jovens e adultos era um campo distinto de quase
toda a minha producdo teorica e de préticas realizadas ao longo do Curso de
Pedagogia. Mas o que me motivou a continuar nesta perspectiva foi a possibilidade de

dialogar com as educandas e compreender as suas percepc¢des de mundo.

Assim, estes foram alguns dos primeiros conceitos que orientaram 0 meu
planejamento e inicio da préatica docente. Mas ao longo do estagio e das trocas de
ideias entre as disciplinas da faculdade e da escola a qual fiz o estagio, alguns outros
principios e conceitos contribuiram e possibilitaram que eu desenvolvesse um
planejamento e estratégias mais proximas da realidade que era apresentada a cada

dia nestes encontros com as turmas T11 e T21.

Em busca das protagonistas a partir dos eixos: saud e, bem-estar e

interdisciplinaridade

A partir das observacdes realizadas nas turmas percebi a necessidade
de possibilitar momentos de protagonismo entre as alunas, 0s quais a
aprendizagem e a coletividade se entrecruzassem com as suas experiéncias
de vida, principalmente as atividades e saberes que tinham interesse. Assim,
escolhi inicialmente, como eixos principais nestas praticas de ensino, abordar
quais eram as percepcdes de saude e bem-estar que as alunas tinham,
desenvolvendo com elas praticas interdisciplinares com outras areas do saber,
como os conhecimentos histéricos, geograficos, das linguagens e das ciéncias

naturais.

Identifiquei estes interesses, pois ao longo da semana de observacgao
presenciei uma maior participacdo das alunas referentes ao tema Saude e
Bem-Estar. Elas se interessavam em compartilhar seus conhecimentos com os
educadores e colegas, principalmente durante os intervalos, nos quais elas
faziam chas, compartilhavam lanches e conversavam sobre as atividades que
faziam durante o dia, como caminhadas, os chas e alimentos que consomem e

sabem que fazem bem a sua saude.

Durante as duas semanas de observacdo também presenciei varios

momentos de conversas sobre receitas culinarias, de chas, de atividades
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fisicas que realizavam durante alguns dias da semana. E por isso escolhi o
tema: Saude e Bem-Estar; contemplando os aspectos de estilo de vida com
relacdo as atividades de lazer e a percepcdo de saude e bem-estar para
nortear as atividades que desenvolvi durante este estagio. Também percebi
que as conversas durante as aulas observadas eram carregadas de contextos
gue necessitavam esclarecimentos e contribuicdes; e as trocas de ideias entre
as proprias alunas possibilitaram o inicio deste caminho as informagfes e

possiveis a¢des individuais ou coletivas da turma.

A depressédo também foi um assunto muito corrente entre as alunas, as
quais tinham mais intimidade e amizade, pois algumas faltavam muitos dias por
causa dela. Além desta caracteristica, parte das alunas ja se sente idosa
(conforme conversamos), necessitando uma abordagem diferenciada para este
grupo. O conceito de envelhecimento contempla 0 processo permanente
bioldgico dos seres vivos:

Devemos ter a consciéncia de que o envelhecimento € um processo
natural e continuo a todos 0s seres vivos; um processo biologico
cujas alteracdes determinam mudancas estruturais no corpo e, em
decorréncia, modificam suas fun¢Bes. Ndo ficaremos velhos aos
sessenta, setenta ou oitenta anos; estamos envelhecendo a cada dia,

ainda que em velocidade desigualem termos de 6rgéos, tempos e
pessoas diferentes (GOMES; DOLL, 2008, p.98)

Ao possibilitar momentos de aprendizagem que se entrelacam com a
vida cotidiana, juntamente com as dimensodes psicoldgica, mental e fisica das
alunas, tentei vincular a educagdo como um processo continuo, conforme

Carvalho afirma:

Esta possibilidade de aprender [...] dar um significado a educacéo,
ndo mais como instrumento para as metas econbmicas e, sim,
vinculando-a a construcdo de uma sociedade mais justa na qual as
riquezas sejam mais bem distribuidas. Educacdo como direito de
cidadania, como bem de usufruto essencial a todos os cidadaos,
indistintamente. Educacdo como processo continuo, permanente e
que, como politica publica, deve estar articulada com outras politicas,
em especial as de saude, trabalho, esporte, cultura, lazer e
assisténcia social. (2002, p. 32).

O eixo da Interdisciplinaridade foi uma tentativa de desenvolver
atividades e objetivos que pudessem permear as diversas areas do saber:
como a Geografia, Histéria, Literatura, as linguagens matematicas, a Lingua

Portuguesa e as Ciéncias Naturais, pois compreendo que o ato de ensinar a
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partir de diversos conhecimentos, que até em nossa formacao inicial como
educadores é segmentado em especialidades, nos distancia de atividades e
projetos que possam criar atitudes interdisciplinares. Este ato, de assumir-se
interdisciplinar nas praticas docentes, pode ser construido através de cinco
principios que a subsidiam: “Humildade, coeréncia, espera, respeito e
desapego” (FAZENDA, 2001, p.19).

Justifico estas caracteristicas como fundamentais para um
posicionamento de educadores do século XXI, mas que ainda convivem com
praticas escolares e legitimadas do século XX, pois principalmente ao
desenvolver o desapego a dicotbmica visdo entre metodologias e saberes,
poderemos respeitar as diversas formas de aprendizagens significativas que,
muitas vezes, passam imperceptiveis aos docentes devido as delimitacdes
criadas por curriculos, como uma maior importancia dada as areas do saber
consideradas ainda como “fundamentais”. Oportunizando possibilidades de
conhecimento, conforme Fazenda propde:

A medida que se habitua ao exercicio de uma pratica interdisciplinar,
o professor passa a identificar aspectos mais préprios do
conhecimento do homem, tais como o analégico ou o metaférico,
percebe que a coisa a conhecer ndo se esgota nela mesma, vivencia
a possibilidade de se deixar conduzir por outras dimensdes que nao

apenas as concretas ou racionais, como por exemplo, a simbdlica
(2001, p.21).

Ao conhecer algumas caracteristicas em comum das alunas, percebi
que as atividades deveriam oportunizar momentos que possibilitassem o
desenvolvimento de uma maior autonomia perante a construgdao dos
conhecimentos que iriamos aprender. Este objetivo de oportunizar momentos
de um maior protagonismo entre as alunas foi desenvolvido principalmente
durante o projeto intitulado “O que nos espanta”, que foi apresentado para
homenagear o autor de livros e letrista galdcho Sérgio Napp, o qual foi

convidado pela escola através do projeto “Adote um escritor” °. E com as

° Conforme esta no site da Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Alegre: “O Programa de
Leitura Adote um Escritor objetiva articular a leitura e o trabalho transdisciplinar de obras
literarias, constituindo-se na politica de leitura da Secretaria Municipal de Educacéo. Destina-se
as escolas da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, incluindo Educacao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacédo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos.” Disponivel
em:http://www2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=271. Acesso em 29 de
novembro de 2014.
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atividades as quais as alunas eram as personagens principais: como 0 caga-
palavras com 0s seus nomes e fotos; a construcdo do pote das frases; a
criacdo de tabelas com nomes de produtos alimenticios que consomem e seus
nutrientes e os relatos de suas experiéncias em lugares considerados
patrimoénios historicos da cidade de Porto Alegre, as quais serdo relatadas ao

longo deste artigo.

Relatos reflexivos das atividades: “mas eu vou ser a autora?”

Durante os primeiros dias de observacdo, senti a necessidade de
desenvolver um trabalho autoral com as alunas desta turma. Assim, conforme
fui conversando com a professora regente das turmas T1l1l e T21, a qual,
juntamente com a equipe pedagdgica da escola, sempre estava disposta a me
orientar sobre as datas, projetos e rotinas da escola, fui tendo maior autonomia
em desenvolver atividades que possibilitassem este protagonismo que foi

gradualmente conquistado pelas alunas.

Um dos primeiros objetivos que construi para estas turmas foi que
criassem seus proprios textos e que estes fossem copiados, lidos e discutidos
em aula. Criamos assim o que chamamos de “Pote das Frases”, o qual estava
sempre aberto e disponivel para as alunas durante as aulas. Elas poderiam ir
até o armario e depositar neste pote as frases, trechos de musicas e desenhos
qgue gostariam de compartilhar com as colegas, desde que escrevessem 0 seu

nome como autora destes textos.

No primeiro sorteio, uma aluna sorteou a frase: A ESTRELA E LINDA. A
propria colega que escreveu a frase, também a transcreveu no quadro e leu,
passando os dedos por cada letra ou silaba, para que as colegas ouvissem e
depois copiassem. Logo ap0s conversamos sobre o que sentimos ao olhar
para o céu estrelado. Muitas alunas ao se depararem com o nome da colega
logo abaixo da frase perceberam que seriam as autoras das frases que elas
depositariam no pote. Inicialmente elas me questionavam: “Mas eu vou ser a
autora?”. E conforme eu confirmava para cada aluna que fazia esta pergunta,

percebia uma inseguranca delas sobre o que escrever ou trazer copiado.
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Logo percebi que precisaria proporcionar mais momentos de atuacdes
individuais em apresentacdes e interagOes, para que elas percebessem que
sado sujeitos de suas aprendizagens e que podem contribuir para as
aprendizagens de suas colegas, conforme afirma Hara:

Num primeiro momento, o professor inicia 0 processo e, em pouco
tempo, os alunos criam um mecanismo de circulacdo e troca. Essa
forma de trabalhar, além de contribuir para um aumento de
autonomia, faz com que haja uma real troca de saber intelectual,
porque o que se faz € expor os diversos modos de operar com a
Lingua e com a resolugdo de problemas. Do mesmo modo que

circulam informagdes e opinides sobre varios assuntos, sobre a
escrita também. (1991, p.10).

O projeto “O que nos espanta”, que foi exposto para homenagear o autor
de livros e letrista galucho Sérgio Napp, convidado pela escola através do
projeto “Adote um escritor”, foi um dos momentos de maior participacao das
alunas nestes encontros, pois elas tiveram que pesquisar imagens e legenda-
las com frases que iniciassem com “Me espanta...”. Esse trabalho foi baseado
na obra “Delicadezas do espanto” do autor Sérgio Napp (2004), e trouxe o
sentido de “espantar” as pequenas delicadezas do cotidiano em forma de
poesias: como um jardim florido, que pode florear também a alma ou o brilho

da lua que se reflete nos olhos da menina (NAPP, 2004).

Inicialmente lemos este livro coletivamente e conversamos sobre o0 que
nos espanta no dia a dia. Nenhuma das alunas compreendeu este “espantar”
da obra como algo negativo, 0 que poderia trazer questbes relativas a
violéncia, morte ou doencas. Pelo contrario! Todas conseguiram encontrar o
lirismo dos poemas que trazem estas alegrias cotidianas da percepc¢éo e do
sentido da memoria, pois no segundo momento desta atividade, quando
solicitei que trouxessem imagens pessoais que pudessem legendar iniciando
com a frase “Me espanta...”, todas as alunas trouxeram frases, e muitas
falaram “de cabeca”, conseguindo relacionar os poemas com a sua vida. No
terceiro momento, as alunas deveriam entrevistar as suas colegas para
construirem uma pequena biografia que seria colada atras da ficha desta

colega, onde estaria a foto e a legenda (Figuras 1 e 2).
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Figuras 1 e 2: Ficha confeccionada por uma alunada  turma T11 e biografia escrita por

outra colega a partir de uma entrevista.

Assim, a interdisciplinaridade nesta atividade foi planejada com os
objetivos de identificar as caracteristicas do género biografico, de registrar as
informacdes da linguagem oral para a linguagem escrita e refletir sobre a
memoéria (a histéria pessoal) que cada foto traz consigo. A questdo da
linguagem nesta relagao interdisciplinar: “[...] assinala a linha de encontro entre
0O eu e O outro, pois ao tentarmos nos explicar, ao tentarmos nos fazer
entender, estamos a um tempo nos descobrindo e tentando descobrir 0 outro
para fazé-lo nos entender" (FAZENDA, 1979, p.55).

Figura 3: Alunas lendo as fichas das colegas.

No quarto momento desta atividade, as alunas, apds finalizarem a
confeccdo das suas fichas e biografias das colegas, foram até o varal que
construimos baseado na linha narrativa que percorre o livro “Delicadezas do
espanto” (NAPP, 2004), e cada aluna leu a frase de uma colega,

homenageando-a (Figura 3).
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O udltimo momento deste projeto foi o dia em que o autor Sérgio Napp
visitou a escola e apresentamos para todos o0s alunos, professores e
comunidade escolar os trabalhos realizados em sua homenagem. Neste dia
fomos a primeira turma a apresentar o trabalho e, com o microfone nas maos,
as alunas leram e explicaram os motivos das suas frases para o publico.
Assim, ao finalizarmos este projeto, compreendi a importancia de dar
continuidade a experiéncias que levem a vida, a experiéncia, a memoria e as
linguagens em consideragcdo, para a construcdo de novas perspectivas de

aprendizagem e protagonismo dos educandos na educacao e jovens e adultos.

Mais segura com o desenvolvimento das atividades, planejei momentos
gue oportunizassem revelar para a turma que elas poderiam ser as
personagens principais: como o0 caca-palavras com os seus nomes e fotos.
Iniciamos a aula conversando sobre o final de semana, o clima e o que iriamos
fazer esta noite. Apds esta breve apresentacdo mostrei a folha da atividade,
porém sem revelar a parte inferior da folha, a qual tinha a foto da nossa turma,
que eu deixei como uma surpresa para o final. Assim, cada uma das alunas, ao
tentarem ler uma palavra da lista de palavras que iram procurar no caca-
palavras, comecaram a perceber que seria um caga-palavras com 0S seus

nomes.

Logo apo6s entreguei a folha da atividade, a qual as alunas se
surpreenderam com a imagem, pois, conforme algumas alunas disseram,
“nunca tinham pensado em fazer um trabalho com a nossa foto”. Este
protagonismo percebido pelas afirmacdes das alunas € também apresentado
quando elas vao até o quadro e corrigem as atividades (Figuras 4 e 5), pois no
inicio deste estagio eu percebia que todas tinham muita vergonha de mostrar
as suas ideias e escrever no quadro, com medo que alguma colega pudesse rir

de algum “erro” seu.
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Figuras 4 e 5: Alunas S e E corrigindo o caca-palav  ras no quadro.

Ao longo destes encontros eu, professora, compreendi que estes
momentos serdo, a longo prazo, significativos para uma maior autonomia das
alunas e do grupo como um todo. E sei que, conforme Ivani Fazenda e
Fernando de Souza (2012) afirmam, esta percepc¢éao é a “habilidade docente de
espera vigiada”, pois “[...] existem algumas mensagens proferidas ao time de
alunos e que s6 serdo conectadas no tempo de significados deles, e que talvez
um ano letivo ndo baste para nos demonstrar gquantitativamente o que ele
assimilou” (FAZENDA; SOUZA, 2012, p.115).

Outro exemplo de protagonismo foi quando as lembrei que quando
terminassem o caca-palavras poderiam pintar ou desenhar na folha (Figura 6).
No inicio muitas acharam estranho “pintar na foto”, mas quase todas pintaram e
interagiram com a fotografia da turma, desacomodando o olhar de uma imagem

em preto e branco e colorindo-a conforme o0 seu gosto.

Figura 6: Atividade do caca-palavras com 0s n0ssos nomes
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A partir do eixo Saude e Bem-Estar, uma das atividades que
trabalhamos foi pensarmos sobre o valor monetario e nutricional dos alimentos
gue consumimos e quais conclusdes poderiamos chegar. Inicialmente solicitei
que as alunas trouxessem encartes de alimentos dos mercados que
frequentam, e a maioria trouxe encartes de mercados locais, como 0 mercado
do bairro. Assim, solicitei que escolhessem 5 produtos para recortar, colar no
caderno e escrever ao lado o valor do produto. Escrevi no quadro como 0s
produtos deveriam ser organizados no caderno, em forma de uma tabela
(Figura 7).

Apés este momento solicitei que as alunas arredondassem os valores
para um valor a mais, por exemplo: se um valor € R$ 1,99 que arredondasse
para um valor maior. Entao eu perguntava: “R$ 1,99 é mais préximo de R$2,00
ou R$1,00?". Ao final solicitei que somassem o0s valores aproximados dos
produtos e descobrissem qual seria o valor em dinheiro que precisariam para
comprar todos estes produtos. No segundo momento da aula as alunas

apresentaram os seus calculos no quadro.

Figura 7: Alunas criando as tabelas com os produtos , homes e precos.

Nesta atividade, o trabalho interdisciplinar entre a matematica (com
valores aproximados e céalculos de soma), o letramento e a alfabetizacédo estao
presentes a partir de uma atividade a qual as alunas ja estavam acostumadas a
vivenciar no campo da oralidade: uma lista de compras, pois todas confirmaram
gue néo tinham o habito de registrar o que compram, disseram que compravam
de “cabeca”. Compreendi que a interdisciplinaridade “implica em uma vontade

e compromisso de elaborar um contexto mais geral, no qual cada uma das
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disciplinas em contato sdo modificadas e passam a depender claramente uma
das outras. (SANTOME, 1998, p.73).

Em continuidade com a atividade anterior, iniciamos outra aula
conversando sobre quais tipos de alimentos consideramos serem saudaveis e
porque eles podem ser considerados assim. Logo apés lemos coletivamente o
texto: “ANVISA detecta excesso de sédio e gordura trans em alimentos™®”.
Apds este momento de leitura conversamos sobre 0 que o texto apresenta
como alimentos que, se consumidos excessivamente, poderiam causar danos
em nossa saude. As alunas participaram dando exemplos das suas vidas, dos
seus parentes que tem hipertensao, diabetes, obesidade e o que os médicos e

nutricionistas falam sobre estes contextos e alimentos consumidos.

No segundo momento criamos uma tabela (Figura 8) com duas colunas:
a primeira seriam os alimentos “amigos”, aqueles que se consumidos com
moderacdo poderiam fazer bem a nossa saude e na outra coluna os alimentos
“‘que devemos consumir com cuidado”, pois se consumidos sem moderagéo
poderiam ser nocivos. Muitas alunas relacionaram e consideraram os alimentos
ou substancias que o texto trouxe para criarem as suas respostas, como 0
acucar, encontrado nos chocolates, pdes, massas e biscoitos ou o0 agucar da
frutose, que € encontrado nas frutas.

Figura 8: Caderno da aluna E.

10 “ANVISA detecta excesso de sodio e gordura trans em alimentos”. Disponivel em:
http://saude.ig.com.br/bemestar/anvisa+detecta+excesso+de+sodio+e+gordura+trans+em-+alim
entos/n1237830166217.html Acesso em 25 de outubro de 2014.
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Esta capacidade de interpretacao e relacao que fizeram com os produtos
consumidos diariamente por elas e as suas familias sdo importantes interesses
para iniciarmos uma reflexdo e critica sobre as propagandas e as embalagens
dos produtos que elas consomem. Este assunto foi muito discutido pela turma,
como algumas alunas relataram: “As vezes n6s comemos sem saber o0 que
realmente tem ali dentro do pacote da bolacha ou do pdo” ou “Sera que no
miojo tem s6 massa? Como é que nao apodrece?”. Também assuntos ligados
a noticias que circulam na midia sobre as alteracdes ilegais do leite foram
discutidos entre elas: “Mas se eles (donos de industrias de leite) tdo colocando
soda caustica no leite imagina nestes produtos industrializados?”. E assim, este
momento foi de troca de conhecimentos e informacdes, além de uma analise
sobre os produtos que consomem em seu cotidiano que, conforme Giroux:

Isto é, os seres humanos (como sdo os professores tanto quanto os
alunos), dentro de determinadas formacdes sociais e culturais, sdo o
ponto de partida para analisar, ndo apenas de que modo constroem
ativamente suas experiéncias pessoais dentro das relacbes de poder
vigentes, mas também de que modo a construcdo social dessas
experiéncias lhes proporcionam a oportunidade de dar sentido e

expresséo a suas necessidades e vozes como parte de um projeto de
empowerment individual e social. (1990, p.5)

Outra atividade que envolveu os conhecimentos histdoricos das alunas foi
proporcionada a partir de um passeio de campo oportunizado pela empresa de
transporte publico de Porto Alegre (Carris), que disponibiliza, para as escolas
da cidade de Porto Alegre e da regido metropolitana, um passeio em lugares
considerados patrimoénios historicos da cidade. O nome deste projeto é
“Territérios Negros” e os alunos das turmas T11, T21 e T31 participariam na

proxima aula.

Deste modo, iniciamos conversando sobre o que conhecemos da
histéria de Porto Alegre: prédios, lugares, pracas e demais pontos historicos da
cidade e as suas experiéncias nesses espacgos. ApOs esta conversa,
disponibilizei para cada aluno, incluindo os da turma T31 que estavam conosco
naquela noite, uma folha com imagens de alguns pontos histéricos de Porto
Alegre (como o Mercado Publico de Porto Alegre e o Parque da Redencgéo) e
solicitei que descrevessem, por escrito em uma folha (Figura 9), estes lugares

a partir das suas experiéncias. Como eu ja tinha tido duas experiéncias neste
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tipo de passeio, sabia que provavelmente estes seriam lugares a serem
visitados. Esta foi mais uma atividade que envolveu a escrita, a leitura e a
memoéria, demonstrando a importancia das experiéncias pessoais para a

construcao inicial de conceitos historicos.

Figura 9: Atividade sobre as experiéncias no Mercad o Publico de Porto Alegre.

Ao final desta atividade solicitei que as turmas apresentassem 0s seus
trabalhos, individualmente, os quais a maioria dos alunos liam alguns trechos
ou palavras que escreveram para lembrarem dos seus textos. Estas atividades,
de relatos das suas experiéncias, possibilitam que os alunos, principalmente da
EJA, percebam que sdo sujeitos e tem saberes relativos a realidade e espacos
que visitam, pois: “[...] No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do
educando, reconhece a historicidade do saber, o carater historico da
curiosidade cientificista, assume a humildade critica, prépria da posicao
verdadeiramente cientifica” (FREIRE, 1996, p. 123).

CONSIDERACOES SOBRE ESTAS EXPERIENCIAS

Ao longo deste estagio compreendi que as realidades que envolvem a
Educacéo de Jovens e Adultos devem ser entendidas a partir de historias de
vida diversas, mas que convergem na privacdo de um direito social durante a
infancia ou juventude: a educacdo. E que, em qualquer etapa e modalidade da
educacdao, é importante oportunizarmos o contato e experiéncias nas diversas

linguagens, entre elas escrita, oral, plastica, visual e musical.
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Compreendi também a importancia das alunas desenvolverem sua
autoconfianca em atividades individuais e coletivas, principalmente na
Educacdo de Jovens e Adultos, a partir da relagdo entre elas e o contexto
escolar e social em que vivem. Esta proposta promoveu, assim, uma
aprendizagem interdisciplinar, revelando o protagonismo das alunas a partir
dos seus saberes da lingua escrita e da oralidade, do reconhecimento de suas
realidades culturais e histéricas e do conhecimento numérico, por meio de

atividades que oportunizaram o desenvolvimento dos diversos conhecimentos.

Assim, percebo que a educacao deve gerar o desenvolvimento humano,
social e cognitivo dos educandos, e que os educadores devem orientar a
construcdo destes conhecimentos ao aluno junto com a sua curiosidade, que é
motivada através de atividades participativas e reflexivas. Conforme Paulo
Freire (FREIRE e NOGUEIRA, 1993, p.40): “[...] Quando a pratica € tomada
como curiosidade, entdo essa pratica vai despertar horizontes de
possibilidades. [...] Esse procedimento faz com a que a préatica se dé a uma

reflexao e critica”.
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FORMAGCAO DOCENTE:

A experiéncia do estagio de docéncia numa turma de Jovens e Adultos™

Angela Saikoski Delavechia'?

RESUMO: Este artigo constroi-se a partir da experiéncia do estagio de docéncia na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), desenvolvendo e aprofundando reflexdes acerca de tematicas
emergidas durante o periodo da pratica docente — dentro e fora da sala de aula. Trata de
aspectos relevantes. Primeiro sobre a concepc¢do de educacao, sobretudo de jovens e adultos,
assim como o processo de alfabetizacdo nesta modalidade e o que é possivel acompanhar e
impulsionar durante o periodo do estagio. Junto a isto, materializando essa busca pela
formagdo, relatos e reflexdes de situagdes significativas durante este periodo, os desafios,
equivocos e superagfes de sala de aula. Ainda, a insergédo no grupo de docentes visando um
trabalho coletivo que valorizasse os estudantes e pudesse se diferenciar do habitual, trazendo
outros espacos de formacdo para os professores e estudantes, relacionando com algumas
observacfes sobre a escola, especialmente a escola publica. Por fim, a perspectiva em relacéo
a profissdo, as possibilidades e as significativas respostas que obtivemos tanto da turma e da
escola, através de trabalhos e formagBes em conjunto, quanto das reflexdes e inflex6es que
foram se construindo - ora desacomodando, ora cristalizando - neste processo de ensino-
aprendizagem que pratica docente nos proporciona e revela.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio. EJA. Formacdo Docente.

DAS CONCEPCOES DE EDUCACAO A ALFABETIZACAO

Privatizaram sua vida, seu trabalho, sua hora de amar e seu direito de
pensar. E da empresa privada o seu passo em frente, seu pdo e seu
salario. E agora ndo contente querem privatizar o conhecimento, a
sabedoria, 0 pensamento, que s6 a humanidade pertence.

Bertolt Brecht

Este trabalho foi construido a partir do estagio de docéncia
compartilhado com a colega Béarbara Ivanov*®, numa turma de EJA das
totalidades 1 e 2, equivalente aos anos iniciais do Ensino Fundamental, numa
escola da rede estadual o municipio de Porto Alegre/RS. Este texto trata de
reflexdes acerca de situacdes e tematicas que surgiram ao longo do periodo de
pratica e que foram contribuindo, construindo e consolidando ainda mais
minhas concepc¢des e principios pedagdgicos. Constardo relatos e exemplos

que materializam minhas opinides e conceituacbes acerca da educacao de

11 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob
orientacao da Profa. Denise Comerlato.

12 Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: angela_saikoski@hotmail.com

13 Barbara Gongalves Ivanov graduanda de Pedagogia — FACED-UFRGS.
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jovens e adultos, da escola publica e, sobretudo, do processo de formacéo da

identidade docente no periodo do estagio.

Como estagiarias quais sd0 nossos limites? Quais serdo nossas
possibilidades? Como imprimimos nossos principios e referenciais

pedagogicos? Ou seja, como formamos nossa identidade docente?

Compreendo que a escolarizagdo tornou-se um dos principais
instrumentos para educar o0s seres humanos, molda-los a forma de
organizacdo da sociedade e seu desenvolvimento cultural, econémico e
politico. A educacdo aparece como um Viés para 0 acesso a cultura num
ambito geral, o qual contempla novas maneiras de enxergar o mundo e o
cotidiano em sua totalidade, desde as questdes econbmicas, politicas, sociais
quanto as afetivas. “A educacdo € o processo pelo qual a sociedade forma
seus membros a sua imagem e em funcéo de seus interesses” como sustenta
Pinto (1994, p.29). Assim, a Educacéo tradicional e seu conjunto de intengdes
aplicadas sobre criangas, jovens e adultos ao longo da histéria, nunca foram
neutras, ou seja, foram e ainda hoje sao produtoras e/ou reprodutoras de uma

série de valores “aceitaveis” a cada forma de sociedade.

7

Compreendo que a docéncia é uma acdo responsavel, que exige
intencionalidade e flexibilidade da docente, que deve estar sempre
pesquisando e analisando instrumentos que promovam no processo de
aprendizagem a formacao de sujeitos sociais, sejam estes criangas, jovens ou
adultos. Isto, atrelado a necessidade da andlise da realidade dos estudantes
em seus diversos contextos e da instituicdo, da escola, em que estao inseridos,
considerando nesta sua estrutura fisica e equipe de trabalho. A partir destes
elementos, busca-se possibilitar momentos de ensino-aprendizagem que facam
sentido aos sujeitos envolvidos e que se diferenciando do tradicional possam
promover o processo de alfabetizacdo de cada estudante. Nesse sentido, a
experiéncia da docéncia compartilhada corrobora no que diz respeito a inovar e
repensar o fazer pedagodgico. A docéncia compartilhada apresenta resultados
importantes tanto para os professores quanto aos estudantes “ndo sé pela
novidade ou pela solidez das ideias no papel, mas por sua viabilidade pratica,
por sua adequacdo a especificidade de cada contexto e momento” (Torres,
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2001, p. 19 grifo nosso). Ainda, a docéncia compartilhada, o trabalho em dupla
e/ou equipe, ndo pode ser entendido como a soma das individualidades, mas
sim como uma nova sintese a partir dos sujeitos que a compde, respeitando
suas especificidades e construindo algo a partir delas. Com isso, € necessario
conviccdo no Méthodos™, segundo (Vasconcellos, 2013), no “sentido amplo de
complexidade, postura diante da realidade, que implica as dimensdes basicas
da atividade humana: realidade, finalidade, plano de acéo e avaliacdo” (p.15).

A alfabetizacdo de adultos € um ato politico, segundo Freire, e ndo
pode ser limitada ao ensino da técnica da leitura e da escrita. O processo de
alfabetizacdo tem como sujeito o educando, entdo, para haver uma
aprendizagem significativa, € necessario um processo que harmonize a leitura,
a escrita e a andlise das praticas sociais de maneira critica, pois assim 0s
homens e mulheres podem pensar sobre o seu papel no mundo. De acordo

com Freire:

A alfabetizagdo ndo pode ser reduzida a um aprendizado técnico-
linguistico, como um fato acabado e neutro, ou simplesmente como
uma construcdo pessoal intelectual. A alfabetizacdo passa por
questbes de ordem légico-intelectual, afetiva, sociocultural, politica e
técnica. (FREIRE, p. 60, 1996)

No momento em que afirmamos valorizar as praticas sociais, culturais
e a histéria de vida dos estudantes, estamos nos referindo, também, em
relacdo a alfabetizacdo. Neste ponto, ressalto uma das concepg¢fes de Emilia
Ferreiro (1999) de que a alfabetizacdo ndo € um estado ao qual se chega, mas
um processo cujo inicio € na maioria dos casos anterior a escola e que nao

termina ao finalizar a escola primaria.

Os estudantes ja tém seus acumulos e estratégias para ler o mundo
das palavras, uma vez que estamos todos inseridos numa sociedade bastante
gréafica, convivendo cotidianamente com a escrita como forma de comunicacgéao.
Entdo, uma vez que ndo seja dominado esse cddigo sao criadas formas de
compreendé-lo de aproveita-lo para a realizacdo das tarefas diarias, como
comprar no supermercado, andar de O6nibus, utilizar produtos de higiene e

limpeza e tantos outros exemplos. Estas concepcbfes fazem parte das

14 Méthodos, do Grego: Met(4) = fim; (H)odds = caminho.
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pesquisas e estudos sobre o letramento, apontam que ndo existem sujeitos

iletrados, mas sim em diferentes niveis de letramento.

Acerca das atividades entre os diferentes niveis e ritmos da turma

A turma era composta por duas totalidades (T1 e T2), ou seja, havia
estudantes numa fase bastante inicial no processo de aquisicdo da leitura e
escrita, assim como, havia agueles que ja estavam com hipoteses alfabéticas
bem consolidadas. Deste modo, um dos principais desafios era elaborar
atividades que contemplassem esses diferentes niveis, de forma significativa a
cada um deles, ou seja, conservando 0 grupo em conjunto, mas adequando

algumas atividades e, principalmente, as intervencdes pedagogicas.

A elaboracdo de atividade € sempre uma aposta por parte da
professora, o que pode garantir sucesso ou nao é sua atencdo a turma, aos
seus estudantes e, sobretudo, sua intervencdo pedagdgica. Por isso, é
necessario ter objetivos nitidos, mais do que receitas prontas. Por vezes,
elaboramos uma atividade e tivemos que readapta-la para assegurar seu
objetivo, isto foi fundamental. Foi preciso sensibilidade no momento da

aplicacéo.

Outro elemento de reflexdo foi acerca do tempo das atividades e o
ritmo da turma (professoras e estudantes). Pensar no tempo das atividades &
pensar no que pode surgir (ou ndo) de cada proposta que apresentamos,
sobretudo, é estabelecer o ritmo que queremos na aula que propomos e, com

certeza, o tempo menos corrido e mais refletido é mais eficaz.

Certa aula propusemos uma atividade de matematica que consistia
numa tabela em que o estudante deveria preencher cada uma das trés colunas
com: primeiro, a representacdo da grafia do nimero, seguido da representacao
de sua quantidade e, por fim, a sua escrita por extenso, respectivamente. Para
os estudantes da T1 (desta T1, sem generalizac6es) notamos que o fato de
representar o numero seguido de sua quantidade ndo era compativel, naquele
momento, com a sua escrita por extenso. Dessa forma, realizamos essa

alteracdo na hora e fizemos as intervengdes no sentido da escrita da grafia do
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namero e suas quantidades, partindo dos conflitos e questionamentos que
emergiram dos estudantes neste exercicio. Assim consideramos que 0 objetivo

foi alcangado, o exercicio melhor aproveitando e néo ficou confuso a eles.

“Textinho nada. E um baita texto!”

Essa frase foi dita pela estudante N** quando entregdvamos um texto a
turma. Esta fala expressa muitas coisas, entre elas, o fato de n&o terem
contanto com textos extensos e, ha maioria das vezes, trabalharem em cima de
aportes textuais menores como frases, trechos, etc. Isso além do receio ao se
depararem com tantas palavras, com letras em formato minuUsculo, com a

possibilidade de ndo compreenderem o que esta escrito.

Em certos momentos notamos que, ao realizarem as atividades, os
estudantes tinham pressa em fazé-las, ndo faziam a leitura, nem a reescrita, se
necessario. Ao mesmo tempo, tinham receio de errar e esperavam muito por
respostas prontas. Entdo, estivemos mais atentas as intervencdes
pedagogicas, tentavamos responder com perguntas que provocassem a leitura
ou a reflexdo sobre o que estavam produzindo. Além disso, propusemos
atividades que exigiam mais calma e criagdo da turma. Um exemplo disso
foram as “silabas méveis”, que proporcionaram uma boa reflexdo sobre a
escrita das palavras. Esta atividade foi um sucesso porque, além de estimular a
escrita e a (re) leitura de algumas palavras, foi perceptivel que cada palavra era
uma descoberta para os estudantes. Devido ao aparente limite de silabas
(nimero pequeno) e o fato de algumas letras ndo serem repetidas, houve um
esforco para criar naquele cenario uma série de palavras. Cada palavra foi
sendo construida, representando a expressao de seus conhecimentos, de suas

habilidades e da criatividade.

Quando ofereciamos uma base inicial, um ponto de partida, o
desenvolvimento da turma era melhor. Como dito antes, ha muito receio de

errar, ha inseguranca na hora da escrita, por isso, um ponto de partida é

®0Os nomes dos estudantes serdo representados apenas por sua letra inicial para preservar a

identidade dos sujeitos.
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melhor do que a resposta no final da atividade e promove o avanco de suas
hipoteses de escrita.
A seguir fotos da atividade de escrita a partir do poema “Quadrilha”, de

Carlos Drummond de Andrade.

Fonte: Diario de Classe Fonte: Diario de Classe

Matemaética e o dinheiro chinés

Numa das aulas, a proposta consistia em que a turma escolhesse em
revistas e jornais, rotulos de alimentos, produtos de limpeza e/ou higiene. Apos
deveriam relaciona-los montando uma lista, fazendo o arredondamento dos
valores e, em seguida, os calculos e as trocas necessarias, utilizando o

dinheiro chinés.

Observamos que a estudante “K” (jovem, moradora de abrigo), que
sempre senta ao fundo da sala e se sente envergonhada por né&o
“acompanhar” algumas atividades, nesse dia, sentou mais para frente (mais

proximo), fez as trocas e registrou os valores em seu caderno.

Realmente, assim como apontam os estudos e registros do PCN —
Matematica para EJA, explicar o material concreto Dinheiro Chinés, suas
origens, composicdes e objetivos, concretizando seu uso a partir de coisas
cotidianas sdo, sem duvida, um bom instrumento para aprendizagem de

calculos para os estudantes. A seguir foto da atividade.
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Fonte: Diario de Classe

Diferentes hipoteses de leitura e escrita

Em certa aula propusemos o jogo da forca como forma de reflexdo
sobre a escrita das palavras e estimulo para que os estudantes expressassem
suas hipéteses. Escolhemos palavras do cotidiano deles: nomes préprios,
objetos e locais da escola. Além de expressarem suas hipoteses de escrita,
suas criatividades, expressaram sua leitura de mundo. Um exemplo disto foi
guando uma estudante, que esta numa fase bastante inicial de escrita,
descobriu a palavra do jogo antes mesmo daqueles estudantes que ja estao
mais apropriados da leitura e escrita. Isto € significativo, pois nos faz pensar na
materialidade da tdo conhecida maxima de Paulo Freire (1988) de que “a

leitura do mundo antecede a leitura das palavras”.

Foi possivel acompanhar durante o semestre o desenvolvimento da
leitura da estudante “N” e, especialmente, da estudante “K”. No inicio do
estagio quando faziamos ditados, “K” escrevia uma sequéncia de letras
conhecidas sem nenhuma relacdo com a palavra ditada. No entanto, ela
escrevia nomes proprios com uma hip6tese diferente. Realizamos uma
investida especifica no seu caso e o resultado foi que nas uUltimas semanas, ja
estava refletindo sobre o som das palavras e das letras, formando uma
hipétese bastante avancada, apoiando-se no alfabeto criado pela turma e

exposto acima do quadro. J& lia até algumas palavras sozinhas.

Uma planilha de acompanhamento foi elaborada pelas professoras
estagiarias para anotar as situagées mais significativas da aula, das atividades
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e das duvidas que eram expostas, ou seja, algo para acompanhar e auxiliar
nos conflitos e processos de cada estudante. Entendendo esta planilha como
um instrumento de acompanhamento e reflexdo docente, ou seja, ha medida
em que ia-se compondo a planilha, refletia-se sobre intervengdes especificas
para cada um dos casos. O fato de a turma ser pequena (sete estudantes) e o
estagio compartilhado foram fundamental para o trabalho sobre as
especificidades, singularidades de cada um.

Compreendo que a avaliacdo ndo € um momento estanque, mas sim o
processo pelo qual professora e estudante percorrem durante todo o periodo
em questdo. Dessa maneira, a avaliacdo do educando ndo podera ser feita de
forma unilateral, mas sim como um processo coletivo, isso inclui centralmente o
papel da professora, que deve avaliar o desenvolvimento — avango ou limite —

do estudante e o seu préprio trabalho, inclusive sua metodologia.

Dos erros as superacdes as possibilidades

E verdade que sofremos quando nos damos conta que nos
eguivocamos numa resposta ou na aplicacdo de uma proposta de trabalho,
mas também, é verdade que a partir desse tipo de tropeco € possivel tornar
esta inquietacdo em estimulo e buscar novas possibilidades. A pratica docente
€ desafiadora e deve ser construida com muita sensibilidade para poder ouvir e

ver 0 que muitas vezes nao esta explicito.

O fato de querer muito que a turma avance no seu processo de
alfabetizacdo pode nos fazer sufoca-los algumas vezes. Com isso, ndo estou
defendendo que deixemos este desejo de lado, mas €& necessario termos
paciéncia e construirmos aos poucos 0S novos conhecimentos, sem querer
esgotar e explicar tudo de uma sé vez. Além disso, ndo podemos cobrar
respostas/resultados instantdneos, ndo podemos ser mais uma “chefia” em
suas vidas, alguém que os cobrara atividades, exercicios e/ou resultados. A
vida da maioria deles ja é tdo rude, estudar nesse momento da vida é uma
escolha ardua e precisa ser valorizada, respeitada e, acima de tudo,
prestigiada. Devemos ser o contraponto, o refor¢co no final de um dia cansativo,
temos que ser parte dos momentos bons — parte agregadora.
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Como estagiarias estamos postas num local delicado, entre a
professora titular da turma, a professora orientadora de estagio e a
colega/dupla com a qual compartilhamos o estagio de docéncia, além disso,
temos a turma e nossas concepcdes. Dessa forma, € um exercicio a dupla de
docentes conseguir mesclar tantas concepcfes, principios e referenciais
diferentes, ou seja, estivemos vulneraveis a erros, pois sao muitos

juizes/olhares.

Ao mesmo tempo, 0s elementos citados acima, os periodos de
orientacdo na faculdade e as reunibes pedagodgicas de formagcdo na escola,
nos deram suporte para filtrar e elaborar melhor nossos objetivos, intercalando
propostas que favorecessem a alfabetizacdo, com atividades que
desenvolvessem e valorizassem a arte, as historias de vida e as diversas

representacées e expressdes da turma.

Sendo assim, o aspecto fundamental foi em meio a tantos
entrelagcamentos, construirmos nossas proprias “saidas”, ou seja, analisarmos
a realidade posta, desde a escola, a turma, 0s nossos alcances e limites e,
especialmente, refletir sobre as possibilidades e criar novos espacos de ensino-
aprendizagem. Isto €, a nossa disposi¢cédo e capacidade de elaborar, dentro de
uma determinada realidade, atividades para promover 0 processo de
alfabetizacdo, de troca de saberes e de respeito as mudultiplas tematicas,
advindas da realidade dinamica da vida dos estudantes e da evolucéo

tecnologica.

Nesse sentido, propusemos a escola, num movimento combinado em
conjunto com outros professores, uma “Semana Cultural da EJA”, promovendo
espacos de oficinas artisticas, culturais, de alimentos, de Yoga, de cuidados
com o corpo. Uma semana que misturou oficina de pizza, com oficina de
espanhol sobre a América Latina e terminou numa confraternizagdo com as
pizzas feitas pelos estudantes. Também, trouxe arte na oficina de Esténcil,
Filtro de sonhos e cuidados com o corpo e beleza. Finalizamos com a oficina
de Yoga e um Sarau que proporcionou que estudantes e professores

pudessem ler suas poesias, cantar suas musicas e confraternizarem.
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Tudo foi feito de modo simples, mas com preparo prévio. Nao faltaram
materiais, ndo tivemos incidentes em nenhum espaco e dividimos o tempo.
Podemos dizer que foi a semana que a escola teve aula todos os dias até o

final do turno, talvez, arrisco dizer, com publico recorde.

Consideracoes

“E de qualquer jeito! Vai assim mesmo!”
(Expressdo de uma profissional do Conselho regional de Educac¢éo
[CRE] durante a apresentacéo do Plano Estadual de Educacao).

Uma breve avaliagcdo sobre alguns episodios vividos no estagio, que
evidenciam o descaso com a educacao publica, sobretudo com a educagéo de
jovens e adultos, desde as suas instancias superiores até as suas equipes
diretivas. Esse descaso se expressa na desorganizacdo e no descuido com os
sujeitos que hoje preenchem as vagas da educacao de jovens e adultos,

sobretudo na escola publica e no turno da noite.

Primeiramente, sei que ha excecdes, que existem escolas publicas
(rede estadual) em boas condi¢bes, mas excecdes ndo podem ser tomadas
como regras. Logo, devemos refletir sobre as condicbes em que hoje se
encontra a educacdo publica. Parece que este local € visto e tratado de

gualguer maneira e que pode suportar qualquer absurdo de maneira “trivial”.

S&o impressionantes os ataques aos direitos que criangas, jovens e
adultos, assim como aos seus professores — ora por falta de politicas publicas
efetivas para assegurar os direitos — ora por falta de comprometimento de suas
instancias responséveis. Isto acaba sendo refletido diretamente, na escola - em

seus professores e estudantes.

Sendo assim, reflito que além da realidade de precarias condicdes, ha
hoje em dia na escola setores e/ou pessoas que cansadas com a vida
profissional, com o arrocho salarial, com a desvalorizagcédo dos profissionais da
educacdo e, tantos outros aspectos reais no cotidiano dos professores,
carregam consigo essa logica do “é qualquer jeito”, do descaso, da
desvalorizacdo e a reproduzem nos estudantes, nos sujeitos que ja tiveram

seus direitos violados e que, acima de tudo, fazem essa profisséo ter sentido.
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N&o tenho a pretensédo de culpabilizar ninguém. Acho que existem
erros, dificuldades de trabalho em equipe e também, consigo enxergar que néo
€ uma vida profissional facil. Conversei com algumas pessoas da equipe
diretiva, sdo anos e anos de escola publica, de salarios baixos, de
desvalorizacdo da profissdo, de acumulo de trabalho, de conflito pessoal e
profissional, entdo, como nao dizer também, anos de dedicacéo a vida docente.
Por isso, ndo tenho o objetivo de subjugar ou de justificar algumas atitudes,
apenas tento entender quais sdo as esferas, os atravessamentos que

permeiam essas relacoes.

E este conflito de pensamentos e sentimentos do cotidiano da escola,
da adrenalina da sala de aula e das reuniées pedagogicas, enfim, o encontro
com o mundo real — por vezes, tdo idealizado na academia e tdo mais imenso
na vida da escola publica — que me provoca a olhar para escola, alvo de tantas

contradi¢des, lutas e reivindicagoes.

Ainda h& bragos!

Embora a midia e tantos setores da sociedade apontem para escola e
afirmem que o problema é que os professores ndo sabem dar aula, ou que o
problema esta na escola, ou que € o aluno que ndo tem condi¢des, ou ainda
gue quem nao estiver bem deve tomar algum tipo de remédio (seja para ter
sono ou para tira-lo, para se acalmar ou para se concentrar), eu discordo e

penso que nao cabe aos professores, tdo pouco a escola, este fardo.

Entendo que a sociedade é dividida em duas classes sociais,
completamente antagbnicas, sendo que uma utiliza-se da forca de trabalho da
outra, enriquecendo, porque detém os meios de producdo. Enquanto isso a
outra segue trabalhando, dia apés dia, vendendo sua mao de obra— tendo sua

forca de trabalho como meio de sobrevivéncia.

Os sujeitos que hoje ocupam as vagas da EJA nao séo, nem de longe,
os filhos e filhas da classe que detém os meios de producéo. Ao contrario, séo
0S sujeitos a quem esta divisdo mais atacou e ataca, sdo aqueles que néo

tiveram a possibilidade de estudar no tempo dito regular. Sendo assim, entendo
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que é essa sociedade, com esta forma de producdo, que determina quem tera
acesso a educacao, a cultura, ao lazer e a todos os bens e beneficios desta
sociedade.

Dito isso, penso na escola, precaria ou ndo, como o local onde
podemos estar em contato com os estudantes, trabalhadores jovens e adultos,
onde podemos conviver/aprender com o0s outros professores e realizar
trabalhos significativos a todos. Ha tantas possibilidades, ha tanto o que mudar

e, 0 melhor, h&a bracos!

E uma realidade dura, mas ainda ndo desmotivadora!

Reflito que os profissionais da educacdo devem ter momentos de
inseguranca, de conflitos tedricos/praticos, mas € incrivelmente satisfatoria a

pratica de sala de aula. E o decepcionar-se e apaixonar-se todos os dias.

E preciso sensibilidade para respeitar e aprender com aquelas
perguntas mais singelas, que respondemos todos os dias, que fazem tanto
sentido e significam tanto aos estudantes:

-Como se escreve isso, professora?
- Vamos pensar no som. Como essa palavra comeca? Com qual letra tu

acha?

Entre as tantas teorias sobre o meétodo, a condenacdo ou a
conservacdao de algum meétodo de alfabetizacdo "correto” que li/debati na
faculdade, talvez, o que mais tenha feito sentido no estagio foi ouvir as
perguntas que cada um expressava ao escrever. E assim, tentar responder de
uma forma simples que pudesse auxiliar na superacdo do conflito que a
pergunta expressava, ou seja, no raciocinio de cada um em suas diferentes

hipoteses acerca da lingua escrita.
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PRATICA DOCENTE NA EJA: educac&o, docéncia, curricu lo, sujeitos e

suas particularidades *°

Barbara Gongcalves Ivanov*’

RESUMO: Este trabalho foi construido a partir de um relato feito acerca das situacdes
observadas durante a realizacdo de pratica docente com uma turma de alfabetizacdo da EJA
da rede estadual. A andlise descrita é resultante da proposta de trabalho da 72 etapa do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Aborda os
guestionamentos apontados como resultado de tal proposta, trazendo reflexes diarias sobre
a docéncia, o curriculo escolar e os sujeitos participantes da aprendizagem, visando dar
retorno ao leitor sobre os aspectos identificados, repensando a educacéo atual e apontando
propostas para as agfes envolvidas no processo de aprendizagem de jovens e adultos de
acordo com o contexto em que se encontram.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia. Curriculo. Sujeitos. Educacao.

INTRODUCAO

Este artigo relata a reflexdo e a execucdo de uma pratica pedagogica,
resultante da proposta de trabalho da 7° etapa do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, numa escola estadual de ensino
fundamental localizada no municipio de Porto Alegre/RS. Com esta préatica, foi
possivel uma aproximacado a diferentes saberes sociais inseridos no ambiente
de educacdo ao oportunizar experiéncias que contribuiram a reflexdo e
discussdo sobre elementos como curriculo e diferentes identidades que

envolvem o fazer docente.

A experiéncia docente envolveu um grupo de 9 alunos, entre 15 a 69
anos de idade. E um grupo bastante diversificado, apresenta visiveis
singularidades e ao mesmo tempo sonhos muito proximos, como por exemplo,
o desejo de alfabetizar-se. A turma ja se encontrava em um projeto anual
“Frida Kahlo” a professora titular relatou a importancia deste tipo de projeto
que abrange conhecimentos sobre figuras historicas, misturando

aprendizagem com arte, pois a producdo cultural €, normalmente, negada a

'® Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientacdo
da Profa. Denise Comerlato.

' Académica graduada no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Contato: bicaivanov@hotmail.com.
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classe trabalhadora. Sentimos dificuldade em atender objetivamente o
conteldo de artes, isso exigiu o dobro de empenho nos planejamentos
pensados para a turma. As necessidades e verdadeiras dificuldades dos
alunos ndo poderiam ser contempladas apenas com um tipo de conteudo e
entendemos que a escrita e a leitura deveriam ser trabalhadas com mais
seriedade, visto que estdo num momento de alfabetizagdo. Por isso e pelo
fato de muitos alunos n&do conhecerem as letras no inicio do estagio, iniciamos

pela construcao do alfabeto.

A EJA deveria ser um espaco educativo a fim de criar subsidios aos
jovens e adultos da classe trabalhadora, os quais tiveram seus direitos
negados e violados (Brasil, 2000), ou seja, entendo que é preciso olhar para
estas pessoas com um olhar sensivel e, partindo da sua realidade,
proporcionar novos conhecimentos. Para que isto seja possivel, precisamos
fugir de um planejamento fechado ou restrito e pensar em alternativas
voltadas as necessidades e singularidades da turma, valorizando seus
conhecimentos e saberes, para que 0S mesmos Sejam protagonistas do

processo de aprendizagem.

A possibilidade de desenvolver essa pratica docente nos colocou
importantes desafios. Primeiramente, a instituicdo de ensino caracterizava-se
por ter uma infraestrutura precaria e profissionais desestimulados com o
trabalho. Um segundo desafio implicava em aliar os conteudos de
necessidade da turma ao tema do projeto, respeitando os discentes e
docentes participantes dessa experiéncia de estdgio. Pensar e planejar o

trabalho docente exigiu reparos continuos e constante reflexao.

Sendo assim, este trabalho sugere apresentar e discutir alguns
elementos envolvidos com o processo escolar: o curriculo, a pratica docente e
os diferentes componentes deste espaco. Este trabalho relata situacdes e
guestionamentos vivenciados durante a pratica e tem como finalidade expor
as minhas impressdes durante o tempo de pratica docente e algumas

possibilidades de reflexdo sobre a educacéao.
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2. Educacado: produtora e/ou reprodutora de uma séri e de valores
aceitaveis a sociedade

Podemos constatar que a escolarizagdo se tornou um dos principais
instrumentos para educar os seres humanos e molda-los a forma de
organizacdo da sociedade e seu desenvolvimento econdémico, politico, cultural,
etc. Durante a préatica docente foi possivel uma aproximacdo a diferentes
professores e suas atuagdes em sala de aula, assim como a observacgéo sobre
0 meu posicionamento como profissional da area. Comecei a refletir sobre as
escolhas feitas por aqueles estudantes adultos, suas causas e justificativas
como, por exemplo, o trabalho paralelo ao estudo noturno e o papel da
educacdo na vida destes individuos. Neste caso, qual seria o papel da
educacdo e da escolarizacdo para a sociedade e qual o significado desses
papéis na vida dos alunos desta turma de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA)?

Durante o estagio foi realizado o acompanhamento dos alunos de
diferentes formas, uma delas foi a rotina de fazer ligacdes telefénicas caso
alguém faltasse a aula. Numa dessas ligacbes a aluna M.'® respondeu que
trabalharia até tarde, pois precisa pagar todas as suas continhas, por isso nao
iria & escola. Essa ligagédo foi na semana anterior a uma sugestéo de atividade,
“Contas a Pagar”, como mostra nas figuras 1 e 2, que partiu deste contexto. A
atividade citada foi um sucesso, a partir dos saberes dos estudantes, e os

alunos envolveram- se apontando suas contas mensais fixas e variaveis.

Figuras 1 e 2 Fonte: Extraido do Diario de Classe

% Optei por manter apenas as letras iniciais do nome dos/as educandos/as de forma a
preservar suas identidades.
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O curriculo deve assegurar essa série de atributos da escolarizacéo,
como atender as necessidades de aprendizagem dos educandos, entrelagcando
0s conteudos a serem “cumpridos” a0 mesmo tempo em que considera as
particularidades dos alunos. Assim, ressalto o trecho de Hernandez (1998) que
diz:

[...] procura-se transgredir a visdo do curriculo escolar centrada nas
disciplinas, entendidas como fragmentos empacotados em
compartimentos fechados, que oferecem ao aluno algumas formas de
conhecimento que pouco tem a ver com os problemas dos saberes
fora da escola (HERNANDEZ 1998, pag. 12).

Com isso, refiro a importancia da promocéo de uma pratica pedagogica,
que parta da realidade dos alunos e seja flexivel, compreendendo os diferentes
contextos para melhor proporcionar a aprendizagem dos sujeitos. Ressalto,
ainda, a aproximacao em relacao a diferentes docentes que ainda mantém o
curriculo e seus planejamentos de forma fechada e tradicional, depositando os
conteudos verticalmente sobre os alunos, como se fossem invisiveis a qualquer
participacdo nas aprendizagens em sala de aula. Esse tipo de pratica também
produz o sentimento de exclusdo desses estudantes em relagdo a instituicéo,
pois nao tém participacdo nem voz, o que torna a escola um lugar estranho

para eles.

JA na turma que estive em pratica, T2 e T1, existem alunos que
compreendem a escola como um lugar de busca de identidade e de
reconhecimento, diariamente, diante da sociedade e da sua realidade no
mercado de trabalho. Muitas vezes fiquei emocionada, como na fala do aluno
R. quando disse: “A DORDA MINHA ALMAE NAO SABER LER E
ESCREVER”. Nao pensava que a realidade de tantos brasileiros poderia estar

tdo distante de meu conhecimento e ao mesmo tempo tao perto de mim.

Seria bom e estaria de acordo se tivéssemos o habito de dois
importantes exercicios: refletir e avaliar a n6s mesmos e aos discentes,
diariamente, como ¢é vista a avaliagcdo nos dias de hoje por Sant’/Anna: “E um
processo continuo, cumulativo e permanente que respeita as caracteristicas
individuais e as etapas evolutivas e sécio-culturais de cada sujeito envolvido no
processo avaliativo” (SANT'ANNA, 2001, p. 54). Entendo avaliar e refletir como
aproximar-se da intencdo e o resultado do processo avaliado para valoriza-lo,
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como uma atividade critica, ndo apenas como meio de mostrar insatisfacdo ou
apontar erros, mas identificar caminhos tragcados para continuar aprendendo,
sempre respeitando as particularidades envolvidas, tanto os seus proprios

saberes quanto os saberes dos alunos.

A atividade de “Contas a Pagar” teve como principio educativo
reconhecer os “saberes de fora da escola”, dando voz aos alunos. Também
buscou atender os sonhos e anseios dos estudantes, observados desde o meu
inicio da pratica de estagio. Assim como outra atividade: “Vamos as compras?”,
que aparece na figura 3, proposta para que os alunos representassem suas
possiveis compras no mercado, farmacia, perfumaria. Esta atividade foi
planejada a partir de uma conversa com 0s alunos, no inicio do semestre. O

dialogo foi o seguinte:

Professora:

-vamos pensar na matematica do nosso dia-a-dia. M, aonde vocé utiliza mais a
matematica no seu dia?

Aluna M:
- No mercado “féssora”.
Professora:

-E quando vocé vai ao mercado, como faz os célculos do que gasta? Como vocé sabe
o valor do troco?

Aluna M:

-Eu sinto se vai dar ou nao vai dar “féssora”.

Durante a conversa, percebi que os alunos nao reconheciam as contas
basicas, como as utilizadas em simples compras, ndo entendiam esse
processo. Em seguida pensei num planejamento que encenasse uma ida ao
mercado, com diversos tipos de encarte, com o0 objetivo que os alunos
realmente vivenciassem a situacado de compra. O pagamento foi realizado com
material concreto, dinheiro chinés, que no comeco da aula foi “negado”, ou
seja, resistram em usa-lo, mas ao final da noite todos estavam muito

envolvidos e entenderam “as trocas” relacionando com a nossa moeda, o real.
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Figura 3

Extraido do Diario de Classe

Percebi que os estudantes apresentam vontade de frequentar a escola,
de aprender a ler e escrever para poder comprar a carne desejada no agcougue,
pegar o 6nibus certo na parada, assinar o seu nome completo num curso de
formacao e, o mais importante, sentir-se fazendo parte da sociedade a que
pertencem e também serem aceitos por ela. A educacdo ofertada pela
sociedade tem e sempre teve um objetivo de formar o individuo para alguma
coisa, ou simplesmente, para fazer parte, de forma ativa, do sistema
econdmico. N&o desconsidero as vontades dos estudantes em querer fazer
totalmente parte desta sociedade injusta, mas sinto que os objetivos dos alunos
sdo condicionados pelos objetivos politicos do sistema, até por que ndo ha
como “escapar” ou nao fazer parte do ambiente que nos cerca e nos obriga a

participar do seu desenvolvimento.

Penso que a educacdo é o conjunto de intencbes aplicadas sobre
criancgas, jovens e adultos, ao longo da historia, que nunca foram neutras, ou
seja, foram e sdo produtoras e/ou reprodutoras de uma série de valores
aceitaveis a sociedade. Partindo e concordando com as elaboragbes de
Sacristan (2007) o qual define que:

As influéncias exercidas na escolaridade, chamamos esse texto de
curriculo: o que contém o projeto em si, 0s materiais da reproducéo-

producdo de seres humanos pela educacdo, assim como, direcao
para desenvolver esse plano (SACRISTAN, 2007, p. 118).
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Como varias vezes havia mencionado durante meus relatos diarios, nao
existe como fugir de alguns curriculos prontos, fechados e permanentemente
invariaveis as diferentes identidades encontradas nas salas de aula de uma
instituicdo. Podemos fazer diferente ao tentar realocar, provocar o que esta
inerte, pois acredito que somos seres Vvivos, livres e temos a possibilidade de
movimentar, construir e dialogar até mesmo em espacos cujas caracteristicas
nao estamos de acordo. Assim, podemos pensar num curriculo que valorize as

individualidades e as caracteristicas sociais de cada aluno, jovem e adulto.

3. Docéncia e docéncia compartilhada: considerando os diferentes

sujeitos e suas identidades

Sempre tentava pensar sobre o planejamento das aulas a partir do
interesse e das necessidades dos alunos, durante minha pratica docente na
EJA. Permanecia na tentativa de elaborar o planejamento, sempre atenta ao
gue mais movimentava a turma, vinculando as atividades e considerando a
“sede” pela escrita e leitura, o que refere a pressa e o desejo de ser um sujeito
atuante na sociedade, contando com a colaboracdo da minha colega de

docéncia que foi de suma importancia.

A turma de EJA apresentava muitas particularidades marcantes e
diferentes. O que tornava essa turma mais homogénea era a seriedade e a
busca em aprender a ler a sua vida. Por mais que o0s jovens e adultos
distanciem-se pelas suas personalidades e historias de vida, ha algo que os
aproxima: o objetivo de alfabetizar- se, como diz Oliveira (1999):

Além da referéncia ao lugar social ocupado pelos jovens e adultos
definido por sua condicdo de excluidos da escola regular, sua
especificidade cultural deve ser examinada com relacdo a outros
aspectos que os definem como um grupo relativamente homogéneo

no interior da diversidade de grupos culturais da sociedade
contemporénea (OLIVEIRA, 1999, p. 12).

Entdo, na escola sé&o notorias as semelhancas em sala de aula, apesar
das diferencas existentes. Para formar uma “identidade” ndo podemos deixar
de contar com as identidades ja constituidas por esses seres humanos e nem
as desrespeitar. Stuart Hall diz sobre a identidade que essa “E definida

historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes
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em diferentes momentos, identidades que ndo séao unificadas ao redor de um
‘eu’ coerente.” (Hall, 2006, p. 13). As identidades se formam conforme a
histéria de cada um, durante toda a vida, agregando outros saberes quando em

contato com outros seres Vivos.

Houve alguns momentos em que precisei insistir com os alunos a
respeito de algumas atividades, desloca-los daquilo que se conhece, 0 que
incomoda ndo €é um exercicio facil. Alguns reclamavam de atividades
matematicas, outros de uma memoria a ser lembrada, outros de uma atividade
escrita; acredito que essas propostas eram essenciais para as aprendizagens
das turmas T1 e T2. Aproximar-se daquilo que abrange diferentes lugares e
culturas foram propostas constantes durante a pratica. Numa das producgdes
em sala, a aluna N., como na maioria das vezes, disse que nao tinha nada a
relatar, mas no final relatou uma viajem até a praia quando era mais jovem,
entdo exercitou e se alegrou com a memoéria que hd muitos anos nao
consultava. Neste momento, remeto-me a Moojen (1999) quando cita a
multiplicidade de fatores que influenciam a constituicdo da identidade do
sujeito. Tais fatores ainda fazem parte da vida dos alunos e os constituem,
muitas vezes nao sao citados, pois as lembrangas s&o doloridas quando
revisitadas. A aluna N. teve uma vida sofrida e nem se quer sente vontade em
relembrar as coisas que ja vivenciou, mas isso a limita, ao ndo enfrentar este
bloqueio, e pode interferir no seu desempenho em alguns campos de

desenvolvimento.

E importante lembrar-se da necessidade de elaborar o planejamento
pedagogico com propostas que transitem entre as identidades, enquanto
identificacdo e reconhecimento de cada um, através da retomada de sua
histéria pessoal, como também revisitar os outros, deixando-se capturar pelo
estranhamento de outras culturas para poder descobrir-se na sua.
(HICKMANN, 2002). Ressaltando a colaboracédo da autora, relato uma situacao
que aconteceu em uma aula, a aula do autorretrato, novamente com a aluna
N., que se negou a fazer seu autorretrato no principio. Eu e minha colega
entendemos, apenas com um olhar, a situacdo e decidimos sair da sala para
conversar rapidamente sobre o que fariamos em relagdo aquilo. Quando

retornamos para a sala a aluna ja havia iniciado o trabalho, que ficou muito
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semelhante a ela no jeito e na personalidade prépria (figura 4). Depois cada um

apresentou o seu trabalho e falou por que se desenhou assim.

Figura 4

Fonte: Extraido do Diario de Classe

A experiéncia da docéncia compartilhada, que corrobora no que diz
respeito a inovar e repensar o fazer pedagdgico, apresenta resultados
importantes tanto para os professores quanto aos alunos “[...] ndo sé pela
novidade ou pela solidez das idéias no papel, mas por sua viabilidade pratica,
por sua adequacdo a especificidade de cada contexto e momento” (Torres,
2001, p. 19). Vejo na docéncia compartilhada um dispositivo pedagdgico que
vem favorecer a permanéncia e valorizagcdo das diferentes identidades
envolvidas na escola, uma vez que o “compartilhar’, nesse caso, significa
somar, por exemplo, maior atencdo aos diferentes alunos e suas
possibilidades, com isso — e consequentemente — a elaboragcdao de
planejamentos e atividades cada vez mais proximos a realidade da turma e as

especificidades de cada aluno.

Somos pessoas diferentes e entendo que a docéncia compartilhada é
muito valida também nos momentos de frustracdo ou decepcado, pois 0 meu
sentimento em um momento Unico difere do sentimento da colega, e isso salva
estes momentos sem demais desgastes, através de uma simples conversa e
reflexdo contornamos a situacdo (algumas situacdes enfrentadas com a aluna

N.). Conseguimos concluir a etapa da pratica docente sempre na tentativa de
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refletir sobre o fazer docente, revisitando e considerando as particularidades

das diferentes identidades encontradas na turma de jovens e adultos.

3.1 Alunos, sujeitos participantes do processo cur ricular

O ato pedagdgico ndo significa apenas informar o mundo, mas sim
entender que todos podem e devem fazer parte, ativamente, no exercicio do

conhecimento, e € nesta linha que pretendo efetivar o meu “fazer docente”.

Inquieta-me pensar que o aluno adulto se satisfaz com a certeza de que
0 quadro e cadernos cheios sao acertos de que a aprendizagem foi eficaz. Que
sucesso tem esse aluno? Sera que o “indice alcancado” ndo seria apenas do
professor? Como cita Tomaz Tadeu da Silva (1999) “[...] o curriculo e a
pedagogia se resumem ao papel de preenchimento daquela caréncia. Em vez
do didlogo, ha aqui uma comunicacdo unilateral’. (Silva, 1999, p. 60) O
professor despeja a sua idéia e o aluno ndo tem a possibilidade de acesso

ao conhecimento ou de expressar-se.

O curriculo s6 tem sentido se o aluno também o compor. Professor e
aluno devem ser sujeitos do processo curricular para que haja uma
aprendizagem entre os sujeitos, aprendendo com os diferentes saberes e
diferentes vivencias no espaco em que estdo inscritos. Concordando com
Freire (2005): “Por isto é que esta educacdo, em que educadores e educandos
se fazem sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo alienante,
superando o autoritarismo do educador ‘bancario’, supera também a falsa

consciéncia do mundo” (Freire, 2005, p. 86).

Ainda cito a inseguranga dos alunos adultos em aventurar-se em outras
atividades que desconhecem. O medo de conhecer aquilo que nunca viram
como o aluno R. disse: “nunca escrevi, ndo sei e por isso nao vou tentar”. E
depois de algum tempo comecou a escrever, mas teve que encarar essa
incerteza; outro exemplo da aluna N. é sobre ndo aceitar fazer trabalhos de
expressao artistica e ao final da pratica ela ja executava essa tarefa, elogiada

pelos colegas. Ressalto o que diz Tomaz Tadeu da Silva (1999): “um curriculo
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gue nao se limita a questionar o conhecimento como socialmente construido,
mas que se aventura a explorar aquilo que ainda nao foi construido”. (Silva,
1999, p. 109). Tentar aquilo que é desconhecido nos permite a aproximacao, o

acesso a outros conhecimentos e o0 gosto pelo que foi conhecido.

Partir do interesse dos estudantes para um planejamento torna-o leve e
prazeroso. Lembrancas de uma sugestdo de atividade matemética que os
alunos néo se interessavam, ao contrario, fugiam: a multiplicagdo. Percebo que
nem tudo sdo somente interesses, mas também necessidades. Os alunos
estavam resistentes a matematica, entdo pensamos, eu e minha colega de
pratica docente, num jeito diferente e mais pratico de entender a multiplicagédo
em sua maneira mais simples: a soma. Na verdade, diferente das aulas
anteriores em que me surpreendi com 0 sucesso das atividades, notei que os
alunos ndo gostavam de matematica porque exige mais trabalho, exercicios e
esquemas. Porém eles foram atentos para a atividade que envolvia a
multiplicagcdo, mas que se explicava pelo caminho da soma, o que facilitou o
entendimento obtido. Os estudantes compreenderam essa atividade e, durante
as aulas, isso era motivo de alivio e alegria. Rodrigues (2000) diz:

Um planejamento deve partir de um lugar consciente e intencional na
direcdo de um objetivo claro, onde toda acdo pedagdgica deve ser
subsidiada por pressupostos tedricos explicitos e organizada por
procedimentos e estratégias metodolégicas (RODRIGUES, 2000, p.
62).

Entdo, essa € a importancia de atentar as caréncias e vontades da
turma, respeitando os alunos como sujeitos participantes do processo curricular
no qual se da o trabalho. O projeto da turma em desenvolvimento era sobre
uma pintora, os conteldos com o objetivo direcionado as necessidades e
interesses dos estudantes foram contemplados com muito esfor¢co para que
nao saissemos do “tema”, tracando outras estratégias de ensino para abranger
0 maximo de interesses. Mesmo assim, estivemos atentas as respostas e

particularidades da turma para uma possivel intervencéo necesséria.
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3.2  As subjetividades influenciam nas “escolhas” d os individuos?

Ninguém nasce com uma identidade definida, as identidades sé&o
mutéveis e construidas durante a vida e as historias que vao delineando
subjetividades. Existem oportunidades para optarmos, para fazer escolhas a
respeito das coisas. Sera que essas opcoes, feitas ao longo da vida, sdo

escolhas conscientes?

Iniciamos com os alunos pela construgéo da palavra. Como alguns nao
identificavam o seu nome préprio, julgamos correto partir desta etapa, como
Ferreiro e Teberosky (1999) citam “[...] como a primeira forma de escrita dotada
de estabilidade, como protétipo de toda escrita posterior” (Ferreiro; Teberosky,
1999, p. 221). J& na etapa final do estagio, os estudantes, dentro das suas
possibilidades de escrita, escreviam textos simples, expressando suas
opinides. Uma proposta desse cunho foi “A Quadrilha” (Carlos Drummond de
Andrade), e teve como objetivo estimular a escrita e formular outros finais para
0s personagens da historia. Freire (2005) entende que alfabetizar-se nao é
aprender a repetir palavras, mas dizer a palavra criadora de cultura. A aluna R.
teve dificuldade em se expressar, como teve também, num outro momento, em
dar um novo titulo para uma musica, ou criar um titulo para um texto. A musica
sugestionada foi “que pais é esse” (Legido Urbana) que estava sem titulo,
sendo que lemos a letra e cantamos a musica. Nesse exemplo de atividade, o
aluno R. deu o nome de “Zé Batalha”, um homem trabalhador, e justificou que
tem a ver com os trabalhadores do nosso pais; a aluna Marli deu o0 nome de
“Florentina” e defendeu que o deputado Tiririca seria uma vergonha em nosso
pais; enquanto isso a aluna N. repetiu que nao fazia idéia de que nome poderia

dar a musica.

N&o julgo essas dificuldades como escolhas intencionais, mas sim como
bloqueios gerados ao longo das experiéncias vivenciadas pela pessoa. A
historia de vida “podou” muito essa aluna adulta, que teve pouco acesso a
outras culturas ou pessoas durante a sua histéria. Retomo com Hall (1997)
quando defende: “Assim, a identidade é realmente algo formado ao longo do
tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na

consciéncia no momento do nascimento” (Hall, 1997, p. 42).
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A aluna R. teve uma vida dificil que exigiu submissédo, ndao tendo voz
para exprimir suas opinides. Hoje tem dificuldade em citar suas caracteristicas
e opinar a respeito do ambiente exterior. Apesar de ser muito esfor¢cada, ler,
escrever e fazer corretamente os calculos, apresentar melhor desempenho em
relacdo aos demais colegas, ela expressa debilidade no quesito de se
posicionar e identificar-se como um sujeito. Conversei com a estudante sobre
ndo fazer copia ou realizar apenas trocas entre os finais na vida dos
personagens da Quadrilha (como exemplo na figura 5), e que ela pudesse dar
um novo rumo para essas histérias. Entdo, num momento posterior, a aluna

pediu a ajuda de uma colega e somente assim conseguiu concluir a atividade.

GEFFy
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Figura 5

Fonte: Extraido do Diario de Classe

Freire e Macedo (1990) julgam “[...] o papel mais importante da
pedagogia critica levar os alunos a reconhecer as diversas tensfes e habilita-
los a lidar com elas eficientemente. (Freire; Macedo, 1990, p. 31). Essa aluna
precisa se permitir a novas tentativas, sendo ficara na inércia frente as coisas
que desconhece, escondendo as situacbes para ndo as enfrentar. Alguns
alunos apresentaram mais resisténcia as tentativas ofertadas em sala de aula.
Entdo questiono se realmente trata-se apenas de uma escolha do “néao
enfrentamento” ou sao bloqueios determinados pelas subjetividades que
constituem o sujeito. Ainda saliento Freire e Macedo (1990): “Os alfabetizandos
precisam compreender o mundo, o que implica falar a respeito do mundo”

(Freira; Macedo, 1990, p. 32). O interessante de colocar-se na atividade
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proposta e exibir a propria opinido € elementar para 0 exercicio da

alfabetizacao, por envolver ndo somente a escrita, mas também a oralidade.

A possibilidade de aproximacdo as caracteristicas de outras realidades
agregou conhecimentos para mim. E quase improvavel pensar que alguém
pode ndo optar por alguma coisa em sua vida devido as limitacdes que suas
subjetividades a impde, mas isso acontece. A identidade ndo é definida do
nascimento até o final da vida das pessoas, arriscar conhecer as coisas que
temos medo de enxergar, pode mudar o curso do nosso entendimento,

aprendizado e conhecimentos pré-estabelecidos durante as nossas vivéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias docentes e reflexdes apresentadas ao longo deste
relato estdo de acordo com uma perspectiva positiva quanto ao papel de um
bom professor, que exigem dela uma maior aproximacao com os estudantes

respeitando suas identidades e valorizando seus conhecimentos e saberes.

A etapa de pratica docente, proposta da 7° etapa do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, possibilitou um campo amplo
de vastas reflexdes e questionamento acerca dos sujeitos que fazem parte ou
desejam fazer parte da nossa sociedade. Colocou importantes desafios ao
longo do estégio de docéncia, muitas vezes com o sentimento de incapacidade

para realizar um bom trabalho na escola.

Os problemas e as alegrias aqui apresentados nao se limitam a sala de
aula e vao aléem dos sentimentos, da sociedade e seu funcionamento, da
preocupacao dos professores e dos sonhos dos alunos. Foi de extrema
importancia fazer parte do incomodo e dos sonhos dessa instituicado escolar

que tanto me provocou e ainda provoca.

Ainda ficam algumas questdes como a situacdo da aluna R. Sera que
ela se reconhece como sujeito, dona de sua propria vida? Sera que algum dia
essa estudante, adulta, tera coragem de enfrentar as suas debilidades? Enfim,

compreendo que somente enfrentando nossos medos e nos arriscando,
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podemos ter alguma opcdo ou possibiidade de movimento que nos

encaminhem a mudancas ou ao Sucesso.

Lembro-me de citar Beyer (2006) “[...] embora essa situagdo possa
provocar ansiedades nos professores envolvidos em tal experiéncia, constitui
também uma excelente oportunidade para o aperfeicoamento”. (Beyer, 2006, p.
4).

Concluo falando na possibilidade de um posterior trabalho de pesquisa,
para arriscar e conhecer mais sobre o assunto e nao ficar em inércia diante

desta situacdo evidenciada em sala de aula.
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EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS E O ENSINO DE HISTORIA
ATRAVES DO PROTAGONISMO DE MULHERES BRASILEIRAS *

Beatris de Moraes Pinto?°

RESUMO: Este texto tem como objetivo apresentar reflexdes acerca de uma proposta didatico-
pedagdgica desenvolvida no periodo de estagio de docéncia da 72 etapa do Curso de
Pedagogia. O estagio se desenvolveu numa escola municipal de Porto Alegre, em uma turma
de Educacgdo de Jovens e Adultos de forma compartiihada. Depois de observada as falas de
alguns estudantes, estereotipadas sobre o modo de ser homem e ser mulher, e também ao
considerar que a turma era composta na sua maioria por mulheres, foi construida uma
proposta didatico-pedagogica a fim de propor a reflexao sobre questdes de género. A proposta
consistia em ensinar a histéria de mulheres brasileiras (brancas e negras), resgatando suas
histérias de vida, as quais foram exemplo de luta e resisténcia contra 0 machismo, esquecidas
nos livros didaticos e curriculos escolares. A possibilidade de conhecer a histéria de vida de
mulheres proporciona um novo olhar para a histéria brasileira. Ao mesmo tempo, desmistifica a
auséncia negra na histéria das mulheres brasileiras. Este trabalho busca contribuir para a
ressignificacdo de praticas pedagdgicas, especialmente na educacdo de jovens e adultos,
visando a producdo de novos conceitos, ideias e significados para as histérias das mulheres e
das proprias educandas, com o objetivo da transformacao critica da realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Mulheres. Género. Histéria. Educacao de Jovens e Adultos.

CONSIDERANDO OS SUJEITOS JOVENS E ADULTOS

Tantas divas subtraidas

Sem suas memorias cuidadas,
N&o faremos retribuicdes
Enfraqueceremos o mana?

Quando se estd prestes a exercer a docéncia, como professores,
independente da modalidade de ensino € necessario que sejam organizadas as
acOes educativas a serem realizadas naquela turma. No estagio de docéncia
este exercicio é oportunizado: o de construir um planejamento que expresse 0

compromisso assumido perante esta profissao.

O planejamento na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é perpassado
por varios desafios. Desafios consequentes das suas especificidades.
Especificidades que enriqguecem o trabalho educativo entre 0s sujeitos
envolvidos, tantos educadores quanto educandos. Portanto é fundamental que

% Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientacdo
da Profa. Cintia Inés Boll.

0 Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: beatris.moraes@gmail.com

! poema “Divas, sdo Dadivas” de José Ricardo D’Almeida.
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seja feita uma reflexdo acerca dos sujeitos estudantes da EJA. O planejamento
€ esta reflexdo, um processo de pensar sobre a turma e de pensar como

organizar acdes educativas que sejam transformadoras.

1.1 Os sujeitos da EJA

Inicio este processo considerando que os sujeitos matriculados na EJA
sao pessoas que nao frequentaram a escola no tempo dito "certo”, devido estar
inseridas dentro de um sistema econémico, social e cultural de excluséo. Estes
alunos ndo séo obrigados a se matricular na escola e compreendendo que a
mesma é um direito desses sujeitos, conforme Parecer 11/2000 (2000, p.7).
Uma das fungBes da EJA € a reparacdo, que € garantir um direito que foi
negado anteriormente e com qualidade. Entdo é dever da escola a garantia da
sua permanéncia. A mesma inicia-se tornando a escola mais atrativa e mais

acolhedora.

Pensando nisso, é fundamental que se analise e se reflita sobre quem
sao esses estudantes. Parece ser 6bvio, mas enquanto sédo tdo corriqueiras as
praticas infantilizadas dentro de salas de aulas na EJA, se faz necessario

chamar a atencéo para isso.

Considerando que o0s sujeitos ndo sao mais criangas, ndao se faz
necessario a utilizacdo de métodos pedagogicos que foram pensados para
criancas, pois 0s mesmos, negando a sua realidade, sdo obstaculos as
aprendizagens e impedem a contribuicdo de seus saberes. E a0 mesmo tempo,
também é importante considerar o ludico como possibilidade de educacgéo para
0 adulto. Além disso, devemos entender que, mais que 0s meétodos, o problema
esta enraizado quanto ao conceito de educacéao, “[...] 0s motivos, 0s interesses
que a sociedade, como um todo, tem quando educa a crianga ou o adulto.”
(PINTO, 2010. pg. 74).

Entdo, a Educacdo de jovens e Adultos requer uma metodologia

pedagogica propria, com principios enraizados num conceito de educacao para
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uma sociedade igual para todos. A Educacao Popular se prop0e a isso por ser

um
[-..] projeto coletivo de educagdo onde homens e mulheres intervém
democraticamente nos rumos que tera e nas formas de dar-lhe
concretude. [...] Os projetos educacionais ocorrem em diferentes
espacos e tempos e ndo so respeitam a condigdo dos sujeitos como
as fazem elemento fundamental para que sejam concebidas novas
propostas. Portanto, a Educacao Popular se faz em didlogo com
homens e mulheres que, em suas vivéncias, conhecem e criam,

contribuindo com sua cultura e visdes de mundo. (CUNHA, 2013, p.
133).

Estas reflexdes serviram de embasamento e me acompanharam durante
a pratica pedagogica do estagio. Deste modo, o planejamento para esta turma
procurou conhecer quem s&do o0s estudantes, trazer o que eles sabem e
considerar que sdo sujeitos do seu proprio pensamento. Acreditando nisso, e
também na escola como promotora de direitos humanos, € sua
responsabilidade visar a formacdo humana, e para isso é fundamental que o

planejamento vise a emancipacao dos sujeitos.

1.2  Os sujeitos da turma e a tematica desenvolvida

O estagio de docéncia que durou o periodo de trés meses, foi realizado
numa escola municipal de Porto Alegre de maneira compartilhada. Esta é uma
escola propria para EJA, com uma proposta de ofertar uma educacdo que
condiz com a realidade de seus educandos, buscando atender ao publico

variado que abrange.

A turma € uma juncdo das totalidades dois e trés, sendo na sua maioria
composta por estudantes da totalidade trés. Sdo 24 matriculados e 18

frequentes. Destes frequentes, a maioria sdo mulheres (11) e idosos (16).

Numa turma de EJA, os assuntos do cotidiano estdo sempre presentes
durante as aulas. Nessa turma néo foi diferente. Durante o periodo do estagio,
eu e minha colega, nos dedicamos a desenvolver com o0s estudantes o
conceito de infancias, territorialidade e género. Conceitos que nos permeiam
engquanto sujeitos que estdo em processo de construcdo de uma identidade e

também enquanto participantes de um contexto social. A partir desses trés
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conceitos, procuramos estudar com eles como os modos de viver a infancia e
também o entendimento do que é ser homem e mulher s&o implicados a partir

do territdrio em que se vive.

Neste trabalho, serd aprofundado o estudo sobre género que foi
realizado na turma. Logo no periodo de observacéo, falas de alguns estudantes
me inquietaram e me impulsionaram a pensar em interven¢fes didatico-
pedagogicas. Destaco duas falas importantes como: “Assim com esse brinco
na orelha, ndo vai arrumar namorada” (alunas senhoras dando conselhos a um
estudante jovem); também “Eu prefiro ir pra caixinha mais cedo do que virar um
casco sO! Imagina a minha mulher querer e eu ndo poder fazer nada por ela!”
(estudante falando sobre cuidados médicos e impoténcia sexual). Estes
comentarios expressam ideias do senso comum acerca do que é ser feminino e
masculino no territdrio em que vivemos. Buscou-se, assim, cumprir com outra e
permanente funcdo da EJA, que é a qualificadora, conforme Parecer 11/2000,
que consiste na “tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos
por toda a vida” (2000, p.11). Sendo assim, considerando que os adultos estdo
sempre aptos a aprender, se faz necessaria a problematizacdo dessas ideias

assumindo-a como um ato social.

2 O ensino de histéria na EJA e a memoria de mulhe res brasileiras

Desde crianca tive como referéncias familiares, mulheres. Grandes
mulheres negras que, com o seu exemplo de luta e superagdo, me mostraram
os valores que constituem e determinam o meu modo de ser mulher. Com
certeza esta forma, como eu vivenciei a minha infancia e como me constitui
enquanto mulher se deu no espaco territorial, social, econémico e familiar no

gual estou inserida.

Fazer a discussdo sobre género e trazer a historia, a lembranca de
grandes mulheres, me movem enquanto mulher e futura educadora. Esta
tematica especialmente me inquieta no momento em que reflito sobre a

sociedade em que estou inserida, sendo que os meus estudantes também
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fazem parte desta. As relacbes de género que constituem a sociedade atual se

refletem na vida dos estudantes, esses também compartilham das ideias

produzidas por essas relagdes. Louro (2008) nos explicita o seguinte:
A construcdo dos géneros e das sexualidades da-se através de
inUmeras aprendizagens e praticas, insinuam-se nas mais distintas
situagOes, é empreendida de modo explicito ou dissimulada por um
conjunto inesgotavel de instancias sociais e culturais. E um processo
minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja,
instituicées legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias
importantes nesse processo constitutivo. Por muito tempo, suas
orientacdes e ensinamentos pareceram absolutos, quase soberanos.
Mas como esquecer, especialmente na contemporaneidade, a
seducdo e o impacto da midia, das novelas e da publicidade, das
revistas e da internet, dos sites de relacionamento e dos blogs?

Como esquecer 0 cinema e a televisdo, os shopping centers ou a
musica popular? (LOURO, 2008, p. 18).

Sendo estas questdes tdo simbdlicas e presentes no cotidiano, se faz
necessario leva-las para dentro da sala de aula. A questdo nao € apenas trazé-
las e, sim, como fazé-las e sob quais perspectivas. Do meu ponto de vista,
acredito que a intervencdo deva ocorrer de maneira a contribuir para o combate
do machismo e, ao mesmo tempo, para a melhoria da autoestima e libertacéo

da mulher.

2.1 A mulher e sua representacao

Partindo dessas questdes, o planejamento abarcou atividades que
propuseram a discussao acerca do espaco que a mulher ocupa na sociedade

atual, também de que forma ela é representada neste espaco.

Segundo artigo de BIANCHINI (2012), publicado no site JusBrasil, dados
do mapa da violéncia apontam o Brasil como sendo o 7° pais que mais mata
mulheres no mundo. Isso expressa o quao forte é a violéncia contra a mulher
no nosso pais. As mulheres compdem as piores estatisticas sociais e sabemos

gue nem todas conquistaram seu espaco social, politico e econdmico.

Isso se d& devido as mulheres estarem inseridas em uma sociedade
dominada pelo homem (ROCHA, 2009). Sendo assim, a discriminagéo contra a
mulher ainda é um desafio a ser superado em pleno século XXI. Esta violéncia

nao esta tdo distante, ela pode estar presente na vida de nossas familiares,
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amigas e alunas. Considerando isto, a escola pode ser uma possibilidade de
transformacdo dessa realidade a partir da possibilidade de constituicdo da
identidade e da autonomia das mulheres. Conforme Evelyn Reed, autora norte-
americana, pioneira na investigacdo do sexismo, escreveu, “0 elo fundamental
que impulsiona o movimento de liberacdo €, para as mulheres, a reconquista
de sua autonomia.” (REED, 2008, p. 164). Pra alcancar esta autonomia é
necessario que ela possa se enxergar como mulher de direitos, e continuar
batalhando por eles. Ndo que a escola sozinha tenha essa capacidade de
transformar a realidade brasileira de violéncia, até porque este € um problema
mais profundo, mas ela pode apresentar para o sujeito outras possibilidades e
caminhos para o combate deste problema.

Tentando trazer do meu passado escolar sobre o que estudei de mulher
e me deparei com o esquecimento. Nao lembro. Por que sera que nao lembro?
Na maioria dos livros didaticos ndo encontramos histérias que tragam o
protagonismo das mulheres. Quando trazem, ndo se esforgcam para que o0
estudo da mesma faca sentido para seus alunos. Novamente, isso tem a ver
com o conceito de educacdo geral que se tem. E as nossas mulheres
brasileiras? O que conhecemos sobre elas? O que conhecemos da historia da
mulher? Ou quase nao existe ou foi contada sob a perspectiva de homens. A
vida de grandes personalidades histéricas femininas brasileiras foi interpretada
e representada por homens. Escondendo os fatos reais, sO se reforcou o

desejo de um padréo ideal de mulher.

Precisamos de novos estudos. Precisamos, enquanto educadoras levar
para a sala de aula as reais histérias dessas mulheres. Sendo assim,
“precisamos de memaria, de saber como realmente viveram nossas ancestrais
e como vivem as mulheres em outros lugares, para que possamos
compreender nossa evolugédo e nos inserirmos, verdadeiramente, no contexto
universal.” (ROCHA, 2009, p. 27). Assim, conhecendo a nossa real historia
desconstruiremos mitos, mitos que nos fazem acreditar que somos inferiores e
incapazes, ou que temos de fazer isso ou aquilo. Vejo a sala de aula com esta

grande e importante responsabilidade.
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Pensando num ensino de histéria como uma pratica social, elaboramos
uma atividade que trouxesse a histéria de algumas mulheres da histéria
brasileira, principalmente as brasileiras Maria da Penha e Tarsila do Amaral.
Esta escolha se deu na busca de facilitar a aproximacdo com as historias das
estudantes e, assim, possibilita-las a fazer uma critica a sua realidade. Ha falta
de materiais que nos contem as histérias das mulheres brasileiras, mas, como
professoras, pesquisamos e levamos para nossas alunas representacoes das
historias dessas mulheres que relevassem em seus textos as contribuicdes

positivas para a libertacdo da mulher em nossa sociedade.

As mulheres, geralmente, séo representadas a partir de um padréo de
mulher ideal. Ou seja, uma mulher branca, casada, com filhos, que lida com as
tarefas domésticas, etc. O nosso objetivo era trazer mulheres que
desconstruissem alguns desses modelos, trazer mulheres pertencentes as
variadas etnias, inseridas em diferentes épocas da nossa histéria brasileira,
mulheres envolvidas em diferentes fungbes, mas que romperam barreiras, que
criticavam a sua realidade e que lutaram de diversas formas pela libertacdo da

mulher.

Preparar esta atividade ndo foi facil. Da mesma maneira que meus
alunos, vim de uma escola que nao me possibilitou a construgcdo do
conhecimento da minha propria histéria em quando sujeito social. Assim, tive
que ir a busca do que estava propondo. Tive que estudar, pesquisar e persistir,
pois ha poucos registros relevantes das historias das mulheres pertencentes a

camada considerada “inferior” da sociedade, ou suja, mulheres “do povo”.

Esta ndo € uma tarefa apenas do professor de historia. A tematica sobre
género e sua historia atravessam todas as disciplinas e exige muita pesquisa e

estudo. Como escreveu Paulo Freire:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [...] Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (2014, p. 31.)
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Considerando que o educador ndo € o detentor do saber e que como
sujeito estd em constante aquisicdo e reformulagdo de seus conceitos, 0 seu
ensinar exige pesquisa. Isso “Implica o compromisso da educadora com a
consciéncia critica do educando [...]” (FREIRE, 2014, p. 31), pois s6 um
trabalho consistente, que demanda tempo, € capaz de proporcionar o
aprofundamento necesséario e a elaboracdo de reflexdes criticas que

contribuam para a superacao da “visdo ingénua” do mundo.

3 A importancia do protagonismo de mulheres negras para as

mulheres da EJA

A turma em que realizei esta pratica é composta, na sua maioria, por
mulheres. Destas, a maioria sdo mulheres negras. Nas escolas, estes dados
passam despercebidos. Essas mulheres vivem no seu dia a dia a opressao do
machismo e do racismo. Deparo-me com alguns questionamentos: O que elas
sabem sobre a sua histéria enquanto pertencentes a um povo? Sera que elas

se sentem representadas na escola? Sera que elas se fazem essas perguntas?

Sinceramente, eu nunca havia me feito estas questdes quando estava
na escola. Acredito que ndo me questionava também por ndo ser incentivada a
pensar sobre isso. O mito da democracia racial, que nos ilude dizendo que néo
existe discriminacdo racista no nosso pais, s6 faz com que 0 racismo seja
naturalizado e, assim, dificulta a legitimidade de sua discussdo. Essa ideia €
reproduzida na escola e ensino da histéria do povo negro ainda apresenta

resisténcias. Entdo, devemos lutar para garantir que este ensino nas escolas.

3.1 Arepresentacdo de mulheres negras

Propomos a atividade de estudar a histéria de algumas mulheres

brasileiras e negras, mas no intuito de possibilitar reflexdes sobre o racismo,

que se expressa como uma ideologia construida socialmente:
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O racismo € uma ideologia que se realiza nas relacfes entre pessoas
e grupos, no desenho e desenvolvimento das politicas publicas, nas
estruturas de governo e nas formas de organizacdo dos Estados. Ou
seja, trata-se de um fendmeno de abrangéncia ampla e complexa que
penetra e participa da cultura, da politica e da ética. Para isso
requisita uma série de instrumentos capazes de mover 0S processos
em favor de seus interesses e necessidades de continuidade,
mantendo e perpetuando privilégios e hegemonias. (GELEDES,
disponivel em: http://www.seppir.gov.br/publicacoes/publicacoes-
recentes/racismo-institucional>. Acesso em 16 dez de 2014.)

Durante a realizacdo da pesquisa, tive dificuldades em encontrar as
mulheres negras reconhecidas na historia, havia somente mulheres em sites

relacionados a movimentos sociais.

Com a pesquisa encontrei a Dandara, lider e guerreira do Quilombo de
Palmares, e também Teresa de Benguela, que “foi rainha do Quilombo
Quariteré durante duas décadas no século XVIII. [...] Liderou um grupo de
negros e indios instalados proximos a Cuiaba.” (SHUMAHER et al, 2000, p.
508). Resgatar e divulgar a participagdo dessas mulheres na formacgéo e no
desenvolvimento do Brasil € dar visibilidade a atuacdo de mulheres negras e

ressaltar as suas memorias que estao escondidas.

Figura 1: Teresa de Benguela e Dandara de Palmares
Fonte: Internet, disponivel em
<http://africabrasilidentidades.blogspot.com.br/201 4/06/tereza-de-benguela-e-as-

candaces.html>

O que nos contam nas escolas sobre mulheres negras € que sua historia

inicia no periodo da escravidao, quando foram “trazidas” do continente africano
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para o Brasil. Aqui, na condicdo de escravas, serviam as familias dentro de
casa com tarefas domeésticas, trabalhavam nas plantacbes, serviam como
amas de leite para filhos das senhoras, tinham relacdes extraconjugais com
seus senhores e ponto final. Histéria essa, que difunde estigmas, preconceitos

e discriminacéo até os dias de hoje.

Certamente a histdria dessas mulheres vai além, e me preocupa essa
maneira como ela é contada. A atividade proposta para a turma tinha o

objetivo de contradizer estas ideias estereotipadas.

Como se autodeclarar negra enquanto a sociedade ainda discrimina as
mulheres e homens negros? Fazer a discussédo trazendo positivamente a
memoéria de mulheres negras e trazendo o seu protagonismo na histéria
brasileira, se faz extremamente importante. Por causa da negacdo da
diversidade étnica no pais, pratica observada nas escolas, as mulheres negras

ndo possuem heroinas e referéncias positivas na sua propria etnia.

Mulheres negras necessitam de mulheres negras como referéncias. 1Sso
€ um elemento importante para a construcdo de sua identidade étnica e de
género. Tivemos como proposta apresentar algumas grandes mulheres negras,
mas também instigar a curiosidade de buscarem suas novas referéncias, seja

nos livros, seja em suas proprias familias.

3.2  Discutir o racismo na escola: ainda um grande desafio

O trabalho docente nédo é facil. Tratar desta tematica, se faz um desafio
necessario. Varios argumentos surgem como resisténcia de alguns professores
em discutirem o racismo. Isso se da na falta de importancia que se da aos

conceitos de raca e racismo.

Ao longo da histéria, nos mais diversos contextos etnocéntricos, o
termo raca foi utilizado com finalidades descritivas e sentidos
associados a “tipo”, “variedade”, “linhagem” e “ancestralidade”.
Entretanto, o termo ganhou seu sentido atual, de uma divisdo geral
da humanidade amparada em caracteristicas fisicas e hereditarias,
na moldura do eurocentrismo e no final do século XVIIl. (DEMETRIO,
2009, p. 23)
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Alguns estudos cientificos comprovaram que na espécie humana nao
existem ragcas, mas a ideia de raca foi o que fundamentou a ideologia do
racismo, pois poderiam haver “ragas” mais evoluidas que outras. J4 a etnia,
que é o conceito mais adequado, criado por Vancher de Lapouge, se refere “as
caracteristicas nao abarcadas pela raca, definindo etnia como um agrupamento
humano baseado em lacos culturais compartilhados, de modo a diferenciar
esse conceito do de raga (que estava associado a caracteristicas fisicas)”
(SILVA, 2006, p. 124). Entédo pergunto, € necessario discutir o racismo dentro
da sala de aula? Sim, é extremamente necessario, pois sendo uma realidade,
faz com que o conceito de raca seja algo extremamente concreto para a vida

de milhGes de pessoas no decorrer do tempo.

O que tenho vivenciado durante este pequeno periodo de formacdo em
Pedagogia € que a maioria dos meus colegas de profissdo ndo acha legitima
esta discussdo. Acham que racismo ndo existe, é “coisa” do passado,
pensamento este baseado no mito da democracia racial, conceito esse que
utiliza “O uso aparentemente paradoxal da democracia racial para obscurecer a
realidade do racismo tem sido referido pelo estudioso Florestan Fernandes
como o ‘preconceito de néo ter preconceitos” (PORTO, 2014).Questiono-me se
os professores ja analisaram a qual etnia pertence os seus alunos, se 0s
mesmos vivenciam algum tipo de discriminacéo racial no seu dia a dia. Acredito
ser um dever do educador (a) proporcionar momentos de reflexdo aos seus

educandos sobre si proprios.

Uma das politicas de reparacdes voltadas para a educagéo dos negros é
a Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura afro-brasileiras e africanas. Tarefa que a maioria dos professores néo
estd ou ndo se sente apta a cumprir. Conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢es Etnico-Raciais e para o ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, “Para obter éxito, a escola e seus
professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer mentalidade racista e
discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando
relacbes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos.”
(BRASILIA, 2005). Até porque na teoria, somos cheios de principios e
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referenciais “perfeitos”, mas na pratica ndo nos damos conta de levar em conta

0S mesmaos.

4 Jogo, memoria e educacgao de jovens e adultos

Como a turma em que realizei 0 estagio € uma turma basicamente de
idosos, vérios dos estudantes possuem dificuldades em relagdo a memoria
cognitiva. Ja houve casos, em gue alguns alunos esqueceram o caminho de
casa, e também durante as nossas aulas apresentavam esquecimento de
conceitos basicos de lateralidade (direita e esquerda). Esse é um problema que
atinge os idosos nesta fase da vida, entdo pensamos em realizar atividades

gue os fizessem exercitar esta memoria, conforme afirmam alguns estudos.

A atividade que teoricamente estd sendo refletida neste artigo foi a partir
do “jogo de memodria com personalidades femininas”. O objetivo desta
atividade era exercitar a memodria, mas também a memoéria de mulheres
esquecidas, além disso, indagar, questionar e provocar a curiosidade dos
alunos quanto a querer saber quem sao aquelas mulheres. Seguem as pecas

do jogo de memaria que foi aplicado na turma:

Figura 2: Jogo da Memoaria

Fonte: Jogo construido manualmente pelas estagiaria  s.

Para a realizagéo deste jogo, os alunos foram organizados em trios. Na
distribuicdo do jogo uma das alunas comentou “Jogo da memdéria? Ah néo, olha
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0 que essas meninas tdo aprontando para nés!”. E evidente a resisténcia em
relacdo ao jogo por algumas pessoas. Ha a concepg¢édo errada de que o ladico
nao produz conhecimento e sé escrever e ler que faz aprender. Mas o ludico é
muito importante na EJA, pois apresenta uma nova metodologia de ensino de
forma dindmica e também pode tornar o ambiente escolar mais prazeroso para
estes alunos.
A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e
ndo pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do
aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal,
social e cultural, colabora para uma boa saude mental, prepara para
um estado interior fértil, facilita os processos de socializacédo

comunicacdo, expressao e constru¢do do conhecimento (apud
SANTOS, 1997, p 12, In: OLIVEIRA et al, p. 2)

Além deste aspecto, 0 jogo de memoria propde o trabalho em grupo,
compreendendo o jogo “[...] uma pratica cultural que pressupde a interacéo
social [...]” (MEINERZ, 2013, p. 102). Neste jogo 0s componentes tem que
esperar a vez do outro, prestar a atengdo nas cartas que 0 outro componente
levantar e respeitar as regras tradicionais ou estabelecerem novas regras. Foi
uma atividade que foi desenvolvida positivamente, pois foi observado que
alguns grupos criaram novas regras, jogaram repetidas vezes apos o final de
cada jogo, e também surgiram varios comentarios descontraidos durante a sua

realizacao.

O jogo da memdéria foi uma boa ferramenta pedagodgica, pois pode
trabalhar a histéria a partir da imagem. Sendo assim, "independente de sua
qualidade estética, qualquer imagem pode servir como evidéncia histéria”
(apud BURKE, 2004, p. 20, In: BARROSO et al, 2010) e a maneira como 0
educador media a imagem nas suas atividades implica na qualidade do
conteudo. Na sala de aula, a imagem néao deve ser tratada apenas como meras
ilustracdes, mas sim ser debatida, comentada sobre as suas caracteristicas e

suas implicagdes naquele tempo.
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Figura 3: Alunos jogando o jogo da meméria. Fontes: arquivo pessoal.

Durante a realizacdo do jogo, algumas alunas perguntaram “Quem é
esta aqui?”, Quem é esta mulher com cabeldao?™, “Olha aqui, a Dona S.!". Era
realmente esta a proposta do jogo, indagar, questionar e impressionar 0s
alunos. Dentre as imagens de personalidades “famosas” também haviam
imagens de algumas alunas da turma. O objetivo disso era fazer com que elas
se indagassem: o quanto de mim existe naquelas mulheres? O qué na histéria
daquela mulher que estamos estudando tem a ver com a minha histéria? O qué
da minha histéria de vida me faz ser importante, como aquelas mulheres?
Afinal o objetivo de trazer a memaoria de mulheres brasileiras era de possibilitar
0 auto reconhecimento e a autoestima das mulheres da turma. Nao sabemos
até que ponto conseguimos atingir subjetivamente os objetivos propostos pela
atividade, mas foi observado que a atividade proporcionou momento ludico
para a maioria dos estudantes ao ouvirmos suas risadas e comentarios,
também a integracdo dos alunos que normalmente realizam atividades
sozinhos e, por fim, impulsionou questionamentos sobre as mulheres ali

apresentadas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tanto jogar um jogo quanto estudar a historia de mulheres brasileiras
ofereceu resisténcia para alguns alunos da turma. A tarefa nédo foi e nem sera
facil, pois a forma como a sociedade se organiza se alimenta e alimenta ideais
discriminadoras. Mesmo assim, é dever da escola, que se compromete com 0

desenvolvimento dos seus alunos, discutir estas questodes.
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Compreendendo que o ser humano € um ser inacabado e esta em
constante aprendizado, ndo é porque sdo jovens e adultos que “nunca
mudardo a sua cabeca”. Acredito que cada um obteve uma reflexdo diferente
apos as discussdes nas aulas, também considerando que “as representacdes
cotidianas interferem nesse processo, pois nelas estdo impressas algumas
nogcdes compartilhadas pelo grupo social a que se pertence.” (MEINERZ, 2010,
p. 204). Temos que ir para a sala de aula da EJA acreditando que o
aprendizado € um processo e 0 que fazemos sdo investimentos e apostas.

Principalmente temos que trazer o novo, o diferente.

Os sentimentos que me levaram a me debrucar sobre esta tematica, séo
0S sentimentos que me perpassam diariamente. Enquanto mulher e negra, e
viver a opressdo machista e racista diariamente me impulsiona sempre estudar
e refletir com mais significado estas questdes. Por sofrer este processo,
buscarei sempre enquanto educadora proporcionar 0 mesmo aos meus

educandos.

Como o machismo e o racismo séo ideologias, acredito que podem ser
combatidos também com ideologias. Este é o grande desafio da educacéo,
ressignificar as suas praticas e ter um olhar cada vez mais sensivel aos seus
estudantes. E necessaria a mudanga no modo como se pensa a educacio para

gue novas ideologias conquistem novos espacos e mentes.
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ACAO DEMOCRATICA, ASPECTOS SOCIO AFETIVOS
E A VONTADE DE APRENDER DOS ALUNOS IDOSOS EM UMA TU RMA DE
ALFABETIZACAO DA EJA %
Claudia Otanha Orlandi®

RESUMO: Este relato de experiéncia pretende destacar alguns dos principais acontecimentos,
falas, reflexdes, aprendizagens e vivéncias acerca da experiéncia de estagio realizado em uma
turma de alfabetizacdo de jovens e adultos,tendo como principais sujeitos, alunos com mais de
65 anos. Estas reflexdes surgiram a partir de observacdes de como os idosos apresentam
vontade de aprender, entusiasmo, comprometimento, destacando aspectos socio-afetivos e a
alegria cultural na busca do sonho de ler e escrever,concomitantemente com a Pedagogia da
Felicidade, proposta por algumas professoras da rede municipal de Porto Alegre,para tanto,
tomarei como base as afirmacbes de Paulo Freire nas quais defende como principio
fundamental o reconhecimento de que o aluno chega a escola com uma bagagem de
conhecimentos, formais ou ndo, construidos no decorrer de sua trajetéria de
vida.Conhecimento este que nao € melhor ou pior do que de seu professor, sendo possivel,
assim, ambos construirem conhecimentos através da convivéncia escolar baseada em
relagBes afetivas e democraticas.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Idosos. Afetividade. Acdo Democrética e Aprendizagens.

INTRODUCAO

As ideias pedagodgicas de Paulo Freire, assim como a concepc¢do de
alfabetizacdo por ele criada, foram e sdo fontes inspiracao para programas de
Educacdo de Jovens e Adultos. Deram um novo rumo ao fazer pedagogico,
provocando mudancgas, ndo apenas no professor da EJA, mas em todos 0s
Professores de um modo geral. No que concerne a alfabetizac&o de adultos, na
perspectiva freiriana, passam-se a ser considerados os saberes e a cultura que
0 sujeito traz para escola, ndo mais considerando-o como uma tabula rasa,
mas reconhecendo-o como possuidor de uma vasta bagagem cultural e de
conhecimentos,considerando-se a partir de entdo, o contexto de realidade
desse sujeito. Como afirma Soares

Paulo Freire cria uma concepcdo de alfabetizacdo que transforma
fundamentalmente o material com que se alfabetiza, o objetivo com

gue se alfabetiza, as relagBes sociais em que se alfabetiza, enfim: o
método com que se alfabetiza. (SOARES, 2003, p.120).

22 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob
orientacao da Profa. Denise Comerlato.

23 Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: claudiaotanha@hotmail.com
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Como afirma Freire, “O aluno, alfabetizado ou n&o, chega a Escola
levando uma cultura que ndo € melhor nem pior do que a do Professor. Os dois
aprenderdo juntos numa relacdo, afetiva e democratica” (FREIRE,
2005,p.82).Nesse sentido, Branddo (1981) destaca também que um dos
pressupostos das ideias pedagogicas de Freire é:

A ideia de que ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho.
A Educacédo que deve ser um ato coletivo, solidario - um ato de amor,
para pensar sem susto-, nao pode ser imposta. Porque educar € uma
tarefa de trocas entre pessoas e, se ndo pode ser nunca feita por um
sujeito isolado (até a auto - educagdo €& um ato a distancia).
(BRANDAO, p.21,22).

E a partir deste olhar que vou refletir aspectos da minha experiéncia
pedagdgica realizada com um grupo de alfabetizacdo de jovens e adultos, mais
especificamente idosos, entre estes aspectos, 0s sécio-afetivos e a vontade de
aprender que estes alunos apresentaram na turma em que realizei 0 estagio.
Essas reflexbes surgiram a partir da percepcdo de que os alunos idosos
apresentaram mais disposicdo, comprometimento e entusiasmo frente as
propostas apresentadas pelos professores, sendo estes, dois estagiarios e

duas professoras que também compartilham a docéncia.

2 Aspectos socio-afetivos

Os aspectos socio-afetivos estdo relacionados a afetividade,
solidariedade, cooperacdo, respeito e motivagdo. Estes estdo ligados as
emocdes, aos sentimentos, e visam que o0 sujeitos e desenvolva como pessoa,
“contribuindo também com o0 aspecto cognitivo, intelectual e reflexivo do ser
humano, e para tanto estes processos tendem a disparar rumo a formacao
integral do individuo.” (RODRIGUES,2003,p.41).

Sabe-se que o desenvolvimento socio afetivo esta relacionado aos
sentimentos e as emocgdes, e podem expressar a subjetividade de cada suijeito.
Neste sentido também é primordial a escuta e olhar atento do professor para
oferecer propostas e atividades que venham ao encontro tanto dos interesses
dos educandos quanto dos objetivos do educador, de modo que procurem
estreitar ainda mais os lacos humanos, a fim de implicar a pratica pedagodgica

aos aspectos emocionais e sociais, sobretudo na aprendizagem afetiva. E que
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procurem estreitar ainda mais estes elementos a fim de implicar no

desenvolvimento emocional, afetivo e social, sobretudo, na aprendizagem.

Desse modo, € importante oferecer aos educandos atividades que
valorizem ainda mais a afetividade, usada como uma ferramenta de
aprendizagem, ou seja, proporcionar algo que também resgate o ludico nas
salas da Educacédo de Jovens e Adultos. O envolvimento com atividades deste
tipo potencializa os aspectos soécio-afetivos e todos os elementos que os

compdem, como: afeto, cooperacao, respeito e dialogo.

Nesse sentido, Vygotsky (1998) afirma que o ser humano se constroi
nas suas relagbes e trocas com o outro, e que € a qualidade dessas
experiéncias interpessoais e de relacionamento que determinam o0 seu
desenvolvimento, inclusive afetivo, construindo aprendizagens para si e para o
outro.

As questdes acima discutidas talvez sirvam de referéncia para que o
professor ndo soé trabalhe com os aspectos sécio-afetivos, como também tente,
a partir deles,ampliar estes processos, buscando em sua prética incentivar o
aluno, dando-lhe liberdade individual, valorizando sua bagagem cultural na

busca do desenvolvimento global do educando.

Destaco que as propostas pedagogicas apresentadas por nés
estagiarios buscaram vincular o ludico a fim de fortalecer os aspectos socio
implicados na aprendizagem. Isto porque foi percebido que as atividades
realizadas em sala nos dias de observacdo ndo comportavam a ludicidade,

elemento que entendemos ser de suma importancia para qualquer faixa etaria.

3 Reunibes pedagogicas:do ludico a pedagogia da felici dade

As reunides pedagodgicas foram momentos de reflexdes continuas,
potencializando o aprendizado sobre os estudos da Educacdo de Jovens e
Adultos que vivenciei neste ambiente escolar.Com isto posto,apresento a partir
de agora alguns relatos vivenciados no estagio obrigatério, pois acredito ser

importante destacar algumas questdes surgidas nesta experiéncia pedagodgica.
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Em uma das reunibes pedagdgicas, algumas professoras socializaram
praticas usadas em sala de aula com alunos da EJA. Trouxeram como
exemplo: baralhos com letras, baralhos com imagens, jogos da memaria,entre
outros. Também surgiram exemplos de autores e escritores,como Paulo Tadeu

que € escritor, publicitario e formado em Jornalismo.

A proposta destas praticas é que sejam trabalhadas com os alunos uma
perspectiva humoristica, e que sirvam,inclusive, de ideias para temas
geradores. Estas podem ser geradoras de histdrias divertidas, e o trabalho com
a ludicidade da um tom mais alegre e divertido as aulas, instigando a
curiosidade, criatividade,memoéria e o trabalho em grupo. Tudo, segundo as
professoras, numa acao democratica, emancipatoéria, que possibilite promover

acao, inovacao e reflexdo, tanto para os educandos como para educador.

Em outro momento, outro grupo de professoras das totalidades 1 e 2
trouxeram o termo “Pedagogia da Felicidade ”. Este termo surgiu devido a
discusséo no grande grupo de que existem alguns alunos que estdo a muitos
anos na escola, ha seis ou até 24 anos, e ainda ndo conseguiram avancar em
razdo das dificuldades como: perda de memodria, dificuldades por necessidades
especiais e outros fatores cognitivos. Mas, apesar destas dificuldades, os
alunos demonstram gostar de estar neste ambiente escolar, sentem-se felizes
e acolhidos,tém amigos,e percebem este espaco também como uma extenséo

de suas casas.

Contudo, nos relatos das professoras que citaram o termo a Pedagogia
da Felicidade, existram muitos momentos de questionamentos sobre o seu
fazer docente. Isso também apareceu no discurso de outras colegas, porém,
segundo elas, hoje tentam compreender que, apesar de alguns alunos
apresentarem poucos avangos ou nao conseguirem trocar de totalidade, os
mesmos relatam que para eles também € importante os lacos afetivos que
conseguiram construir com todos 0s segmentos da instituicdo e a felicidade
gue sentem em estar na escola. Por esses motivos as professoras explicam o

termo a “Pedagogia da Felicidade”.
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Por fim, ao refletir um pouco sobre as falas das professoras na reuniao,
somadas a esta experiéncia vivenciada na pratica, penso que esta
“conformidade”, que aparentemente surgiu no relato delas, por si sé nédo é o
suficiente, pois é importante seguir questionando, e muito, nosso fazer docente,
fazendo ampliacbes das aprendizagens dos educandos com pesquisas,
referenciais teoricos e estudos. Estes, acredito, serdo subsidios para que eu
possa melhorar gradativamente o meu trabalho, propondo uma série de acdes
pedagogicas que contribuam para os alunos irem além em suas conquistas
iniciais, potencializando suas aprendizagens em concomitancia com a

“Pedagogia da Felicidade”.

4 Contextualizando a pratica

Apresento, agora, algumas questdes surgidas nesta pratica docente a
fim de tentar responder a seguir. S&o alguns destes questionamentos: Qual é o
dialogo que se estabelece na relacdo aluno/Professor? Como €é possivel trocar

conhecimentos a partir das vivencias de cada um?

Quando iniciamos o estagio obrigatorio - digo iniciamos porque realizei a
pratica pedagoégica em uma docéncia compartilhada com o colega Ibanes Luis
Vivian** - em uma turma de T1 (alfabetizacéo), que também conta com duas
professoras compartilhando a docéncia, os alunos ja vinham realizando ha
alguns anos praticas coletivas de leitura. Estas praticas séo tentativas
constantes de compreender o texto, por meio do dialogo, da discussao e da
reflexdo sobre o que estd sendo lido. Esta dindmica foi introduzida pela
professora regente da turma que esta na escola ha mais de 20 anos. A leitura
coletiva é realizada uma vez por semana, hdo que nos outros dias ndo haja
leituras, € que desta forma, nesta organizacédo do tempo pedagdgico € uma vez
por semana. Em outros momentos € oferecido aos educandos textos, poesias,

letras de musicas, mas também sempre com a proposta de leitura coletiva.

24 Académico graduando no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: ibanesluis@hotmail.com.br
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Como o planejamento estava em andamento, fomos orientados, eu e o
colega Ibanes, a ajudar no seguimento das propostas oferecidas pela escola e
pelas professoras da turma, podendo também acrescentar algumas propostas
nossas, sempre com a supervisdo e orientacdo das professoras titulares. Na
ocasido do inicio do nosso estagio, os alunos estavam lendo um livro ha mais
de um ano. Livro da autora Maria Valéria Rezende, chamado “Ouro dentro da
cabeca”. Este conta a saga de um homem que luta desde menino para
aprender a ler e escrever. Na busca incansavel por este sonho, o protagonista
desta historia viaja o Brasil inteiro, correndo sérios perigos para encontrar um
tesouro nem de prata nem de ouro, mas de coisa mais preciosa, a arte de
saber ler e escrever. (REZENDE, 2012, p.86).

Na conversa inicial com as professoras, para sabermos como era a
turma, o que ja sabiam, enfim, qual o perfil dos alunos, as mesmas relataram
gue o rendimento dos educandos era lento e envolvia um processo demorado
devido a heterogeneidade da turma. Esta era formada por alguns alunos com
necessidades educativas especiais, um aluno bem jovem (16 anos de idade),
sendo que a maioria dos alunos eram idosos. As professoras da turma
relataram que quando iniciaram a leitura do livro de Maria Valéria Rezende,
“Ouro dentro da cabeca”, no primeiro semestre de 2013, os alunos se
identificaram coma obra. Disseram que a histéria, que traz como protagonista
um lutador incansavel, simples e humilde, conta a vida dos alunos. Isso
confirma-se nos relatos dos mesmos. Eles disseram que Marilio, nome do
personagem, se parece muito com eles e suas histérias de vida. Trago o
exemplo também da fala de um dos alunos quando questionei porque gostava
deste livro: “O Marilio se parece comigo mesmo! Estou lutando até hoje para
aprender a ler e escrever, e ndo vou desistir!”, referindo-se ao protagonista da

histéria.

Percebi com estes relatos o quanto € importante a escolha de bons
textos, livros e materiais que venham ao encontro da realidade do aluno, pois
assim, produzindo sentido, despertando o interesse dos mesmos, as
aprendizagens se tornam mais significativas e tendem a atingir o objetivo
proposto. Como nos confirmam os trabalhos idealizados por Freire, que

trouxeram uma diferenca significativa em relacdo aos projetos de alfabetizacéo
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realizados até entdo, pois associavam o aprendizado da lingua a realidade do
sujeito. Esta perspectiva pedagdgica, além de nédo infantilizar o processo de

aprendizagem da leitura e da escrita, torna-a muito mais significativa.

Em uma passagem da histéria deste livro, 0 personagem se encontra
com uma moradora de rua, divide com a mesma 0 seu jantar. um pacote de
biscoito e uma lata de goiabada. A partir desta parte os alunos fizeram um
longo debate comparando a situacdo descrita no livro com o que veem nas
ruas por onde circulam em Porto Alegre, que ha muitos moradores de rua e por
quais motivos se encontram nesta situacdo. Debateram que alguns aceitam ir
dormir em albergues e outros ndo, e que mesmo desprovidos do basico, como

moradia e alimentacdo adequada, sdo solidarios uns com 0s outros.

Ao levantar estas questdes, percebi que foi evocado, nos educandos,
argumentacdes e emocOes que favoreceram a construcdo de relacbes da
histéria com o vivenciado no dia a dia. Esses momentos fizeram-me pensar na
funcdo qualificadora, razdo de ser da propria educacdo, a qual é referida no
Parecer CNE11/2000da EJA que segue: “Respeitar e potencializar os

conhecimentos construidos pelos sujeitos ao longo da vida”.

Na medida em que fui avancando na prética pedagdgica, fruto de um
movimento constante de agéo e reflexdo, é notério que,no coletivo, a vontade
de aprender e o envolvimento dos alunos frente as propostas apresentadas
estiveram presentes neste contexto. Bem como estiveram presentes a
interacdo e a dialogicidade entre professor e aluno. Estes fatores s&o
fundamentais para uma pratica qualificada, que nos facam pensar que a
educacado nao se da de forma individual e solitaria, pois a aprendizagem ocorre
para ambos, professor-aluno e aluno-professor. E necessario perceber que a
acdo democratica, onde todos devem se posicionar criticamente, deve estar
presente dentro dos muros da escola, e que as releituras e aprendizagens
servirdo para a vida, somados ao afeto, ao amor e ao olhar sensivel de como

ocorrem estas aprendizagens.
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5 Alegria cultural

Foto 1: A turma da Totalidade 1

Neste relato de experiéncia,apresento ainda mais um momento de
aprendizagem e reflexdo, realizadas por professores e alunos, a partir de um
trecho final de uma crénica de Juremir Machado da Silva, contido em seu livro
aprender a (vi) ver, chamada “Tato de ver”:

Espero que ndo se veja nesta quase fabula tirada de fatos reais uma
parabola moralista. Mas apenas uma histéria de luta de amor e de

orgulho de ser o que se €, e de sonhar o que se quer ser.(SILVA,
2006, p.27)

Esta cronica foi lida em conjunto com os alunos,e 0 autor veio para uma
visita a escola dentro do projeto “Adote um Autor”. Com este paragrafo final,
trés alunos, iniciaram uma discussdo sobre a leitura, inferindo e remetendo a
leitura ha algumas lembrancas e fatos vividos em suas vidas. Como exemplo,
foi citado por um aluno que a senhora do texto também lhe lembrava os
ensinamentos de sua mée. Esses ensinamentos fazem com que até hoje, ele,
gue mora sozinho, pois ndo se casou, mas tem um filho, cuide de sua casa
com esmero e capricho e também costure suas roupas melhor que costureira.
Este ainda exemplificou com o feitio da bainha de suas calgcas chamada de
bainha “pé de galinha”.

Este fato nos deixou de "boca aberta”, pois ndo sabiamos que esta
costura era chamada assim, apesar de ja termos mandado fazer em costureira.

Naquele momento, o aluno repetiu os movimentos,desenhando o formato da
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costura no ar, demonstrando como ficava, em forma de ziguezague. Uma das
professoras, juntamente comigo, confirmou o exemplo trazido pelo aluno e, de

maneira descontraida e alegre,todos riram.

Ao encontro deste relato da experiéncia vivida, nesta sala de aula da

EJA, trago as ideias de Paulo Freire que estdo em seu livro a Pedagogia da

Autonomia: “Ensinar exige alegria e esperanca”. O autor salienta que seu
envolvimento com a pratica educativa

[...] jamais deixou de ser feito com alegria, o que néo significa dizer

gue tenha invariavelmente podido crid-la nos educandos. Mas,

preocupado com ela, enquanto clima ou atmosfera do espacgo
pedagodgico, nunca deixe de estar. (FREIRE, 1996, p.72).

Freire diz também que:

[...] hd uma relacdo entre a alegria e a esperanca necessaria a
atividade educativa. “A esperanca de que professor e alunos juntos
podemos aprender, ensinar, inquietar-nos,produzir e juntos
igualmente  resistir aos obstaculos a nossa  alegria”.
(FREIRE,1996,p.72).

Outra contribuicdo importante para essa reflexdo encontro no livro
organizado pela professora Ivani Souza Avila, “Escola e sala de aula, mitos e
ritos”. Nesse s&@o problematizadas questdes de nosso cotidiano escolar.Avila
(2008, p.08), explicita que compreende a Instituicdo escolar ndo como Unica
possibilidade formativa dos sujeitos envolvidos, mas como espaco de
exceléncia e de destaque nesse fazer. A autora afirma que:

[...] s6 aprenderemos a ser humanos numa trama complexa de
relacionamentos com outros seres humanos. Perceber a escola
dessa forma € instituir novas formas de relagdes. Talvez numa busca
do que Snyders (1993) vai denominar Alegria Cultural, como

possibilidade de cultivo dos mais belos resultados da cultura. (AVILA,
2008, p. 08).

Mesmo que voltada para a Educacao Infantil, considero pertinentes as
ideias acerca da alegria cultural em toda a pratica educativa. Nos estudos de
Rodrigues (2004, p.38), a mesma menciona a alegria cultural defendida por
Snyders (1993):

[...] ao destacar a alegria cultural, afirma que a escola deveria ser um

local de alegria para alunos e também de professores, destaca
também que, ao privilegiar em suas reflexdes a alegria dos alunos na
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escola, estaria contribuindo para pensar a alegria dos
professores.(RODRIGUES, 2004, p.38).

Foto 2: A turma da Totalidade 1 confraternizando

O material empirico, apresentado acima, proveniente das escutas e
vivéncias neste estagio de docéncia e aqui apresentado em pequenos
fragmentos nos relatos dos alunos, somados as ideias da autora Ivani Souza
Avila, tenta ser uma busca minuciosa de aspectos da realidade vivida em
sala.Confirmando o que Avila apresenta em seu livro “Escola e sala de aula,
mitos e ritos”, referente a alegria cultural, juntamente com as ideias de Paulo
Freire, expressas em seu livro a “Pedagogia da Autonomia”, fazem-me pensar
que os aspectos socio-afetivos devem estar presentes em toda a pratica
educativa, entrelacada com a esperanca e a alegria de aprender, de ensinar,
de refletir. Estes pressupostos poderiam ser um composto fundamental das
relacdes interpessoais para nortear a vida na escola, pois é a qualidade destas
relacbes que determina o desenvolvimento de todos seus agentes, produzindo

aprendizagens e transformacoes.

6 VONTADEDE APRENDER

Paralelo a estes movimentos de escutas, vivéncias e reflexbes e
aprendizagens mutuas, foi verificado que os alunos com mais idade, na faixa
entre 65 e 83 anos, apresentaram uma grande (pré) disposicdo em aprender.
Isto foi observado devido em seus envolvimentos e comprometimento frente as

propostas e tematicas apresentadas, especificamente nas que lembravam ou
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faziam relacdo com alguns momentos vividos. As suas vastas bagagens de
vida eram assim trazidas para dentro da sala de aula. Apesar de estarem em
processo de alfabetizacdo, e apresentarem problemas com falta memodria,
caracteristico nesta faixa etaria, isso nao representou ser um fator negativo
para que pudessem ser construidos, mesmo que em um processo mais lento,
avangos significativos em suas aprendizagens, portanto, também em suas

vidas.

Concomitantemente com esta vontade de aprender, também foi
demonstrado pelos alunos desta totalidade em que realizamos o
estagio,autonomia e liberdade, pois estes expressavam suas ideias a vontade,
€ mesmo contrapuseram-se a pensamentos que ndo estavam de acordo com
as suas convicgdes. Isso sempre com dialogo aberto e respeito matuo, o que
fez desta sala de aula um lugar de movimentos constantes, de interagdes,
didlogos, troca se transformacfes. Desse modo, observo que as questdes
colocadas se aproximam da acdo democratica na concepcao de Paulo Freire:

Interessou-nos sempre, e desde logo, a experiéncia democratica
através da educacdo. Educacédo da crianca e do adulto. Educacéo
democréatica que fosse, portanto, um trabalho do homem com o
homem e nunca um trabalho verticalmente do homem sobre o

homem ou assistencialistamente do homem para o homem, sem ele.
(FREIRE, 2001, p. 70).

Foto 3: Alunos realizando atividade
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com este relato reflexivo de alguns aspectos do estagio realizado
concluo que os alunos da EJA, especificamente idosos com mais de 65 anos,
constroem suas aprendizagens a partir de dialogos coletivos, respeito, olhar
sensivel cooperacdo, em momentos de questionamentos e reflexdes, que

proporcionou a transformacéo do saber individual em saber coletivo.

Sendo assim colocado, o Professor serve como articulador de propostas
que visam contemplar diversos campos de aprendizagens necessarios ao
espaco escolar. Entendo que, qualquer que seja o caminho metodoldgico
percorrido, € necessario colocar em pratica principios de autonomia,
cooperacao, afeto e muito amor, comprovado na sala de aula desta turma de
Educacdo de Jovens e Adultos. Desejo que essa pratica continue e se
estabeleca também em outros espacos escolares, construindo-se acgfes
democréticas, impulsionando a vontade de aprender dos educandos, fazendo

do “fazer pedagodgico” muito mais que um “fazer”, mas sim um “prazer”.

Desse modo, as reflexdes propostas procuram ressaltar os aspectos
sécio-afetivos, o relacionamento entre professor-aluno, a aprendizagem mutua,
o dialogo, respeito para a superacdo das dificuldades do aprender a ler e a
escrever. Numa acdo afetiva e coletiva do estagio compartilhado, busquei
refletir e recriar praticas na busca incansavel de uma educacéo cada vez mais

gualificada.
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RELATO DE EXPERIENCIA DE ESTAGIO EM EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS?®

Daniele Adriana Braz?®

RESUMO: O presente artigo trata das reflexdes acerca do estagio de docéncia na Educacao
de Jovens e Adultos, atividade curricular obrigatéria do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. A disciplina de estagio merece destaque principalmente no que
se refere a aproximacao efetiva do ambiente escolar para os futuros docentes e a experiéncia
gue proporciona. O objetivo central desde artigo é refletir sobre a experiéncia e o desafio do
planejamento pedagégico para uma turma predominantemente de idosas. Reflito sobre a
Docéncia Compartiihada e uma das atividades realizada com a turma: a confec¢cdo de uma
Colcha de Retalhos com fragmentos de poesias de Fernando Pessoa.

PALAVRAS CHAVE: Estagio Curricular. Educacao de Jovens e Adultos. ldosas.

INTRODUCAO

O presente artigo busca abordar e refletir sobre aspectos que foram
relevantes durante o estagio obrigatorio realizado em uma escola municipal de
Educacao de Jovens e Adultos localizada no bairro Santana na cidade de Porto
Alegre/RS, no periodo entre 18 de agosto a 28 de novembro de 2014. Por ser
uma escola localizada na regido central da cidade, recebe alunos de varios
bairros e cidades vizinhas: Viam&o, Cachoeirinha, Alvorada e Canoas. E uma
escola heterogénea na sua formacdo. E o Gnico Centro de Educacio
presencial para jovens e adultos, que oferta turmas de EJA nos trés turnos.E
frequentado por alunos das mais variadas idades, a partir de quinze anos.
Pelos turnos da manha e da tarde, ha maior nimero de jovens dos15 (quinze)
aos 19(dezenove) anos e idosos a partir de 60 (sessenta) anos. No turno da
noite, adultos entre 21 (vinte e um) e 50 (cinquenta) anos compdem a maior
parcela. E uma escola inclusiva, com expressivo nimero de estudantes com
deficiéncia.

Oferece a Educacdo Fundamental modalidade EJA: alfabetizacdo e
ensino fundamental, articulados aos principios da educacdo ao longo da vida.
Conforme o PPP da escola:

25 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob
orientacao da Profa. Denise Comerlato.
26 Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: danielebraz25@gmail.com
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O curriculo da escola, para efetivar essa articulacdo conta com
espacos que possibilitem uma formacdo capaz de romper com as
dicotomias educacédo/cultura e educacdao/trabalho, permitindo assim
um campo de oportunidades que atenda as demandas da
comunidade e garanta o direito a educacdo em uma sociedade
multicultural, sem esquecer da importancia do mundo do trabalho,
oferecendo, portanto, a possibilidade de experimentacdo e de
formacéao profissional. (PPP, 2014, p.4)

A proposta curricular, denominada Educacdo Permanente ao Longo da

Vida, contempla os principios e a estrutura da EJA, bem como as Totalidades

de Conhecimento, as quais sdo fundamentadas na construgéo de conceitos, na

educacgdo inclusiva e na avaliagdo emancipatoria. Através desta proposta,

oferece a toda comunidade, isto €, alunos, ex-alunos, pessoas do entorno e da

cidade, cursos variados que proporcionam, inclusive, geracdo de renda. O

curriculo também estd organizado na perspectiva das Totalidades de

Conhecimento da Educacédo de Jovens e Adultos cujo trabalho educativo é

ofertado de forma que as partes que compdem a escola estejam
permanentemente conectadas entre si, isto €, um curriculo interdisciplinar.

Esta visdo de conhecimento, enquanto Totalidade, remete-nos a

estruturar o ensino de forma que o conhecimento seja construido e

aprofundado em niveis crescentes e articulados entre si. Para

assegurar a unidade do conhecimento, cada Totalidade encontra-se

transversalizada na seguinte, construindo, com isto, a visdo

totalizante e globalizante do movimento de acéo-reflexdao-acao, isto &,
a praxis educativa. (PPP, 2014, p.20)

O curriculo escolar divide-se em Totalidades Iniciais e Finais,
perfazendo, assim, o Ensino Fundamental modalidade EJA: T1, T2, T3, T4, T5,
T6.

O estagio foi realizado em Docéncia Compartilhada em uma turma de
Totalidade 2 (T2), composta por 13 (treze) alunos, mas 10 (dez) frequentavam
com regularidade. Eram 9 (nove) mulheres entre 18 (dezoito) e 74 (setenta e
quatro) anos e 1 (um) homem de 34 (trinta e quatro) anos com deficiéncia
mental. Os alunos frequentam aulas especializadas para o letramento e
pensamento matematico. Percebem a importancia destas aulas para a
aprendizagem da leitura e escrita e o dominio das quatro operacoes
matematicas. Todos os alunos se empenham nas atividades propostas pelas

professoras, pois é bem perceptivel o desejo de aprender.
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A Docéncia Compartilhada é uma possibilidade de trabalho que o
estagio em EJA oferece. Optei por trabalhar em Docéncia Compartilhada por
acreditar que nos possibilita maior aproximacdo com o0s educandos,
proporcionando 0 atendimento mais individualizado e ampliando as
possibilidades de troca docente, por isso, a docéncia foi realizada juntamente

com uma colega do curso de Pedagogia.

Refletindo sobre o Estagio

Quando iniciamos o estagio, eu e a colega Fernanda®’ fomos
informadas que a escola havia se organizado para trabalhar com o livro
Quarenta dias, da escritora Maria Valéria Rezende, e que nosso planejamento
deveria ter este foco. A partir do livro pensamos em um eixo tematico em que
pudéssemos relacionar a histéria da personagem com o dia a dia dos alunos. O
eixo tematico de nosso planejamento didatico pedagdgico recebeu o titulo:
“Cotidiano”. O livro que estudariamos traz a historia de Alice, uma professora
aposentada, que mantinha uma vida pacata em Jodo Pessoa até ser “obrigada”
pela filha a deixar tudo para trds e se mudar para Porto Alegre. A filha
pretendia ter um filho e precisava da ajuda da mée, para poder continuar com
as aulas na faculdade. Contudo, uma reviravolta familiar, deixa Alice
abandonada a propria sorte, numa cidade que lhe é estranha e impossibilitada
de voltar ao antigo lar. Ao saber que Cicero Araujo, filho de uma conhecida da
Paraiba, desapareceu em Porto Alegre, ela se lanca numa busca frenética pela
cidade (e assim a segue o texto...). A personagem escrevia tudo o que
acontecia com ela em um caderno com capa da boneca Barbie, que veio com
suas bagagens. No texto sdo apresentadas suas conversas com a boneca da
capa, como se fosse uma pessoa real. Partindo do tema proposto e de outras
indicacdes recebidas pela professora titular da turma, também trabalhamos
com poesias de Fernando Pessoa, uma vez que fazia parte de um projeto

coletivo da Instituicéo.

2" Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: nanda_brumc@hotmail.com



Escritos e Escritas na EJA|85

Na primeira aula percebemos nas falas das alunas que elas abordavam
muitos fatos da vida de cada uma.Gostavam bastante de contar historias.
Entdo, a partir desse olhar, mudamos nosso eixo temético de “Cotidiano” para
“Memorias”. Buscamos desenvolver nosso planejamento trazendo, a cada
semana, questdes que envolvessem as memdrias de cada educando,
relacionando com fatos da histéria do livro Quarenta Dias e com as poesias de
Fernando Pessoa, pois, para nds, o aluno deve ser protagonista na producao e
construcdo do saber. E fundamental criarmos relagdes com o contetido e a
experiéncia de cada um, a fim de ndo distanciar os saberes curriculares da
experiéncia social dos educandos, uma vez que este distanciamento pode
resultar em desinteresse pela escola. Percebemos, também, o interesse das
alunas da turma (uma maioria de mulheres idosas) por trabalhos manuais
como costura e pintura e, a partir dessa ideia relacionando-a aos projetos da
escola, desenvolvemos uma atividade de construcdo de uma colcha de

retalhos.

O trabalho manual e o artesanato, em geral, foram, ao longo dos
tempos, sinbnimos de segregacdo e subserviéncia; porém,
simultaneamente e de modo muito discreto, essa criacéo,
praticamente invisivel, também pode ser sinbnimo de narrativas de
historias de vida. Em pequenos grupos, as mulheres pensam,
conversam e produzem um “efeito terapéutico”. (EGGERT, 2009.
p.18)

Esta particularidade que se refere a uma expressiva maioria de mulheres
idosas na turma, nos fez recorrer aos documentos que tratam do Direito a
Educacao para esta fase da vida. Segundo o Estatuto do ldoso, (Lei 10741,
2003), no Capitulo V, nos artigos 20 e 21, estabelece-se que:

Art. 20. O idoso tem direito a educacgdo, cultura, esporte, lazer,

diversdes, espetaculos, produtos e servicos que respeitem sua
peculiar condicéo de idade.

Art. 21. O Poder Publico criara oportunidades de acesso do
idoso a educacdo, adequando curriculos, metodologias e material
didatico aos programas educacionais a ele destinados. (Lei 10741,
2003)

A partir do Estatuto do ldoso, pensamos nosso planejamento sempre
refletindo sobre os ritmos particulares que essa fase da vida requer, tendo em
vista os fatores sociais que construiram a histéria de cada individuo. Acredito
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como fundamental na pratica docente perceber os alunos, de onde eles vém,
suas peculiaridades sociais, cognitivas e afetivas. O professor deve se tornar
um investigador na sala de aula, ou seja, perceber o processo de
conhecimento de cada um dos seus alunos. O professor como profissional
reflexivo é, ao mesmo tempo, pesquisador (FREIRE, 2011) e produtor de
conhecimento. Brandao (2005) abordando os principios da Educacao Popular,
lembra que o saber dos educandos é matéria prima para o ensino. Trata-se de
aprender a partir do conhecimento do sujeito e ensinar a partir de palavras e
temas geradores do cotidiano dele, reconhecendo a importancia do saber
popular. As palavras geradoras sao escolhidas a partir do que esta presente no
dia-a-dia dos educandos, de modo que as mesmas possam ser
impulsionadoras de reflexdes e novos conhecimentos. Por exemplo, em uma
conversa podem surgir as palavras: amor, trabalho, familia — em nossa
experiéncia, tais palavras foram congregadas na tematica “Memorias”, por
exemplo. As palavras e temas geradores vao depender do contexto em que o

aluno esta inserido.

A educacédo para os idosos, a alfabetizacdo, a formacao profissional, a
inclusdo digital entre outras, precisa atender as necessidades especificas
dessa populagdo. E preciso que as atividades propostas tenham significado
para os educandos idosos e lhes deem a oportunidade de falar, de expressar
seus sentimentos e de relatar suas experiéncias, fazendo-os reconhecerem-se
como sujeitos da historia. A formacdo para a terceira idade deve reforcar a
capacidade dos idosos, seu conhecimento e sua sabedoria.

Apesar da inclusédo do idoso na EJA, percebe-se que caracteriza-lo
como adulto submerge todas as suas peculiaridades, além das
diferencas conceituais e necessidades educacionais. Deve-se pensar
e analisar quais os motivos que levam o idoso a EJA, para que se
instituam uma metodologia e materiais adequados, além de um

profissional preparado para trabalhar com este publico. (OLIVEIRA,
2012, p.6)

Muitos idosos tiveram acesso a escola quando eram jovens, mas a
frequentaram por pouco tempo, como ouvimos diversas vezes no NOSSO
estagio. Tal realidade foi oriunda de diversas situacdes: dificuldades de acesso
a escola, a necessidade de ajudar no trabalho rural e doméstico. A principio, a

procura pela escola esteve relacionada a realizacdo de uma vontade antiga de
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aprender os conteudos escolares. Saber ler, escrever e calcular sdo condi¢des
frequentemente associadas a uma vida melhor nas falas dos educandos. A
busca por independéncia é outra razdo. Nao precisar de ajuda para ler
documentos, identificar um Onibus entre outras atividades em que a leitura é
necessaria é tornar-se mais autbnomo. Ouvimos dos estudantes,frases como:
“Agora consigo ler o nome do Onibus que vai para minha casa’. Muitas
mulheres da turma voltaram a escola depois da morte do conjuge ou depois de
verem os filhos crescidos e formados.
A educacédo ocupa papel fundamental na formacéo critica do idoso,
para que tenha condicbes de manter-se ativo e consciente da sua
prépria velhice. Por meio da acdo pedagdégica que se oportuniza uma
maior insercao social, além da formacéo da pessoa idosa, enquanto
ator social, mobilizado em rede, tera possibilidade de articulacao,
passara a exigir mais respeito, dignidade e um compromisso socio-
politico a proposito dos seus direitos. Além de propor e ser agente da
acao que transforma, a educacéo é um direito elementar de todo ser
humano, independente da idade, numa percep¢cdo educacional ao
longo da vida, preconizada pela UNESCO. O idoso tem direito a
educacdo, ndo somente como instrumentalizagdo ou compensacao,

mas enquanto espaco de questionamento, decisdes, capacitacdo e
acima de tudo, dialogo. (OLIVEIRA, 2012, p.5)

A Colcha de Retalhos

Uma das atividades que desenvolvemos foi a confec¢cdo de uma colcha
de retalhos com fragmentos de poesias de Fernando Pessoa. A ideia surgiu a
partir da fala de uma das alunas que nos contou que estava fazendo uma
colcha de retalhos, que era costureira e segundo ela, de “mao cheia”. Outra
aluna também relatou que era costureira. Fomos para casa pensando como
poderiamos trazer esse saber destas estudantes para as aulas. Pensando nas
poesias de Fernando Pessoa e nas habilidades das alunas, chegamos a
Colcha de Retalhos. Conversamos com nossa orientadora de estagio sobre a
ideia e ela nos disse que havia um filme com esse titulo. Na semana seguinte
levamos para a turma o filme Colcha de Retalhos da diretora Jocelyn Moorhou,
que aborda a histéria de uma jovem chamada Finn que, apos ser pedida em
casamento, vai para casa de sua avd e la pretende finalizar sua tese de
doutorado. Nesse local, ela conhece um grupo de mulheres que participa de

um clube e que se reune para trabalhar em colchas de retalhos. No momento
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em que a jovem esta |4, esse grupo de mulheres esta trabalhando em uma
colcha que elas denominaram “Onde mora 0 amor?” e que serd um presente
de casamento para Finn. Enquanto elas trabalham, Finn se envolve nas
historias individuais de cada uma das mulheres que la estédo, ouvindo relatos
de paix0es passageiras, de casamentos frustrados, de traicbes e de varios
outros relacionamentos nem sempre aprovados pela sociedade. O grupo que
foi retratado no filme mostra mulheres que se rednem, a fim de realizar um
trabalho artesanal de costura, mostrando que elas assumem uma unidade, em
prol de um trabalho coletivo. Contudo, no decorrer do filme, as diferencas
individuais de cada uma surgem, como que formando, para além da producgéo
concreta, uma “colcha de retalhos”, ressaltando os valores, as crengas, as

ideias de cada uma dessas mulheres.

Achamos que a historia do filme tinha estreita relacdo com a nossa
turma: um grupo de mulheres que estavam sempre relatando e debatendo
assuntos cotidianos, lembrando de momentos de suas vidas. ApGs assistirmos
ao filme perguntamos o que elas achavam de fazer uma colcha de retalhos que
denominamos “Retalhos de Fernando Pessoa”. A turma gostou bastante da
ideia e entdo perguntamos qual a sugestao delas para emendar os retalhos e,
na mesma hora, as duas alunas que eram costureiras se ofereceram para
auxiliar. Mesmo que nossa colcha nao tivesse o mesmo objetivo da colcha do
filme, ja que na nossa seriam escritos fragmentos de poemas de Fernando
Pessoa, sua producdo também trouxe a tona as memodrias dos envolvidos,

ressaltando os valores, as crencgas, as ideias de cada uma e suas preferéncias.

Imagem 3: Escolha dos poemas de Fernando Pessoa
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Penso que atividades como esta tornam a escola um lugar mais
agradavel e atraente para os educandos. A producdo manual resulta da
articulacdo de saberes acumulados por geragfes e € uma atividade de grandes
possibilidades pedagdgicas e culturais. Para iniciarmos a confec¢édo da colcha
pedimos para a turma levar retalhos de tecidos, onde escreveriamos 0s
fragmentos das poesias de Fernando Pessoa. A cada semana ndés liamos
algumas poesias e os educandos separavam os fragmentos que mais lhes
chamavam a atencdo. No momento em que separavam os fragmentos,
percebiamos que tinha muito de cada um ali, naquele pedacinho de
texto.Alguns separavam fragmentos que falavam de amor, outros de saudade.
Uma das alunas, na poesia Hoje de Manha Sai Muito Cedo, destacou a frase:
“Vou onde o vento me levar”, e disse que ela estava se sentindo assim nesse
momento de sua vida. Outra aluna no poema Minha Alma Partiu-se, separou o
trecho “A minha alma partiu-se como um vaso vazio”, relatando que ja se sentiu
assim, como se tivesse perdido sua alma quando perdeu um amor.Comegamos
a confeccdo na semana seguinte e sempre levAvamos um CD com musicas
que as alunas mencionavam nas aulas para que escutassem. A cada musica
tocada alguém lembrava de um fato que aconteceu na época em que aquela
musica tocava nas radios.Lembravam de amores antigos e dos bailes que
frequentavam. Segundo EGGERT (2009, p. 24), “a costura ndo é apenas de

um pano, mas de textos, pensamentos e conversas”.

Imagem 1 e 2: Confecc¢éo coletiva da Colcha de Retal hos

Através da confeccdo da colcha de retalhos abordamos diversos
conhecimentos matematicos, leitura, interpretacdo, criacdo, reflexao,

resgatamos as histérias de vida e produzimos novos conhecimentos.
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Valorizamos autoria e a capacidade de criacdo dos educandos. Propiciamos
momentos de criagdo e transformacao, elevando a autoestima através da troca
de experiéncias. Para Paulo Freire (2011) todo mundo aprende e ensina,
considerando que as pessoas aprendem umas com as outras, mediadas pelo

mundo.

Como ja relatei anteriormente, havia a op¢do de realizar o estagio em
Docéncia Compartilhada. Eu e minha colega, amiga e parceira que a faculdade
me proporcionou, depois de muita conversa e combinacdes, optamos por
dividir esta experiéncia pensando nas trocas de opinides, no olhar mais atento
para cada um dos alunos, para planejar, para exercitar a aceitacado a opinido do
outro.Assim, concordamos com as consideracbes de Elaine Montemezzo
(2014) de que

[...] docéncia compartilhada, nos faz refletir sobre a complexidade
desta pratica, que exige ouvir o outro, planejar e refletir
conjuntamente, buscando, apesar das diferencas, objetivos comuns.
Trata-se de um constante aprendizado de ser/fazer docente, em que
um aprende com 0 outro, construindo uma forma proépria de atuar em
sala de aula. (MONTEMEZZO, 2014, p. 22)

A experiéncia foi muito positiva, acredito que tanto para nés, futuras
professoras, quanto para nossos alunos. Ao final do estagio pedimos para a
turma uma pequena avaliacdo das aulas e perguntamos sobre o fato de
estarmos compartilhando a docéncia. Todos gostaram muito de ter duas
professoras em sala de aula. Disseram que era bom, pois “sempre tem uma
professora para ajudar’, “quando uma nao podia tinha a outra para dar
atencao”. Além desde ponto, considero que foi positivo, também, a pratica
compartilhada nos momentos de explicacdo de algum tema, pois quando uma
tinha mais dificuldade a outra “tomava a frente” para continuar a explicacao.
Em nenhum momento “dividimos” o que uma ia falar ou fazer. Sempre
preparavamos as aulas juntas, elaboravamos atividades diferenciadas e, em
sala de aula, também trabalhavamos de maneira conjunta, uma sempre
complementando o que a outra dizia.Refletiamos coletivamente sobre a nossa
pratica pedagdgica, pensavamos juntas em cada aluno e nos seus interesses,

a fim de propor as atividades. Consideramos que
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[...] € importante que os docentes que se propdem a compartilhar a
docéncia acreditem na proposta, realizando-a com seriedade e de
fato compartilhando todos os momentos e ndo somente o0 espaco da
sala de aula. E necessério respeito e sintonia entre estes professores,
pois se ndo, ndo ocorre o compartilhamento. .(MONTEMEZZO, 2014,
p. 14)

CONSIDERACOES

Ao escrever este artigo, refletindo sobre esta experiéncia de pratica
docente, percebo que foi uma experiéncia enriquecedora para a minha
formacdo como futura educadora, pois possibilitou o contato direto com a
escola e os educandos. Durante o estagio pude vivenciar um pouco da
realidade das salas de aula da Educac¢éo de Jovens e Adultos, além de pér em
pratica os fundamentos estudados ao longo do curso, tanto no periodo de
observacdo, quanto na construcdo dos planejamentos e nas aulas
propriamente ditas. Este € o0 momento da praxis no curso de Pedagogia e é
uma etapa necessaria na construcdo de conhecimento valido e eficaz a
transformacao social. Como trata Paulo Freire (2011) “a teoria sem a prética
vira 'verbalismo’, assim como a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto,
quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acdo criadora e

modificadora da realidade”.

O estagio é fundamental para o nosso processo formativo. E neste
contexto que podemos compreender também nosso papel de educadores. A
experiéncia da Docéncia Compartilhada foi oportunidade de grandes
aprendizados, trocas, dialogo e compartilhamento das angustias e medos de
estar pela primeira vez em uma sala de aula. Foi por meio desta pratica que
conseguimos dar concretude ao nosso planejamento culminando na producéo
da colcha de retalhos e na articulagdo das memoérias e preferéncias dos

estudantes com os conteudos escolares.
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Imagem 4: Educandos e estagiarias em saida de campo
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QUEM SOMOS COMO POVO BRASILEIRO, COMO PRODUCAO
HISTORICA??%®

Débora Cardoso Mello®

RESUMO: Este artigo relata algumas das reflexdes produzidas durante o estagio obrigatério da
72 etapa do curso de Pedagogia da UFRGS, com uma turma da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), e realizado em docéncia compartilhada.Durante o estagio, buscou-se abordar ndo sé o
que um ou outro sujeito deste projeto de docéncia desejava, mas algo que pudesse se ampliar
e abrir possibilidades para as diversas necessidades que se faziam urgentes para o estagio. As
ideias gerais do trabalho desenvolvido e o tema proposto como fio condutor abordou tépicos
culturais, sociais e de cidadania com o titulo: “Quem somos como povo brasileiro, como
producdo historica.” Este tema trouxe em si a busca da compreensdo de como nos sujeitos
estamos inseridos neste mundo, na histéria, qual nossa importancia e papel dentro da
sociedade, assim como ampliar as discuss@es e reflexdes dos alunos para além do que esta
fora da escola, do bairro, da cidade, do estado e do pais. Um trabalho que proporcionou o
reconhecimento de si, do outro e do mundo.

PALAVRAS - CHAVE: Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Producao Histérica. Cultura.

CONHECENDO O TERRITORIO

Ao chegar na 72 etapa do curso de Pedagogia da UFRGS nos
deparamos com o estagio obrigatorio. E com ele a decisdo de que caminho
seguir: continuar com o caminho que ja se esta trilhando até o momento ou
buscar um novo desafio, uma nova experiéncia? Optei pelo segundo caminho e
me propus um desafio, trabalhar com uma turma da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Como esta seria a minha primeira experiéncia nesta modalidade
de ensino decidi por uma docéncia compartilhada para me sentir um pouco
mais segura, e entdo convidei minha colega Martha Gomes para esta parceria,
e em conjunto escolhemos uma escola perto de sua casa, uma escola que a

Martha ja conhecia e se identificava.

Entdo adentrei neste novo mundo, reconhecendo o terreno, buscando
me inserir nesta escola e na turma onde foi realizado o estagio. E aos poucos
fui conseguindo fazer parte deste grupo e surpreendendo a mim mesma com o

tornar-me professora da EJA.

%8 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientagao
da Profa. Cintia Inés Boll.

9 Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: deboram.vivian@yahoo.com.br
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A Escola onde realizamos nosso estagio obrigatorio esta inserida em
uma comunidade na periferia de Porto Alegre — Bairro Mario Quintana,

considerada uma area de risco pelo trafico e violéncia na regiéo.

De acordo com o Projeto Politico Pedagodgico da escola e conversas
informais com a direcdo e coordenacéao, obtivemos a informacao de que muitos
moradores sdo oriundos de reassentamentos comunitarios e migrantes, o que
os torna transitorios dentro da comunidade — os moradores em sua maioria
fixaram residéncia no bairro por necessidade e buscam realizar um desejo
comum que € mudar-se do local. Essa condicdo faz com que as pessoas se
percebam em suas necessidades individuais, sem a preocupacdo de uma

organizagéo coletiva em busca de uma vida melhor na comunidade.

Aproximando o nosso olhar para a turma 31 da totalidade 3*° — a qual
realizamos nosso estagio observamos a relacdo entre alunos e professor e
entre os proprios alunos. A professora titular dedica-se com empenho na
construgcdo de um planejamento integrado e que faga sentido para seus alunos
— planejamento que € pensado a partir dos interesses dos alunos, suas falas e
opinides - buscando trabalhar assuntos da atualidade em sala de aula. Temas
geradores® eram um de seus focos assim como sua preocupacdo em
problematizar assuntos de importancia social como sustentabilidade, o sujeito e
0 mundo.

A relacdo dos alunos com a professora era de reciprocidade, a
professora interagia o tempo inteiro com eles, circulava pela sala, tirava
davidas, escutava os alunos trazendo suas falas para o contelddo que estava
sendo trabalhado, valorizando assim os conhecimentos e conexfes que dos
alunos. Os alunos por sua vez eram muito participativos buscavam sempre
esclarecer suas duvidas, traziam contribui¢cdes para a sala de aula, existia uma

harmonia entre toda a turma.

% As Totalidades de conhecimentos que organizam o curriculo da EJA representam a busca da
unidade, cada totalidade esta inserida na seguinte, construindo com isso a visdo totalizante e
gllobal do en_sino. _ _ _ _

Paulo Freire propde uma investigacdo ao Universo do aluno, em sua realidade. Esse tema
serda tratado com maior profundidade mais a frente em um capitulo deste artigo.
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Os alunos eram todos moradores da comunidade sendo em sua maioria
mulheres, a idade varia entre 16 anos a 56 anos.Trabalhavam também, em
profissbes variadas como porteiro, doméstica, zelador, auxiliar de seguranca.
Viviam com suas familias que sédo constituidas de varias formas diferentes,
apenas com o pai ou mae irmaos ou marido e filhos ou apenas com os filhos.

Um dos alunos morava no abrigo ao lado da escola.

Ao observar todas estas diferentes caracteristicas, foi possivel perceber
0 quanto é necessario levar em conta a bagagem cultural e conhecimentos
prévios de cada participante deste grupo, e ter o olhar atento para todas estas

realidades na hora do planejamento foi crucial.

Ao falar do respeito a bagagem cultural e conhecimentos prévios dos
alunos, Maria Bernadette Rodrigues destaca a importancia de
compreendermos as diferentes caracteristicas culturais tanto de alunos como

professores.

E fato que os alunos de diferentes meios socioculturais chegam a
escola portando certas caracteristicas culturais que influenciam
diretamente a maneira pela qual eles respondem as solicitagfes e as
exigéncias inerentes a situacdo de escolarizagdo. Também é fato que
a compreensdo dos processos e praticas pedagogicas supde levar
em consideracdo as caracteristicas culturais das proprias
professoras, os saberes, os referenciais, os pressupostos, os valores
gue estdo subjacentes, de maneira por vezes contraditoria, a sua
identidade profissional e social. (RODRIGUES, 2004, p.24)

Em relagdo & aprendizagem dos alunos a maioria demonstrou
dificuldades na escrita e na area da matematica (onde exigem uma maior
intervencdo da professora). Os alunos registravam grande parte de suas
aprendizagens em seus cadernos, por incentivo da professora, para que

possam té-lo como instrumento de aprendizagem e consulta.

Apesar das dificuldades na &rea da mateméatica os alunos gostavam
muito de resolver questbes da area, pedindo sempre que a professora lhes
desse contas para fazer. Geralmente quando acabavam uma atividade antes
dos colegas pediam para a professora Ihes dar conteddos e questdes
matematicas. Alguns dos alunos acreditavam que o contetdo de matematica €
muito mais importante que os demais (area das humanas) revelando isso em

algumas falas como: “se eu soubesse que era pra ver filme eu teria ficado em
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casa’l”-" Ir na biblioteca é perda de tempo.”- “Prefiro ficar aqui fazendo as

contas do livro.”

Durante nossas observacdes percebemos que os alunos demonstravam
grande dificuldade em produzir textos coletivos e que isso ndo acontecia
enquanto escreviam textos individuais, onde eles conseguiam revelar ideias
coletivas e expor as suas ideias de uma forma melhor. Observamos também
que as acOes da professora titular buscavam incentivar os alunos, que a sala
de aula possuia diferentes visdes de mundo e que isso tornava o trabalho
docente rico e desafiador, enquanto buscavamos alcancar a harmonia entre

todos os envolvidos nas nossas aulas.

De acordo com Paulo Freire é preciso dialogar com as diferentes visfes
do mundo que se em cada sujeito de forma diferente, que se constroi a partir
das experiéncias de cada um.

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou
tentar impé-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.
Temos de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se
manifesta das varias formas de sua acdo, reflete a sua situacdo no
mundo, em que se constitui. A acdo educativa e politica ndo pode

prescindir do conhecimento critico dessa situacdo, sob pena de se
fazer “bancaria” ou de pregar no deserto. (FREIRE, 2011, p.87)

Assim buscamos propor um planejamento diferenciado que permitiu que
todos os alunos se envolvessem, despertando seus interesses. Consideramos
gue um planejamento diferenciado possa auxiliar na permanéncia desses

alunos na EJA.

E agora, o que fazer com tudo isso?

E entdo tinhamos todos estes dados, informacdes e percepcdes, e 0 que
fazer com isso? Qual a proposta que poderiamos trazer para essa turma tao
singular? Que planejamento poderiamos propor que suprisse todas as
necessidades dos alunos, da professora titular, as nossas e da professora

orientadora do estagio?
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Foi com todos estes questionamentos que eu e a Martha sentamos para
discutir e elaborar um planejamento para o estagio. E foi assim que surgiu a
vontade de propor algo que abordasse ndo s6 o que um ou outro sujeito deste
projeto desejava, mas algo que pudesse se ampliar e abrir possibilidades para

todas as necessidades que se faziam urgentes para o estagio.

As ideias gerais do trabalho que foram desenvolvidas e temas propostos
como fio condutor foi: “Quem somos como povo brasileiro, como produgéo
histérica.” Este tema trouxe em si a busca da compreensdo de como nds
sujeitos estamos inseridos neste mundo, na histéria, qual nossa importancia e

papel dentro da sociedade.

Essa preocupacgdo em firmar o sujeito como produtor de histéria, capaz
de agir em seu meio e modifica-lo, sempre esteve presente no planejamento da
professora titular. O que foi de suma importancia para a escolha do tema, com
vistas que se amplifique para além do proposto, que seja a base para temas
geradores. A proposta teve como objetivo iniciar os estudos dos povos do
Brasil e como estes construiram a historia e ainda a constroem, e a partir disto
chegarmos a histéria de nossa cidade e do bairro onde os alunos habitavam,
como forma de trabalhar a importancia de cada sujeito no mundo e na

construcdo da histéria de nossa sociedade.

De acordo com Paulo Freire é preciso dialogar com as diferentes visfes
do mundo que se constitui em cada sujeito de forma diferente, que se constroi
a partir das experiéncias de cada um.

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou
tentar impé-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.
Temos de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se
manifesta das varias formas de sua acéo, reflete a sua situagdo no
mundo, em que se constitui. A acdo educativa e politica ndo pode

prescindir do conhecimento critico dessa situacdo, sob pena de se
fazer “bancaria” ou de pregar no deserto. (FREIRE, 2011, p.87)

Ao trazermos propostas de trabalhos com énfase na questdo: “Quem
somos, como povo brasileiro, como producao historica.” Buscamos ampliar as
discussbes e reflexdes dos alunos para além do que esta fora da escola, do
bairro, da cidade, do estado e do pais. Os alunos puderam refletir sobre o que
esta perto (o sujeito, a comunidade, a escola, etc.) e como o agir e 0 ser de
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cada um refletem na sociedade e em suas construcdes, sejam elas culturais,

sociais ou politicas.

Paulo Freire propde uma investigacdo ao universo tematico — universo
do préprio sujeito, constituido de suas indagac¢des, o pensar do proprio povo —
proporcionando assim a apreensao dos “temas geradores”.

Esta investigacdo implica, necessariamente, uma metodologia que
ndo pode contradizer a dialogicidade da educacdo libertadora. Dai
gue seja igualmente dialégica. Dai que, conscientizadora também,
proporcione, a0 mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores” e

a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos.
(FREIRE, 2011, p.87)

Este foi nosso suporte para a realizacdo do planejamento e sua
execucao. Buscamos promover um trabalho pedagoégico que tivesse significado
para os alunos, para nés professoras e que fosse compativel com o trabalho

gue ja vinha sendo realizado pela professora titular da turma.

A caminhada inicia...

A preocupacao em pensar um planejamento que pudesse interessar 0s
discentes, fazendo com que se sentissem e se percebessem como sujeitos
capazes de construir conhecimento foi nosso principal objetivo.

E a cada planejamento que construiamos, cada proposta pensada,
atividades, textos e debates propostos, procuramos ndo desviar desse pilar,
acreditamos que ficou claro para os alunos que todas as atividades realizadas
em sala de aula foi construida em conjunto com eles, que tudo tinha um toque

de cada um.

7

De acordo com Roseli Inés Hickmann € necessario um trabalho
educativo humanizado, um olhar com afeto aqueles sujeitos que estdo no

processo de aprendizagem.

[...] através da realizacdo de um trabalho educativo comprometido e
articulado com os enigmas, vicissitudes, paradoxos e sofrimentos
humanos que comp&em o caleidoscopio do cotidiano. Um trabalho que
vise observar a vida; ler as pessoas em seus olhares, jeitos de vestir,
de caminhar, de alimentar-se, de brincar, sorrir, amar, chorar; ter uma
escuta sensivel dos estudantes, enfim, que tenham por proposi¢éo
tematicas e atividades em ciéncias sociais articuladas a subjetividade e
ao mundo vivido e desejado pelos educandos e educadores,
ultrapassando os limites e as fronteiras das concepc¢des de espaco e
tempo. (HICKMANN, 2002, p.18)
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O trabalho com o outro, essa relacdo aluno/professor vai além do
ensinar a ler e escrever, sdo mundos que se encontram e se relacionam, € uma
troca de saberes constante. Ao perceber isso o trabalho docente tornou-se rico,
desafiador e alegre, pois percebemos a rigueza de cada momento, cada aula,

cada aluno.

Ao longo do estagio construimos alguns materiais com os alunos, uns
dos mais marcantes foram os cartazes coletivos, onde os alunos colocavam
suas opinides, ideias e sugestbes, eu e a Martha ouviamos atentamente as
falas dos alunos e debatiamos com a turma sobre todos os temas que surgiam.
Abaixo segue a Foto 1 que demonstra as imagens do cartaz produzido pela

turma 31 na semana que ocorreu as elei¢cdes presidenciais.

-

»LEIC‘GES 9014
e TSRas Maoywn '

Foto 1: Eleicdes 2014: O Politico e sua imagem!

Fonte: Cartazes produzidos pela turma 31 da EJA

Este cartaz foi construido ao longo do periodo das elei¢cdes, também
foram produzidos textos individuais e podemos observar isso na Foto 2 que
esta abaixo, onde foi possivel notar a opinido de cada e um, e seus conceitos

de politica.
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Foto 2: Elei¢Bes e Cidadania

Fonte: Producéo textual individual de um aluno

As propostas em sala de aula sempre tiveram como foco o sujeito como
produtor de histéria, uma maneira de refletir sobre nossas acées e como elas
afetam o restante da sociedade. Trouxemos para o0s alunos variados textos que
abordavam temas como: poluicdo, desmatamento, o mundo do trabalho,
politica, culturas, povos colonizadores do Brasil, com o objetivo de ilustrar que
todas essas acbes e a historia do nosso pais e do mundo sao feitas por nés
sujeitos inseridos nesta realidade, tais propostas vao ao encontro daquilo que

Paulo Freire aborda ao refletir sobre o “ser homem™.

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha
passagem pelo mundo ndo predeterminada, preestabelecida. Que o
meu “destino” ndo é um dado, mas algo que precisa ser feito e de
cuja responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente
porque a Histéria em que me faco com os outros e de cuja feitura
tomo parte € um tempo de possibilidades e ndo de determinismo. Dai
gue insista tanto na problematizacdo do futuro e recuse sua
inexorabilidade. (FREIRE, 2011, p. 52)

Os alunos sempre participativos nos proporcionaram muitos momentos
de reflexdo, e a grande riqueza foi poder trazer para os conteudos trabalhados
em sala de aula seus interesses e temas que tinham significado em suas vidas,
temas do cotidiano dos alunos que usavamos para trabalhar os conteddos
exigidos foi uma das marcas de nosso estagio.

Durante uma aula em que trabalhavamos o sistema monetério, pudemos

perceber a dificuldade dos alunos em compartilhar em aula o seu
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conhecimento pratico. Ao mesmo tempo, enquanto tentdvamos explicar as
histérias matematicas, eles mantinham uma sequéncia de conversas cruzadas
entre eles e com nos professoras. E foi nesse momento, apds ouvir as
vivéncias contadas por uma das alunas que a Martha teve a ideia de utilizar a

mesma histéria para explicar um problema matematico.

Esse movimento da professora Martha fez com que os alunos
prendessem a atencao na explicagdo e conseguissem refletir usando de seus
conhecimentos prévios. E foi a partir dai e da sugestdo dada pela nossa
professora orientadora,de que trouxesse as historias de vida de cada discente
para o foco dos trabalhos pedagodgicos, que me debrucei na construcdo de
histérias mateméticas com os alunos tendo suas vivéncias cotidianas como

tema.

Como aponta Rodrigues, um trabalho reflexivo e consciencioso é
indispensavel para um fazer docente mais humano.

[...] um trabalho docentes reflexivo, consciencioso, organizado,

intencional, competente e prazeroso € indispensavel para a mudanca,

no sentido de garantir uma permanéncia maior dos alunos em sala,

oferecendo-lhes um fazer pedagégico mais humano e alegre.
(RODRIGUES, 2004, p.44)

E foi com esse fazer pedagdgico mais humano e alegre que nés
levamos para a sala de aula as historias matematicas nas quais os alunos
puderam encontrar-se e reconhecer-se dentro de suas historias. ApOs essa
passagem percebemos que os alunos sentiram-se acolhidos ao lerem suas
proprias histérias naquele documento, notando assim que suas professoras
estavam ali com o olhar e os ouvidos sempre atentos para eles, que 0 nosso
trabalho ia além de conteudos escolares e também envolvia um olhar sensivel

para com eles, um acolhimento e valoriza¢éo de suas historias de vida.

E com esse material, com essas histérias foi possivel trabalhar
conteudos transversais, ndo apenas 0 raciocinio matematico, mas também
classificacdo de itens, meio ambiente, geografia, ciéncias, no¢des de espaco e

tempo em conjunto com atividades cotidianas dos alunos.

Como ressalta Jurjo Torres Santomé
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A interdisciplinaridade tem sua razéo de ser na busca de uma grande
teoria, uma nova etapa do desenvolvimento das ciéncias
caracterizado por uma reunificacdo do saber em um modelo que
possa ser aplicado a todos os ambitos atuais do conhecimento. Para
outros, o caminho rumo a maiores parcelas de interdisciplinaridade é
provocado pela dificuldade, que se torna mais evidente a cada dia, de
delimitar as questbes que sdo objetos deste ou daquele campo de

especializagio do saber. (SANTOME, 1998, p.45)

Esta proposta de inserir informacdes do cotidiano dos alunos nas
atividades foi muito importante para mim como professora em formacédo, me
trouxe a certeza que trazer para as atividades pedagdgicas a bagagem cultural
dos alunos torna a aprendizagem muito mais prazerosa para eles e
significativa. Que conversas em sala de aula nao é “perda de tempo”, mas sim
uma oportunidade de construir uma relacdo com os alunos a0 mesmo tempo
em que podemos trabalhar os contetudos exigidos pelo curriculo escolar. Fez-
me entender que como docente acima de tudo preciso ter um olhar sensivel
para meus alunos e que eles percebam isso e sintam-se valorizados em suas
subjetividades. E um dos pontos que considero mais importante nesta proposta
€ que os alunos puderam perceber que o conteudo escolar ndo esta
desvinculado de seu cotidiano, que podemos usar 0os conhecimentos didaticos

na escola e vice e versa.

Toda essa percepgdo foi possivel por eu e a Martha termos
proporcionado aos alunos um ambiente acolhedor, onde os alunos e nos
pudéssemos se sentir a vontade para expressar nossas opinides e ideias. A
partir destas vivéncias surgiu em nos a vontade de construir um livro com 0s
alunos, no qual eles seriam o0s proprios autores, onde constariam suas
reflexdes, ideias, desejos e opinides sobre o que € ser um sujeito dentro de

nossa sociedade, ser um cidadao.

A construcao do Livro

No decorrer de nossas aulas percebemos que 0s alunos apresentavam
dificuldades em expressar suas opinibes verbalmente, o que também
dificultava a producdo de textos coletivos, porém percebemos que ao solicitar

textos individuais os alunos expressavam-se melhor. Foi a partir destas
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observacdes que decidimos juntar todas as producdes escritas por eles em um

livro.

Um livro que representava a visao dos alunos sobre nosso fio condutor
do planejamento “Quem somos, como povo brasileiro, como producéo
historica.” Este tema trouxe em si a busca da compreensdo de como nos
sujeitos estamos inseridos neste mundo, na histéria, qual nossa importancia e
papel dentro da sociedade. O mais importante nesta construcéo foi explorar
suas opinides, instigahvamos os alunos na busca de sua afirmacdo como sujeito
produtores de cultura, que como cidadaos produzem a histéria de sua cidade,
bairro e escola. Como destaca Claudia Lemos Voévio, este € um modelo
alternativo, que se conduz além das ag¢fes de simplesmente solidarizar-se com
as historias de vida dos sujeitos, mas sim valoriza-las e reconhecé-las como
conhecimento empirico.

Até pouco tempo, reconhecer essas pessoas como sujeitos de
aprendizagem, produtores de cultura, como nos propde os principios
freirianos, foi traduzido por meio da atitude de solidarizar-se com as
histérias de vida dos sujeitos e por iniciativas de investigacdo e
analise de variaveis sociodemogréficas préprias dos contextos onde
estes programas se instalam. Um modelo alternativo, que se conduz
para além destas acdes, é aquele que reconhece e se constréi a
partir das praticas culturais proprias dos grupos que deles participam,

que focalizam tipos particulares e situados de conhecimentos, de
identidades e modelos de ac¢&o.(VOVIO, 2012, p.14).

A construcdo do livro pelos alunos também proporcionou a eles uma
elevacdo na autoestima, percebiamos que a cada escrita eles sentiam-se
protagonistas desta historia, sentiam-se importantes como sujeitos ativos
dentro da sociedade. Como foi citado no inicio deste artigo, a maior parte da
populacao do bairro sentia-se desvinculado da construcédo de um bairro melhor,
e acredito que com nossas aulas, textos propostos e debates, os alunos
puderam perceber que sim eles constroem a histéria inclusive e especialmente
do proprio bairro. E tudo isso aconteceu através da escrita, ao escrever 0s
alunos puderam dar significado ndo sé & suas opinides, mas a propria escrita
em si. Isso vai ao encontro do que Vovio (2012) aponta sobre a compreenséo e
significados atribuidos pelos sujeitos: “A abordagem socioideolégica do
letramento traz profundas consequéncias para o modo como sdo atribuidos

sentidos a escolarizacdo e a alfabetizacdo e seus efeitos sociais, bem como
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para a compreensdo de seus significados para aqueles que sao pouco
escolarizados ou nao alfabetizados.” (p.15).

A autoria do livro trouxe aos alunos a oportunidade de escritas criticas,
documentando seus descontentamentos com nossa politica, com a propria
sociedade e até mesmo consigo mesmos. Puderam perceber com nossas
conversas que eles mesmos muitas vezes se abstém da responsabilidade de
ter acbes para um mundo melhor. E acredito que isso foi possivel por eles
estarem no processo de apropriacdo da escrita e leitura. Através deste
processo foi possivel tornarem-se mais conscientes de seus papéis, como
aponta Vovio.

Aprender a ler e a e escrever implica compreender e se apropriar dos
modos como os textos sdo produzidos e circulam nas mais diversas
atividades humanas e pode colaborar para que as pessoas possam
transitar com familiaridade entre diversas praticas e em diferentes

instituicbes,  conscientes de seus papéis, possibilidades e
modalidades de acao. (VOVIO, 2012, p.15)

A cada nova produgcdo percebiamos o quanto os alunos vinham
evoluindo, as vezes pediam para terminarem a producdo em casa, pois
conseguiriam pensar com mais calma e colocar no papel suas ideias. No dia
seguinte chegavam com seus textos orgulhosos e mostravam para mim e para
a Martha e também Ihes agradava mostrar as producdes para a professora

titular, eles realmente estavam orgulhosos de suas escritas.

E entdo chegou o momento de propor que construissem uma capa para
seus livros, que desenhassem, colassem, escrevessem algo que tivesse

significado para eles. Abaixo podemos ver a Foto 3 que apresenta uma cole¢éo

de fotos do livro em construcéao.

Foto 3: Construindo o livro
Fonte: Produzido pela autora
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A confeccdo da capa foi outro momento muito bonito. Nas capas os
alunos expressaram emocdes e sonhos, um aluno escreveu mensagens contra
0 racismo, uma das alunas escreveu uma declaracdo de agradecimento & mim
e a Martha. Alguns alunos também pediram para levar a capa pra casa para
trabalhar mais minuciosamente sobre ela. A producdo de todo o livro foi um
processo muito emocionante, alguns alunos produziram mais escritas, outros
por se ausentarem demais ndo puderam produzir todos os textos, mas cada

um da sua maneira, com sua subjetividade construiu seu proprio livro.

Nos livros criados pelos alunos € possivel encontrar temas politicos,
regionais, culturais, sociais e de cidadania, ilustrando como todos estes
aspectos nos constituem como povo brasileiro e producéo historica. Foi através
de atividades pedagdgicas que construimos com a turma esta relacdo de
confiangca que resultou na expressdo de seus pensamentos, contribuindo para
a ampliacdo de sua confiangca na leitura e escrita e consequentemente a

autoafirmacao deles como sujeitos de aprendizagem e produtores de cultura.

Realizamos este trabalho acreditando que nédo sdo somente os métodos
que levam o aluno a se desenvolver na leitura e escrita, mas também o modo
como se da essa relacdo entre os sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem. E que cada um destes sujeitos contribui para o crescimento um

do outro ao trazer suas diferentes visbes e experiéncias.

Ao abordar a pluralidade existente dentro da sala de aula cito Regina
Hara que nos destaca a importancia de compreender e trabalhar com as

diferentes visdes do mundo.

A grande heterogeneidade que existe nas classes de alfabetizacéo de
adultos deixa de ser problema quando conseguimos trabalhar com
propostas individuais, porque o0 que se coletiviza sdo estratégias e
conhecimentos de todos e ndo passos e ritmos dados de fora do
grupo. (HARA, 1992, p.51)

Acredito que nosso trabalho foi fundamentalmente feito de afeto,
conseguimos perceber o tempo de cada aluno e respeita-los dentro de seu
tempo, ouvir atentamente suas falas, ter um olhar sensivel para suas acfes e
reacoes, buscando sempre propor atividades, exercicios e vivéncias que

tivessem significado para a turma. E tivemos certeza disso ao ouvir suas falas



Escritos e Escritas na EJA | 106

durante todo o estagio, como: “estamos gostando muito das aulas”. — “estamos
aprendendo muito com vocés™. — “do jeito que vocés explicam eu consigo

entender’. — “vamos sentir sua falta...”.

N&o posso deixar de mencionar aqui também um momento delicado e
dificil que vivemos durante o estagio, no periodo em que atuamos na escola
houve uma crescente onda de violéncia no bairro, varias mortes e intervencdes
da policia devido a “guerra do trafico” que se instalou no bairro. Isso acabou
dificultando muito nosso trabalho, pois havia dias sem aulas, dias de periodo
reduzido, muitos alunos ausentes devido a inseguranca da populacdo e da
escola por todos os episodios de violéncia que estavam sendo presenciados.
Porém conseguimos prosseguir com o apoio dos alunos e da escola e
conseguimos concluir nosso estagio, trazendo em muitos momentos esta

discusséo para a sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar esse trabalho na EJA meu maior desejo foi acrescentar
alguma coisa boa na vida daquelas pessoas, que enfrentam tantas dificuldades
para estarem na escola, para permanecerem firmes em seus objetivos. E a
cada passo que fomos dando, desde o planejamento e com ele o objetivo de
proporcionar aos alunos momentos de reflexdo e reconhecimento de si dentro
de nossa histéria, até as conversas informais em sala de aula, as trocas téao
ricas que fizemos, as aprendizagens, as risadas e trabalhos arduos, tudo isso

para mim trouxe algo positivo, mas ndo so para os alunos para mim também.

Sentir que tanto para os alunos como para mim como professora esse
processo foi de muitas aprendizagens e crescimento, que a reciprocidade fez
toda a diferenca no trabalho pedagdgico, e que sim é preciso ter um olhar
sensivel e um fazer docente com afeto. Apesar de me sentir realizada com o
trabalho que desenvolvemos também ficaram os momentos de tensdo que
vivemos durante o estagio, por passarmos por um periodo muito dificil no bairro
devido a crescente violéncia, quando houve até mesmo dias em que né&o

pudemos ir & escola por recear pela vida dos proprios estudantes — a direcédo
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da escola suspendeu as aulas em alguns dias devido ao chamado “toque de
recolher” - e em meio a essa tensdo toda buscavamos debater o assunto com
os alunos, pensar no que ndés como cidaddos poderiamos fazer para mudar
essa situacdo. E até mesmo esse momento triste pode ser usado para a

reflexdo em sala de aula.

Houve momentos de muita alegria e aprendizagem, outros de tristeza e
medo, e essa infelizmente € nossa realidade atualmente em muitas escolas da
periferia, onde muitos alunos se envolvem com o trafico e a violéncia. Porém
ainda existe a vontade dos alunos e professores de estarem na escola, e
quando isso acontece voltamos a ter esperanca. E foi assim que procuramos
realizar nosso estagio na EJA, com essa esperanca de que podemos construir
um mundo melhor juntos, nos reconhecendo como responsaveis pela escola
onde estudamos, o bairro onde moramos, nossa cidade e pais, responsaveis

pelo nosso mundo e historia.
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ESCOLA MUNICIPAL VEREADOR ANTONIO GIUDICE:

um lugar de lembrancas e aprendizagens incriveis %

Fernanda Brum Collares®

RESUMO: Este trabalho apresenta o relato de alguns aspectos de uma experiéncia de
docéncia, desenvolvida no estagio do sétimo semestre do curso de pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, no ano de 2014, em uma escola da rede municipal de ensino,
localizada em Porto Alegre/RS. O estagio foi realizado em uma turma de EJA (Educagédo de
Jovens e Adultos) que compreende as totalidades 1 e 2 (equivalente ao 1° e 3° ano do ensino
fundamental). Sera abordado neste artigo aprendizagens que tive como futura docente, através
do planejamento coletivo das aulas proposto pela escola, da conducdo das aulas, do
envolvimento dos alunos com as atividades propostas, focando no desenvolvimento do
processo de autonomia da turma e a relacao das professoras com os alunos de incluséo.

PALAVRAS-CHAVE : Educacéo de Jovens e Adultos. Planejamento coletivo. Incluséo.

PRIMEIRAS IMPRESSOES

“Talvez ndo cheguei aonde planejei ir. Mas cheguei, sem querer,

aonde meu coracdo queria chegar, sem que eu soubess e
(Rubem Alves).

E com estas palavras de Rubem Alves que me deparei na internet no
inicio do estagio, nunca imaginei que logo no estagio de docéncia eu iria optar
por realizd-lo na educagdo de jovens e adultos, eu que sempre trabalhei na
educacdo infantil. Estava eu fazendo a escolha correta? Nao seria muito
arriscado logo no estagio final eu optar pelo novo? Como eu faria para que uma
turma mais experiente do que eu em relacdo a idade, prestasse atencdo no

gue eu tenho para falar? Como alfabetizar sem infantilizar?

Enfim, foi com esses questionamentos que fui para a semana de
observacdo. Ja nos primeiros dias percebi que ndo era um “bicho de sete
cabecas” e a medida que as aulas aconteciam eu ia aprendendo e perdendo os

medos. E s6 aumentava a vontade de comecar a lecionar naquela turma.

%2 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientagao
da Profa. Denise Comerlato.

% Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: nanda_brumc@hotmail.com.
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Acredito que por ter realizado a docéncia compartilhada, no sentido
literal da palavra, pois eu e a Gabriela®* desde o comeco trocdvamos ideias e
conversavamos sobre as nossas insegurangas e expectativas em relagédo a
essa experiéncia nova para nés duas, a cada conversa que tinhamos
comecavamos a nos sentir mais seguras em relacdo a turma. E entdo, logo
comecamos a planejar, planejar, planejar. Eram muitas ideias, muitas

expectativas!

2. Contextualizando a escola e a turma

O estagio obrigatério foi realizado na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Vereador Anténio Gildice®, localizada na rua Dr. Caio Branddo
de Mello, bairro Humaita. A pratica foi feita em uma turma composta por alunos
de totalidade um e totalidade dois, cujas aulas ocorriam de segundas a quintas-
feiras, das 19h00min as 22h00min. E nas sextas-feiras aconteciam as reunifes

pedagogicas com todos os docentes.

A escola funciona nos trés turnos,pela manha e tarde atendendo do
primeiro ao nono ano e a noite atende a EJA nos anos iniciais e finais do EF. E
uma escola muito organizada, limpa, possui biblioteca, informatica, patios
cobertos e descobertos bem espacosos, refeitdrio onde é oferecido janta antes

das aulas para os alunos.

O sistema avaliativo na educacdo de jovens e adultos dessa escola
ocorre todas as semanas na reunido pedagogica de sexta-feira. Os professores
tém um espaco para falar dos avancos que ocorreram durante a semana e
apontam alunos que tem de ser observados por determinados motivos. A
coordenadora esta sempre atenta e disposta a conversar com os professores e
alunos. Os planejamentos da semana ocorrem nas reunifes pedagogicas no
qual todos os professores planejam juntos o que ocorrera e de que forma

ocorrerdo as atividades durante a semana seguinte.

* Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: gaby_spies@hotmail.com.
% A escola autorizou a sua identificagdo nesse artigo.
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A turma em que foi realizada a pratica é composta de alunos de Tl e T2,
eles estdo em processo de alfabetizacdo e a média de presencas em sala de
aula fica em torno de 6 a 10 alunos, com menor frequéncia nos dias de jogos
do Grémio realizados na Arena que é localizada no bairro Humaita, onde esta a
escola. Em dia de jogos, muitos alunos trabalham vendendo bebidas e lanches,
por isso faltam & aula. A turma possui dois alunos de inclusdo. Estes
necessitaram atencéo e intervencoes diferenciadas. E nestes momentos era
percebida a importancia da docéncia compartilhada, enquanto uma professora
assume a fala a outra conseguia sentar ao lado destes alunos e intervir para
gue estes conseguissem da maneira deles realizar 0 que estava sendo

proposto.

A acdo de compartilhar traz tensées para ambos os docentes, pois é
a exposicdo mais intima e detalhada de suas crencas pedagdgicas, é
0 embate entre a proposta planejada para o aluno e a concretizacdo
da mesma "a dois", assumindo riscos, realizacdes e fracassos no
coletivo da turma e com cada aluno, individualmente. Nesse contexto,
cada um dos professores passa a fazer a desconstrucdo do seu
modo de ser docente para construir outro. (TRAVERSINI, p. 158,
2012).

Por isso, € de fundamental importancia quando praticada a docéncia
compartilhada conhecer esta outra pessoa com quem tu irds trabalhar em
conjunto durante um grande periodo. Eu e a Gabriela ao longo da faculdade ja
estdvamos acostumadas a trabalhar juntas, ha sintonia em nossos principios
pedagogicos como docentes e, acima de tudo, nos respeitamos, sabemos ouvir
a opinido e sugestao da outra. Isso fez com que a nossa pratica percorresse de
maneira tranquila e harmonica. Partilhamos saberes e realizamos a comunhéo

de praticas docentes.

Figura 1: alunos das totalidades 1 e 2.

Fonte: arquivo pessoal.
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Quando o estagio foi iniciado a maioria dos alunos ainda ndo conseguia
ler nem escrever, com excecdo de duas alunas que demonstravam ter mais
conhecimento da escrita. No decorrer das intervencdes e préaticas pedagogicas
na sala de aula, os alunos demonstraram grandes avancos no processo de
leitura e escrita. Realizamos trés avancos de totalidades, o que fez com que

Gabriela e eu nos sentissemos muito realizadas.

3. O processo de planejamento da escola

Escolhi relatar neste artigo um dos pontos que mais me chamou atengao
durante o estagio de docéncia compartilhada, que foi a maneira como eram
planejadas as semanas na escola. Penso que é preciso planejar, porque além
de organizar e dar sentido ao trabalho dos professores, o planejamento aponta
uma direcdo para a pratica docente, criando situagfes de aprendizagens em
que os alunos séo os protagonistas da acdo pedagogica. Gandin e Cruz (2010)
acreditam que o planejamento € como um processo educativo, com vistas a
transformar a realidade numa direcdo escolhida e dar clareza e precisdo a
propria acdo. Para estes autores, planejar é definir o objetivo que se quer
alcancar. O planejamento se sustenta, entdo, em trés objetivos: elaborar,

executar e avaliar.

O planejamento da escola acontecia toda sexta-feira. Os professores do
turno da noite, juntamente com a coordenadora pedagdgica, se reuniam para
planejar a préxima semana. Todos planejavam juntos o que iriam trabalhar. Era
escolhido um tema e era conversado como cada professor poderia trabalhar
com as turmas essa mesma tematica. Houve uma semana que separamos as
turmas da EJA por idade e sexo para discutir sobre cidadania. Em uma das
aulas que os alunos foram divididos por sexo, ficamos em uma turma com
alunas de T1,T2,T3 e T4. Tivemos a parceria do professor Hamilton®*que,

quando iniciamos o estagio, era o professor titular da turma.

% O professor autorizou sua identificagéo no artigo.
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O conteudo que nés trés escolhemos para trabalhar sobre a tematica
cidadania foi “constituicdes brasileiras”. Focamos nos direitos dos cidadéos,
discutindo se a mulher tinha o mesmo direito do homem, como elas percebiam
estes processos de conquista de direitos no meio em que viviam. O professor
Hamilton introduziu o assunto e eu e a Gabriela propomos que elas formassem
grupos. Distribuimos um livro para cada grupo em que continha capitulos sobre
os direitos dos cidadaos. Entregamos papel pardo para que escolhessem um
dos direitos que tinha no livro e escrevessem no cartaz o que elas pensavam
daquilo. Como havia quatro totalidades na sala, percebemos a maneira em que
a Tl e T2 se relaciona com as outras totalidades, pois eles possuem muita
vergonha por ainda ndo conseguirem escrever. Entdo as proprias estudantes
organizaram 0s grupos de maneira que tivesse sempre um que saberia

escrever e o restante ditava o que tinha que ser escrito no cartaz.

O que ficou desta aula foi o modo como foi conduzida a docéncia
compartilhada. Acredito que por serem trés professores em sala de
aula,tivemos de nos organizar de maneira que os trés participassem. Como o
professor Hamilton dominava mais o0 conteldo sobre as constituicdes
brasileiras, deixamos que ele introduzisse o assunto e ficamos com a parte
mais pratica da aula. Acredito que a intengcdo da escola € que ocorram essas
interdisciplinaridades, pois é uma integracdo de conteudos entre as disciplinas
do curriculo escolar. E faz com que os professores circulem em todas as

turmas da EJA, além da integracdo dos estudantes.

Outro momento muito interessante durante a pratica foi quando, em uma
reunido de professores, surgiu o assunto da dificuldade de lidar com os alunos
que utilizam o celular em sala de aula. Entdo a coordenadora propds que fosse
feita uma assembleia em que os problemas que estavam acontecendo na
escola fossem debatidos por todos os alunos, professores e funcionarios da
escola. A noite em que ocorreu a assembleia foi um momento de muita
aprendizagem, consegui entender o quanto € importante para os alunos
defenderem seus interesses dentro do ambiente que eles frequentam. Mostrou-

me maneiras de lidar com assuntos que geram conflitos na escola.
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Figura 2: assembleia no patio da escola.

Fonte: arquivo pessoal.

A assembleia ocorreu no patio da escola da seguinte maneira: os alunos
lancavam as questdes e explanavam seus interesses. Foi feita uma ata para o
registro das ideias debatidas. Algumas questdes abordadas na noite: bola no
intervalo, cigarro, uso de celular na escola, conteudos ensinados, portdo aberto
na hora do intervalo e o uso do refeitério. A coordenadora explicou que
algumas questbes nao teriam como mudar. Por exemplo, o portdo aberto na
hora do intervalo, pois na escola ha menores de idade e ndo teria como
controlar as saidas pelo portdo. Os demais assuntos foram debatidos e
resolvidos em forma de votacdo, sendo que cada aluno deveria defender seu
ponto de vista. No final todos que estavam presentes votavam e vencia a
maioria. Algumas conquistas através da votacao foram: o uso da bola e da sala

de informatica no momento do intervalo.

Foi muito interessante observar os alunos que estavam com vergonha
inicialmente de ir a frente defender seus interesses, se ndo fosse ninguém
defender sua proposta, a coordenadora encerrava o assunto sem nenhuma
mudanca, entdo eles comecaram a se encorajar e, aos poucos, foram indo a
frente expor seu posicionamento. O momento mais intenso da assembleia foi
quando uma menina da totalidade final foi até a frente e pediu mais matéria no
guadro. Naquele momento, o professor de geografia defendeu o curriculo da
escola. Que é um curriculo pensando para aqueles alunos, partindo da
realidade e dos interesses dos mesmos, fugindo do modelo tradicional, onde o

professor s6 esta focado nos conteludos escolares.
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Fiquei pensando que talvez os alunos ndo se deem conta do que eles
guerem, ou seja, que o modelo de escola, do qual eles ja foram excluidos uma
vez, seja aplicado na EJA. Este modelo no qual o professor passava muita
matéria no quadro e o aluno sO copiava e aceitava tudo que era imposto. Uma
das alunas da turma nos pedia para que corrigissemos o caderno dela
colocando certo e errado. Foi entdo que eu expliquei que nunca colocaria
errado no caderno, se fosse preciso iriamos refazer juntas as atividades para

identificar o erro.

Parece que os alunos ndo conseguem perceber o quanto eles aprendem
fora da sala de aula. Naquele momento estava acontecendo muitas
aprendizagens e eles nao percebiam isso. A mesma aula que estava tendo no
patio da escola com o nome de assembleia, poderia ter sido passada no
quadro, e eles iriam copiar diversas palavras que talvez néo fizessem sentido.
Ali eles estavam vivenciando como funciona uma assembleia e como Ssao
debatidos os assuntos, entendendo 0 que é um processo democratico, com 0s
seus proprios interesses sendo debatidos. A escola defende a ideia do
curriculo proprio para educacédo de jovens e adultos, onde as didaticas sempre
serdo pensadas a partir do que aqueles alunos vivenciam. No momento da
assembleia, os professores estavam dando o espaco para que eles
expressassem 0 que pensam sobre estes assuntos, dando a oportunidade para
que eles encontrassem solucdes para que o ambiente da escola fosse um
espaco agradavel para alunos e professores. A escola Antdnio Giudice € um
exemplo de escolas que sédo asas para seus alunos.

Héa escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas. Escolas que
sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do
voo. Passaros engaiolados sao passaros sob controle. Engaiolados, o
seu dono pode leva-los para onde quiser. Passaros engaiolados
sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia
dos passaros é o voo. Escolas que sdo asas ndo amam passaros
engaiolados. O que elas amam séo passaros em voo. Existem para
dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas nao

podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O voo nao
pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado. (ALVES. 2004).
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4. Ser professor

Eu acredito que o professor, além de ensinar, tem de ter a sensibilidade
de fazer com que o aluno se sinta pertencente aquele ambiente escolar. A M*’
€ uma das alunas de inclusdo da escola a frequenta ha muito tempo e € muito
querida por todos. Acredito que € muito importante a afetividade do professor
com o aluno no processo de ensino e aprendizagem. O afeto € um meio para o
professor fazer com que o aluno queira ir para a sala de aula, ainda mais
quando estes alunos possuem alguma deficiéncia e sao rejeitados na maioria
das vezes pelo ambiente que frequentam. Concordo com Cunha quando diz
que:

Em qualquer circunstancia, o primeiro caminho para a conquista da
atencado do aprendiz é o afeto. Ele € um meio facilitador para a
educacéo. Irrompe em lugares que, muitas vezes, estdo fechando as
possibilidades académicas. Considerando o nivel de dispersao,
conflitos familiares e pessoais e até comportamentos agressivos na
escola hoje em dia, seria dificil encontrar algum outro mecanismo de
auxilio ao professor mais eficaz. (CUNHA, 2008, p.51).

Com esta citacdo acima, entendo que o aluno antes de tudo tem que se
sentir bem, se sentir acolhido no ambiente que esté inserido. E estes alunos de
incluséo precisam um pouco mais deste olhar sensivel do professor, o que para
Goffredo (1999, p.68) “requer por parte dos professores, maior sensibilidade e

pensamento critico a respeito de sua pratica pedagogica”.

O ensino de alunos ditos com necessidades educativas especiais, e
também o daqueles considerados normais é um direito assegurado em nossa
Lei Maior, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, bem como no Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Porém, o termo inclusdo ja traz uma ideia de
exclusao, pois s6 é possivel incluir alguém que ja foi excluido. A inclusao esta
associada sempre a exclusdo. Portanto, para falar sobre inclusédo escolar é
necessario repensar o sentido que se atribui a educacédo, temos que rever
nossas concepcdes e ressignificar o processo de construcdo de todo o
individuo.A inclusdo, como pratica educativa, "repousa em principios até entao

considerados incomuns, tais como: a aceitacdo das diferencas individuais, a

¥ Mantive apenas a letra inicial do nome como forma de preservar a identidade dos

estudantes.
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valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a

aprendizagem através da cooperacao” (Sassaki, 1999, p. 42).

Com alunos de séries iniciais também é preciso ter este acolhimento,
pois eles tém que se sentir seguros para que a aprendizagem aconteca. Como
a maioria dos alunos das totalidades iniciais ndo sabem ler e escrever, € muito
comum eles desistirem de ir para escola, dependendo de como o professor os
trata. Foi pensando neste acolhimento que eu e a Gabriela preparamos uma
festa de aniversario para a nossa aluna M. Nesta aula levamos bolo e fizemos
o negrinho para a festa em sala de aula. lamos pedindo para que eles falassem
0 que era para por na panela e, no mesmo momento em que a M inseria 0s
ingredientes,eles escreviam os nomes em uma folha de oficio. Ap6s misturar
os ingredientes, eu fui para o fogdo da sala dos professores para terminar de
fazer a massa e, enquanto isso, a Gabriela escreveu o0 modo de preparo do

negrinho com os alunos.

Figura 3: aluna M fazendo o doce.
Fonte: arquivo pessoal.

Outro exemplo de aluno de inclusdo em nossa turma € o aluno H, que no
inicio do nosso estagio demonstrou muita resisténcia em nos respeitar como
professoras. Era um aluno agressivo e com muita vergonha de se expressar.
Por ter dificuldade em sua fala, era dificil conseguir entender o que ele queria
dizer. Quando pediamos que ele falasse mais devagar, mostrava-se irritado e
desistia de falar o que queria. Ficou expressamente marcado para nés o que

estes alunos sentem quando fomos visitar a feira do livro de Porto Alegre.
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Algumas pessoas olhavam com preconceito para estes alunos de incluséo e se
afastavam como se fossem roubar. Foi nesta noite que eu e a Gabriela
comecgamos a perceber o quanto estes alunos sofrem perante a sociedade. H é
negro, pobre, jovem e ndo consegue se expressar claramente com a sua fala.
Para ele, é muito dificil ser aceito em determinados grupos. As vezes nao
temos nocdo do que estes alunos passam em seu dia a dia e,depois
disso,consegui entender o porqué de ele ser tdo timido e tdo explosivo. Ele
“desconta” estes preconceitos que sofre na rua, dentro da escola, por saber
que, naquele lugar, todos querem o bem dele e ndo se afastardo. Em uma
aula, ele comentou que fala tudo o que acontece na vida dele para a

coordenadora da escola, isso mostra o quanto ele confia nela e na escola.

O aluno H tinha dificuldade de ficar em sala de aula. Ele costumava
entrar, ficar um pouco e sair. Ele sempre nos chamou de chatas, dando risada.
Sabiamos desde o inicio que isso era uma forma de demonstrar afeto por nos e
chamar a atencdo. Porém, o estagio foi sendo encaminhado para o fim e ele
mudou completamente de atitude conosco, demonstrava mais respeito, ficava
mais em sala de aula e, nos ultimos dias, me chamou de Fernanda pela
primeira vez, ao invés de chata. A coordenadora contou que ele chorando foi
mostrar o cartdo que tinha feito, dizendo que néo iria mais para a aula ja que
nos estavamos indo embora. Isso mostra que fizemos um pouco de diferenca
para ele neste periodo que assumimos a turma. Criamos lagcos com estes
alunos que ficarao marcados para sempre. No ultimo dia, ganhamos sorrisos e

abracos do H que, para quem o conhece, sabe que iSSO acontece para poucos.

Figura 4: passeio a Feira do Livro. Fonte: arquivo pessoal.
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O processo da autonomia em sala de aula

Nossa turma, desde o inicio, demonstrou estar acomodada com as
situagbes que ocorriam. Para eles tudo que a gente fizesse estava bom.
Quando perguntavamos a opinido da turma, eles respondiam: “tu que sabe
professora, pra mim esta 6timo”. No entanto, em todas as atividades propostas
gue eram diferentes do que eles estavam acostumados a fazer, demonstravam
estar incomodados. Fomos trabalhando ao longo do estagio para que eles
conseguissem ter autonomia na realizacdo das atividades da escola e
perdessem a vergonha quando tinham de ficar com alunos de outras
totalidades. A conquista da autonomia naquela turma foi processual.
Compreendo que a escola deve ser um espaco fundamental para que isto
aconteca e essa escola tem esta grande caracteristica, de deixar que os alunos
participem das decisdes e de todos 0s movimentos que ocorrem la dentro. Para
Freire (1987), a autonomia dos alunos precisa ser respeitada. Se respeitarmos
esta autonomia, estamos prontos a reconhecer, nos outros, seus limites e
possibilidades. No ambito da escola, principalmente na educacao de jovens e
adultos, precisamos reconhecer a diversidade como ponto de partida para
pensar em praticas pedagdgicas condizentes. E mesmo que a expectativa
destes alunos fosse o método tradicional de ensino, ao longo do processo
educativo eles conseguem entender que ha um curriculo proprio para a EJA
que fara muito mais sentido para sua aprendizagem. A autonomia leva a
desacomodacédo, e com Freire podemos compreender que essa é uma saida

da “sombra”:

[...] os oprimidos que introjetam a “sombra” dos opressores e seguem
suas pautas, temem a liberdade, a medida que esta, implicando na
expulsdo desta sombra, exigiria deles que “preenchessem” o “vazio”
deixado pela expulsdo, com outro “contetdo” — o de sua autonomia.
(FREIRE, p. 18, 1987).

Realizamos uma pratica em que os alunos teriam que escrever um texto
coletivo sobre cooperativas, que era a tematica que estavamos estudando
naquela semana. Conversamos antes de comecar a atividade sobre o que
poderiamos por no cartaz. Os alunos demonstraram muita inseguranca em ir
até a frente e escrever aquilo que pensavam, dizendo que nao sabiam

escrever. Tivemos que fazer um combinado com a turma que a partir daquele
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dia estava proibido falar “ndo sei” e “ndo consigo”. Depois de estimularmos a

turma, eles se encorajaram e foram até a frente escrever.

Figura 5: aluna F escrevendo no cartaz.
Fonte: arquivo pessoal.

Depois que eles foram até a frente pela primeira vez, queriam escrever
novamente, sentindo-se confiantes. Apés este dia, em outro momento,
reescrevemos o texto. Expliquei que ndo estava errado o que eles escreveram
no cartaz, porém existe a norma culta da escrita e entdo reescreveriamos
conforme esta norma. Eles, fazendo a releitura das frases que tinham escrito,

foram percebendo onde estava o erro e corrigindo abaixo do texto.

Figura 6: Cartaz feito pela turma.

Fonte: arquivo pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estagio foi de grande importancia para mim, como futura docente e
também enquanto pessoa, pois sO tinha experiéncias na rede particular de
ensino. Ali eu percebi que, mesmo aqueles alunos tendo uma vida mais dificil,
eles sempre nos presenteavam com sorrisos e gargalhadas dentro da sala de
aula. Com certeza, o dia do professor ir4 ficar marcado para sempre como a
maior demonstracdo de afeto e reconhecimento dos alunos para com o0s
professores da escola. Todos os professores foram chamados para uma sala e
foi feita uma homenagem linda pelos alunos. Por mais que esses ndo tenham
uma boa condicao financeira, eles se reuniram em segredo para realizar uma
festa para nds. Ali, pediram para os professores se sentarem, pois, eles iriam

nos servir naquela noite.

Ganhamos bombons, bilhetes e até arranjos de flores feito por eles.
Naguela noite percebi o quao gratificante é fazer um pouquinho de diferenca na
vida deles. Com toda a certeza, os alunos tém este carinho pelos professores
porque nesta escola realmente eles sdo muito valorizados e escutados pelo
grupo de docentes. Percebi durante este estagio o quanto os professores se
empenham para planejar as aulas para aqueles alunos. O olhar para os alunos
€ um olhar diferenciado do que estou acostumada a ouvir e ver em outras
escolas. Os alunos sentem-se muito bem naquele ambiente e, naquela noite,
retribuiram este olhar diferenciado para nds professores, fazendo com que nos

nos sentissemos especiais.

Figura 7: professoras da EJA.

Fonte: arquivo pessoal.
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Sentia-me muito bem na nossa turma. A vontade de querer aprender dos
nossos alunos fazia com que eu e a Gabriela planejassemos as aulas e as
atividades com a mesma empolgagdo deles. Foi um periodo de muita
aprendizagem para todos nos e cada um destes alunos ficara marcado para
sempre em minha memaria. Encerro aqui este artigo com a frase que uma das
alunas nos disse no ultimo dia de aula: “gurias se hoje eu consigo preencher
um formulario e pegar o 6nibus certo é por causa das aulas de vocés”. Nesta
fala da aluna podemos confirmar o que a autora Vovio acredita sobre aprender

a ler e a escrever:

Aprender a ler e a escrever implica compreender e se apropriar dos
modos como os textos sdo produzidos e circulam nas mais diversas
atividades humanas e pode colaborar para que as pessoas possam
transitar com familiaridade entre diversas praticas e em diferentes
instituicbes, conscientes de seus papéis, possibilidades e
modalidades de agdo. (VOVIO, 2012, p. 14)

Na primeira aula na faculdade, antes de iniciar o estagio, a nossa
orientadora entregou para cada um de nés um papel com o texto “janela sobre
o rosto invisivel” do autor Eduardo Galeano (2004, p. 316). Este pequeno

trecho fez todo o sentido para mim durante o tempo do estagio:

Tudo tem,

Todos temos, rostos e marcas,
O céo e a serpente e a gaivota
E vocé e eu,

Quem vive e quem viveu

E todos os que caminham,

Se arrastam ou voam,;

Todos temos rostos e marcas,
Os maias acreditam nisso,

E acreditam que as marcas,
Invisiveis,

S&o mais rostos do que o rosto
Visivel,

Pela marca conhecem voce...

Com certeza, cada aluno com seu jeito, sua caracteristica, deixaram
suas marcas nessa minha trajetéria e eu também marquei de alguma forma
aqueles alunos. Percebi o quanto eles estavam orgulhosos deste tempo que

passamos juntos e emocionados em nossa despedida. Valeu a pena ter
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arriscado sair da minha zona de conforto, que era a educacéao infantil, e ter

mergulhado neste mundo maravilhoso que é a educacéo de jovens e adultos.
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ESTAGIO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: relato de

memodrias significativas  ®

Fernanda Freitas Carvalho da Silva®

RESUMO: O presente artigo visa tratar sobre momentos significativos vivenciados durante o
Estagio em Educacdo de Jovens e Adultos, realizado numa turma predominantemente de
idosas, sendo esse requisito obrigatério da grade curricular do curso de graduacdo em
Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Tendo como objetivo central relatar
memodrias significativas do estagio, o artigo dar-se-a em torno de uma atividade que envolveu a
escrita das alunas das suas lembrancas pessoais em um caderno, o qual recebeu o nome de
Caderno de Memérias.

PALAVRAS-CHAVE: Idosas. Memérias. Lembrancas. Escrita.

INTRODUCAO

No dia 18 de agosto de 2014 iniciou-se o estagio obrigatério na
Educacdo de Jovens e Adultos, sendo esse requisito obrigatério da grade
curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul — UFRGS, o qual teve término no dia 28 de novembro de 2014. Havia a
opcédo de realizar o estagio compartilhado com alguma colega de curso, opgao
essa que fez com que eu e Daniele*® debatéssemos o assunto desde o
semestre anterior, jA que a opcao de docéncia compartilhada do sétimo

semestre € muito comentada entre os alunos dos semestres anteriores.

Apés discutirmos sobre essa opgdo e vermos que poderiamos ter a
oportunidade de vivenciarmos, juntas, pela primeira vez, a docéncia
compartilhada, eu e Daniele optamos por realizarmos 0 nosso estagio desta
forma. Essa decisao foi tomada tendo em vista os medos que cada uma tinha
por enfrentar pela primeira vez uma turma de adultos e por um periodo mais
longo, j& que nos semestres anteriores realizamos apenas praticas
pedagogicas de duas semanas, sendo que uma € para observacédo e a outra €
para a pratica da docéncia. Durante as nossas conversas, além dos medos,

percebiamos que a docéncia compartilhada seria uma 6tima oportunidade de

38 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob
orientacao da Profa. Aline Cunha.

39 Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.Contato: fernanda_carvalhol7@yahoo.com.br.

40 Colega graduanda com quem realizei a docéncia compartilhada.
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realizarmos trocas de conhecimentos e olhares sobre os estudantes, com um
olhar diferenciado sobre a nossa docéncia. Para Elaine Montemezzo:
[...] na docéncia compartilhada é possivel ter mais um espaco de
aprendizagens e conhecimentos, além daquele que é proporcionado

no convivio com os estudantes: o olhar do outro que partilha a
docéncia comigo. (MONTEMEZZO, 2014, p. 22)

Além disso, teriamos a oportunidade de, a partir dessa troca de olhares,
refletir criticamente sobre a nossa docéncia. Segundo Paulo Freire (2011, p.
30) “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”. Da mesma forma, acreditivamos que 0S N0SS0S
futuros estudantes do estagio também seriam beneficiados, pois, em dupla,

poderiamos dar uma atencdo melhor para cada um.

Tendo certeza da docéncia compartilhada, realizamos o nosso estagio
numa escola municipal, localizada na regiao central da cidade de Porto Alegre.
Por sua localizacdo, a escola recebe alunos de diversos bairros de Porto
Alegre, assim como de cidades proximas, tais como Viamao, Alvorada,
Cachoeirinha e Canoas. A escola funciona nos trés turnos, recebendo alunos
com idades distintas, a partir dos quinze anos de idade, por atender apenas a
modalidade EJA. Apesar de ser uma escola com idades mistas, durante os
turnos matutino e vespertino, as salas de aula sdo ocupadas na grande maioria
por jovens e idosos. No noturno os alunos adultos, com idades entre vinte e um
anos e cinquenta anos aproximadamente, sGo em maior numero. Além da
diversidade de idades, a escola também é inclusiva, havendo um ndamero

significativo de alunos com deficiéncias.

Nosso estagio foi realizado numa turma de Totalidade 2 (T2), onde havia
apenas uma professora como titular da turma. Quando fomos conversar com
ela sobre a possibilidade de realizarmos estagio na sua turma, a professora
mencionou que nao recebia estagiarios ha anos, 0 que nos deixou um pouco
temerosas naquele momento. Na nossa turma continha na lista de chamada
treze alunos matriculados, porém apenas dez frequentavam as aulas
regularmente. Entre esses, nove eram mulheres entre dezoito e setenta e
guatro anos. Havia um homem de trinta e quatro anos. Apenas trés, entre as

nove mulheres da turma, tinham idades entre dezoito e quarenta e sete anos.
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Dessa forma, pode-se considerar que, por conta da maior parte das alunas
terem mais de sessenta anos, trata-se de uma turma de idosas ou como é

carinhosamente conhecida na escola: “a turma das senhorinhas”.
A pratica pedagogica e sua contextualizacao

Durante o periodo de observacdo que antecede o estagio, a professora
titular da turma falou que a escola havia decidido trabalhar com o livro
“Quarenta Dias” da escritora Maria Valéria Rezende. Em suas palavras ficou
claro que deveriamos abordar esse livro como foco do nosso planejamento,
nao deixando abertura para outra sugestao de obra. Além do livro, deveriamos
também “trabalhar” algumas das obras de Fernando Pessoa, pois a escola o
havia escolhido como tema de outro projeto la realizado. Novamente
consentimos, mas estava aflita tentando saber como congregara histéria de um
livro, que tratava sobre uma experiéncia de mudanca de cidade e dilemas
familiares de uma personagem, com a obra de Fernando Pessoa. Além desse
sentimento de aflicdo, refleti sobre todas essas escolhas que nédo partiam dos
interesses expressos pelos estudantes, mas sim uma decisdo da escola, ou
quem sabe apenas dos professores? Nao consegui visualizar o aluno os
estudantes nesse contexto que nos foi apresentado como parte integrante e
fundamental do curriculo, onde a aprendizagem deveria ser pensada e

realizada para ele.

Iniciamos o estagio tendo como eixo do nosso planejamento didatico
pedagogico o “Cotidiano”, ja que o livro que deveriamos utilizar tratava sobre a
narrativa de uma mulher chamada Alice, aposentada, que se mudou de Joédo
Pessoa para Porto Alegre, a pedido da filha que pretendia engravidar e queria
a ajuda da mae. Esta personagem deixou tudo para tras em Jodo Pessoa:
vendeu seus moveis, algumas roupas, largou toda a sua vida para atender a
este pedido da filha. Neste caso, para que a sua filha pudesse continuar com a
sua vida académica, necessitaria do apoio da méae para o cuidado do filho. Na
sua vinda para Porto Alegre, Alice trouxe na mala um pequeno caderno com
uma Barbie estampada na capa. No livro esta relatado que a personagem fez
desta boneca (de sua imagem), sua melhor companheira nos momentos de

desabafo vividos na cidade, ja que o caderno se tornou um diario.
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Na primeira leitura que fizemos de uma parte do livro, assim como
durante as conversas que tivemos com a turma durante a primeira aula,
percebemos que a maioria gostava de compartilhar as suas lembrancas com
os demais. Nas passagens do livro onde a autora narrava a vontade da filha
em “mandar na mae”, muitas alunas contavam sobre as suas relacbes com as
suas proprias maes e até mesmo com os seus filhos. Durante essas conversas,
uma das alunas disse para a turma que a sua filha tentou “mandar nela”,
dizendo até como ela deveria arrumar o seu cabelo, achando que ela néo tinha
mais idade para tomar decisées. O incobmodo que isso lhe causou era evidente
através do tom da sua voz, trazendo outra questdo muito presente na vida
dessas alunas: os preconceitos com a velhice; pois ainda prevalece a
concepcao de que

Envelhecer significa enrugar, apresentar perdas na memoria,
agravamento de doencas, perdas Osseas, além de ser uma fase
marcada pela saida dos filhos de casa, a chegada da aposentadoria e
do tempo livre. Isso tudo gera uma imagem negativa do
envelhecimento, na medida em que a sociedade associa 0 corpo
como uma maquina, valorizando sua capacidade produtiva e

valorizando um padrdo de beleza que é o da figura jovem.
(TAVARES, 2013, p.15)

O Estatuto do Idoso (Lei n® 10.741, de 1° de outubro de 2003) considera
gue idosos sao as pessoas com idade igual ou maior que sessenta anos. Ao
contrario do que pode supor esta visdo preconceituosa, as estudantes da turma
nao se viam como velhas e incapazes de pensar e agir por conta propria ou de
estabelecerem as suas préprias aspiracdes, cabendo apenas o que lhes é
imposto ou aludido.

Por estarmos atentas e dispensarmos um olhar especial para cada um
dos estudantes, constatamos que 0 nosso eixo tematico do planejamento
deveria ser modificado imediatamente. Decidimos entdo, tendo as
manifestacbes das estudantes como parte principal e fundamental do nosso
planejamento, adotar o eixo “Memdrias”, substituindo o anterior sobre o
“Cotidiano”. Percebi que, a partir dessa troca, a leitura do livro “Quarenta Dias”
ganhou outro sentido, pois muitas vezes foi possivel abordarmos as
lembrancgas trazidas pela personagem Alice para o desencadeamento das

memorias dos estudantes da turma.
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Partindo de um simples caderno

Tendo agora o livro “Quarenta Dias” como um aliado e ndo mais como
uma imposicao da professora, decidimos aproveitar a ideia central da obra para
uma atividade com a turma: a escrita de um caderno de memorias, semelhante
ao “caderno da Barbie” utilizado pela personagem Alice. Inicialmente os
estudantes foram relembrados sobre o caderno utilizado por Alice e
questionados sobre o significado que aquele caderno tinha para ela.
Ressaltamos o quéo importante aquele objeto era, assim como frisamos o valor
gue as memgarias, que todos eles carregavam consigo, tinham. De acordo com
Lopes e Burgardt (2013) € preciso vivenciar e valorizar as experiéncias vividas
pelos idosos, entdo propusemos aos estudantes que criassemos 0 n0SSOo

préprio caderno.

Comunicamos a professora titular da turma a nossa ideia de atividade, a
qual concordou. Quando dissemos que precisariamos de cadernos para a
execucado da atividade, a professora nos informou que secretaria da escola
disponibilizava cadernos. Recebemos um numero de cadernos condizente com
0 numero de estudantes, porém, havia um importante detalhe:bem semelhante
ao caderno da personagem do livro, os cadernos que foram disponibilizados
tinham um tema infantii nas suas capas, além de trazerem estampadas

distincdes de género para meninos e meninas, com significativas demarcacoes.

Figura 1: capa original dos cadernos.

Fonte: Arquivo pessoal.

Tivemos uma infeliz surpresa, inicialmente, com a ilustracdo dos

cadernos. Contudo, as capas infantis e com distingdes de género, serviram de
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inspiracdo para uma atividade de customizagcdo. Alguns estudantes levaram
materiais e objetos, com o0s quais se identificavam, para utilizarem na
customizagdo dos cadernos, conforme haviamos solicitado nas aulas
anteriores. Mesmo levando os seus proprios materiais, 0s estudantes também
tiveram a sua disposicao papéis coloridos, E.V.A., fuxicos, retalhos e flores de
tecido, adesivos, figuras diversas, botdes e revistas para deixarem a
criatividade fluir livremente. Orientamos, apenas, que cada um deveria dar a
capa do caderno um toque pessoal. Inicialmente achavamos que a atividade
nao iria se estender por muito tempo, pois havia resisténcia de alguns alunos,
0s quais diziam que ndo sabiam o que fazer ou como fazer, mas a partir do
momento que viram a empolgacao e envolvimento dos demais, isso ficou para
tras. Algo que me chamou muito a atencéao foi o clima de descontracéo entre os
estudantes enquanto customizavam os seus cadernos. Conversas diversas
foram surgindo e, com elas, algumas memorias vieram a tona. Os retalhos de
tecidos e os fuxicos fizeram algumas mulheres lembrarem-se de quando

aprenderam a fazer fuxico ou quando viam suas maes fazerem.

Além das historias que foram surgindo ao longo da atividade, o
sentimento de ajuda e troca entre colegas foi algo presente em toda a
customizagdo. As estudantes ajudavam umas as outras e davam dicas e
opinides sobre o que ficaria ou ndo bonito, além da troca de materiais. Como
também havia letras de E.V.A. disponiveis para quem quisesse usar, uma
delas resolveu utiliza-las para formar o seu nome na capa do caderno. Minutos
depois, todos os alunos da sala decidiram copiar a idéia e escrever 0 seu.As
trocas e a ajuda entre eles se fez presente mais uma vez. Se um estudante
estava procurando a letra do seu nome, entre as diversas letras que estavam
disponiveis e encontrava algumas das letras presentes no nome de alguma
colega, logo gritava: “Achei o L do teu nome”. Os cadernos, que antes néo
agradavam pelas suas capas, ap0s a customizacao, foram motivo de orgulho

para 0s seus novos criadores, rendendo sorrisos e elogios entre eles.
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Imagem 2: Alguns dos cadernos customizados.

Fonte: Arquivo pessoal

Apés o momento de customizacdo das capas, a professora titular
revelou que, quando ficou sabendo da atividade,a qual envolvia recortes e
colagens diversas, pensou que seria algo muito infantil para os estudantes e
sem uma intencdo que fosse além de simplesmente encapar os cadernos.
Porém, apés ver o envolvimento deles e a forma como a atividade foi proposta,
mudou de opinidao. Nado tinha nenhuma ddvida quanto a ndo infantilizacdo
dessa atividade, pois durante muitas das conversas com as estudantes, varias
confessaram as suas afinidades com o artesanato, sendo que algumas
participavam das oficinas oferecidas pela prépria escola. Sabendo que “o
trabalho com grupo de idosos muitas vezes apresenta a falta de
intencionalidade ja vista com o0s jovens, em que a proposta de trabalho nem
sempre parte da realidade daqueles alunos, além de haver uma infantilizagédo
das préaticas” (TAVARES, 2013, p. 26), compreendemos a preocupacdo da

professora.

Além disso, a intencionalidade da atividade n&o se limitava apenas a
“esconder” a capa, que era infantil, mas sim envolver os estudantes no
processo de criacdo dos seus cadernos de memorias. De acordo com Tavares
(2013):

Na velhice assim como nas outras etapas da vida, deve-se incentivar
a realizacdo de atividades que fornecam estimulos e possam

incentivar funcbes cognitivas e sociais destes sujeitos. [...] Assim
proporcionar praticas que possibilitem as diferentes éareas do
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conhecimento se torna um tanto quanto desafiadora diante da
resisténcia de alguns, mas cabe o educador promover meios de
integracdo desse sujeito com algo da proposta que chame a sua
atencao. (TAVARES, 2013, p. 33).

Outra intencao da atividade proposta era fazer com que o sentimento de
pertencimento e de autoria dos cadernos de memoria fosse despertado desde
o0 inicio. Logo apds personalizarem os seus cadernos, entregamos para cada
um deles uma foto sua, que havia sido retirada num momento anterior, com a
permissdo de cada um. Enquanto eu entregava as fotos para cada um dos
estudantes, ouvia comentarios positivos sobre as mesmas, assim como risadas

e falas como: “Tu ficou bonita da foto”.

Em determinado momento, quando fui entregar a foto para uma delas, a
mesma ndo gostou de se ver e disse: “ldoso ndo deveria tirar foto” -
manifestando um olhar sobre a sua propria condi¢cdo ou um olhar que ela tem,
a partir de conceitos construidos e ratificados socialmente. Em outros
comentarios durante as aulas, foi possivel observar que, para ela, a velhice
trouxe consigo problemas de saude, ocasionados por anos de trabalho desde a
juventude. Em outras falas, durante uma de suas lembrancas do passado,
comentou que desde cedo precisou trabalhar, pois engravidou muito jovem e
teve que criar o seu filho sozinha. Questdes importantes para discussdes

durante as aulas.

Escritos no caderno de memérias

Para a primeira escrita no caderno de memorias, sugerimos que
elaborassem um pequeno texto contando um pouco sobre as suas vidas, tendo
em vista o fato de terem lido a biografia de Fernando Pessoa. A proposta era
gue cada um escrevesse uma autobiografia, atentando para que ndo se
tornasse uma apresentacao. Os estudantes entenderam a proposta e detalhes
significativos das suas vidas apareceram nas autobiografias, como a grande
saudade provocada pela morte de um cachorro, o qual fez a sua dona se

emocionar ao me contar o quanto ele era seu amigo.
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Imagem 4: trechos da autobiografia de uma aluna.

Fonte: arquivo pessoal

Partindo do conhecimento construido ao longo dos anos e das suas
experiéncias (LOPES; BURGARDT, 2013), as memorias foram novamente
visitadas quando escreveram sobre as suas vindas para a cidade de Porto
Alegre*! destacando: por que havia mudado para essa cidade? Quais sdo as
suas lembrancas da sua cidade natal?Como era Porto Alegre na época em que
chegaram aqui? Antes de escrever, algumas mulheres compartilharam com as
demais colegas algumas lembrancas, algo frequente antes das escritas. As
histérias eram, em alguma medida, chocantes: uma delas contou que veio para

Porto Alegre fugida do seu pai, dentro do motor de um barco.

Antes de todas as escritas, eu e a minha dupla de docéncia
compartilhada faldvamos para os estudantes que eles nao deveriam se
preocupar em escrever “certo”, num primeiro momento, termo esse que
costumavam falar seguidamente nas aulas. Além de promover um acesso as
memorias guardadas e estimular o processo criativo na escrita, o caderno de
memoérias também tinha a intengdo de ser um momento em que pudessem
escrever as suas hipoteses alfabéticas, superando o medo da escrita incorreta,
o qual inibia o processo de criatividade e expressao na formacao de palavras.

Os adultos em fase de letramento [...], por inUmeras razdes, nao
tiveram oportunidade de aprender a ler e a escrever quando eram

criancas e, em certos momentos, sentem-se inferiorizados, com baixa
autoestima e excluidos da sociedade. Esse sentimento de

“ Apenas dois alunos eram naturais das cidades onde moravam, sendo Porto Alegre e
Viamao.
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inferioridade provoca um retraimento que ocasiona um medo de
escrever, de se colocar e de expressar 0 que se pensa em palavras
no papel. (SANTOS; SILVEIRA, 2012, p. 3)

Apesar dos inimeros pedidos para realizar a corre¢cdo das escritas
desses cadernos, por parte dos estudantes, combinamos que 0s textos
deveriam ser acessados em outro momento, para que assim pudessem realizar
nova leitura dos mesmos, causando estranhamento e assim talvez, questionar
as suas hipoteses alfabéticas. Freire (2011, p.49) considera que “aprender para
nds é construir, reconstruir, constatar para mudar”. Pelas diversas atividades
proporcionadas pela escola, ndo foi possivel realizarmos esse segundo
momento do caderno de memorias. Conforme Teixeira (1996, p. 188), “nem
sempre uma aula € o que dela se espera... Nem sempre é possivel cumprir
tudo o que estava programado...”.Contudo, acredito que os estudantes
perceberam que aquele caderno era o espaco onde poderiam escrever
livremente, deixando de lado o medo de escrever “errado” e a preocupacao
excessiva em “escrever certo”. De forma alguma subestimo a importancia da
escrita formal e adequada aos padrdes gramaticais, porém defendo sera
necessidade de que os estudantes sejam instigados a pensar, arriscar, criar
hipoteses, compreender e dar sentido ao que escrevem, considerando que:

Dominar o cAdigo escrito ndo é o resultado mecanico de treinamentos
de habilidades e coordenacdes. Entender a escrita como um sistema
de representacBes que se construiu socialmente na histéria do
homem e saber que seu dominio € um processo cognitivo, nos obriga
a pensar esse objeto quando nos dispomos a atuar como
alfabetizadores. A pensa-lo ndo apenas como usuarios, mas

compreendendo sua estrutura e o alcance de sua funcdo social.
(HARA, 1992, p.8)

POSSIVEIS CONSIDERACOES FINAIS

Finalizando esse artigo, mas nao as reflexdes sobre a minha pratica
docente, recorro novamente as contribuicbes de Freire (2011, p. 49), sabendo
que “[...] toda préatica demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,

aprende, outro que, aprendendo, ensina.” Nao haveria estagio sem a existéncia
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dos dez estudantes da T2 e 0 mais importante, o estagio ndo teria sido tao rico

em aprendizagens sem as memorias e lembrancas trazidas por eles.

A experiéncia, composta por desafios, angustias e aprendizagem,
possibilitou que as teorias e ensinamentos vividos no curso de graduacao
pudessem ser postos em pratica. O estagio fez com que eu me sentisse
docente pela primeira vez, envolvendo todas as questbes que norteiam a
carreira docente: reunibes, planejamentos, leituras, pesquisas, mas o mais
significativo de tudo foi ser vista pelos estudantes, como professora, sem 0

autoritarismo e a detencao do saber que alguns insistem em agregar.

Além disso, foi possivel perceber que tendo um olhar diferenciado para
com a turma, prestando atengcdo nos seus gestos, falas e atitudes, € possivel
construir um planejamento que vai ao encontro dos seus interesses e suas
realidades. Lembrando que nao restringimos 0 Nnosso planejamento apenas as
realidades momentaneas dos estudantes, mas tomamo-las como ponto de
partida para que pudessem conquistar seus sonhos e projetos de vida.
Conseguimos vivenciar, através da valorizacdo das suas memorias e com 0
apoio do caderno de memdrias, o quanto de conhecimento de mundo eles

carregam consigo.

Nado menos importante, foi poder tido a oportunidade de realizar o
estagio obrigatério na Educacdo de Jovens e Adultos ao lado de Daniele.
Juntas, conseguimos transformar em pratica pedagogica, n0ssos pensamentos
em relagdo ao modo como enxergamos a EJA, concebendo os estudantes
como sujeitos que trazem consigo uma grande bagagem de conhecimento de

vida, dialogando com eles.
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CONSTITUINDO-ME COMO PROFESSORA: Lembrancas do esta gio do curso de

Pedagogia **
Gabriela Spies da Rosa™®

RESUMO: Este trabalho apresenta o relato de experiéncia do estagio final da graduacao do
curso de Pedagogia, o qual foi exercido de forma compartilhada em uma escola municipal de
ensino fundamental, localizada em Porto Alegre/RS. Busco, neste relato, problematizar
algumas acgbes que vivemos durante o estagio, o exercicio da docéncia compartilhada (DC)
gue possibilitou trocas e reflexdes das propostas planejadas e executadas, mas além disso,
nos proporcionou vivéncias que vao além dos conteddos, pois tivemos a possibilidade de
compreender juntas que elementos como 0s espacos da escola e da sala de aula, poderiam
auxiliar na integracao dos alunos da turma, sdo esses movimentos possiveis na escola que me
instigaram durante o estagio e que também trago neste relato.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos. Docéncia Compartilhada. Praticas

escolares.

UMA BREVE INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo socializar algumas experiéncias vividas
por mim durante o estagio do sétimo semestre do curso de Pedagogia, na
modalidade Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), em uma Escola da Rede
Municipal de Porto Alegre/RS, a Escola Vereador Anténio Gitdice**. O trabalho
foi realizado em docéncia compartilhada, no segundo semestre de 2014, com
uma turma composta pelas totalidades 1 e 2 do ensino fundamental, de forma
interdisciplinar, promovendo a integracdo entre o cotidiano dos alunos e

professores abrangendo diversas areas do conhecimento.

O que abordarei neste texto sdo nossas praticas pedagogicas, as
vivéncias e reflexdes do periodo em que estivemos na escola. Este periodo
envolve as duas primeiras semanas de observacado e as outras treze semanas
de pratica, quando passamos a assumir as duas totalidades, durante o
segundo semestre de 2014, sob o olhar atencioso dos professores da escola e

da nossa orientadora de estagio.

2 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientagéo
da Profa. Denise Comerlato.

3 Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: gaby_spies@hotmail.com

* A escola autorizou sua identificacéo nesse artigo.
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A docéncia compartilhada e os primeiros passos do e stagio

Poder trabalhar de forma compartilhada foi uma escolha importante a se
fazer. Quando eu e a Fernanda® optamos por realizar o estagio dessa forma,
sabiamos que muitos dos nossos principios eram parecidos. Acho importante
ressaltar aqui o fato de termos afinidades, de termos passado praticamente a
graduacéo inteira compartilhando trabalhos em conjunto, pois ndo saber como
funciona o trabalho do outro pode gerar conflitos, tornando a Docéncia
Compartilhada pouco significativa. Me identifico com o que Almeida e Silva

(2013, p. 108) trazem sobre a complexidade de se trabalhar em conjunto:
Compartilhar uma sala de aula ndo é tarefa facil. [...] O projeto de
Docéncia Compartilhada possibilita a entrada de dois professores [...]
mas nao garante o Noés. Este sé se constitui na
interacdo/intervencao/interlocucdo diaria, a partr do olhar
diferenciado, do planejamento discutido e da retomada do mesmo, do
respeito ao saber de cada éarea, sem que nenhuma delas se

sobreponha, mas que se complementem, emprestem, para juntas
qualificarem as aprendizagens e as intervenc¢des junto aos alunos.

A docéncia compartilhada € uma maneira de viabilizar aprendizagens,
pois duas professoras em sala de aula podem atender melhor os alunos e
refletir sobre as possibilidades de cada um, ainda mais se tratando de uma
turma em processo de alfabetizacdo. E ndés imagindvamos que juntas daria

certo — e sim, ao final do estagio confirmamaos, foi uma escolha muito positiva.

Nosso percurso de estagio iniciou antes mesmo da pratica em si, a
procura por um local que nos aceitasse e tivesse uma turma disponivel ndo foi
facil. Foi quando nos sugeriram a escola Vereador Antonio Giudice, tinhamos
boas indicacbes sobre ela. No dia em que fomos conhecer a escola,
conhecemos também o professor titular que, depois de uma conversa, pediu
para que voltdssemos no inicio das aulas. Saimos de la com o sentimento de
que aquela era uma escola muito acolhedora, pois todos foram muito
receptivos conosco e esse foi o sentimento que permaneceu durante todo o

periodo que passamos la: acolhimento.

%> Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: nanda_brum@hotmail.com
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No inicio do segundo semestre de 2014 iniciamos as aulas na Faculdade
de Educacdo/UFRGS, onde recebemos as orienta¢cdes do que precisariamos
para iniciar o estdgio. Naquela primeira aula tive a sensagdo de que minha
formacdo na pedagogia, até aquele momento, tinha valido a pena, e que a
escolha por realizar o estagio na educacédo de jovens e adultos ndo poderia ter

sido outra, era ali que deveriamos estar.

O primeiro contato com a escola e com os alunos

Durante o estagio ficamos quinze semanas na escola: as duas primeiras
de observacao, antes de iniciar a pratica, e outras treze em que assumiriamos
a regéncia da turma. Trago aqui um pouco do primeiro dia, o qual foi impar,
pois era o inicio do tdo esperado estagio final, aquele que até o sexto semestre
parecia tao distante. Naquele dia sai de casa bastante ansiosa, pensando em
CcoOmo seria a turma, como seria ser professor, como seriam tantas coisas, pois
era tudo novo para mim, tanto o estar na escola, no papel de docente, quanto o
estar em uma turma de jovens e adultos. Tinha muitas duvidas, mas a certeza

de que era ali que tinha que estar.

Figura 1: Patio coberto da escola. Agosto/2014

Fonte: Foto de arquivo pessoal

Quando coloquei os pés na escola Antonio Giudice, comecei a lembrar
da minha trajetéria escolar, da minha escolha pela pedagogia, do meu percurso

até agora na UFRGS como académica. E interessante pensar em como
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mudamos um pouco depois de cada desafio, como as marcas que cada lugar
deixou foram me constituindo e essas mudangas sao tdo sutis que s6 percebo

quando entro em um lugar novo e comeco a refletir sobre.

A turma em que realizamos o estagio compreende as totalidades 1 e 2

da EJA, equivalente ao primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental, e

funciona no turno da noite, das 19h as 22h. Nossos alunos sdo moradores de

locais préximos a escola, quase todos sdo adultos trabalhadores, e apresentam

diferentes especificidades. Estdo em processos diferenciados de

aprendizagem, com ritmos e tempos proprios, mas estdo ali por um aspecto
que 0s aproxima:

[...] ndo corresponderem as expectativas sociais decorrentes

da escolarizacdo e dos diversos usos da modalidade escrita da

lingua, o que afeta suas vidas, a possibilidade de usufruir de

certas producdes culturais e de obter recursos para interagir
nos mais variados ambitos sociais. (VOVIO, 2012, p. 12)

Claudia Vovio (2012) discute que essas pessoas pouco escolarizadas,
sdo reconhecidas na sociedade de modo diferente, discriminadas e
estigmatizadas em inumeras instituicdes e circunstancias. Pensei sobre isso a
partir do que vi e ouvi em sala de aula, pois durante a semana de observacéo
dois alunos relataram coisas que me fizeram refletir essa discriminagao.
Perguntamos o que gostariam que levassemos para as nossas aulas, também,
sobre quais assuntos seriam importantes para eles. Duas respostas que me

marcaram foram:

ALUNO A*: Eu quero aprender a falar que nem vocés.

ALUNO B*": Eu qguero aprender a preencher uma ficha e responder perguntas, quando
fui fazer o curso pra ser orientadora na arena®®, me disseram que ia ter que fazer uma prova,
figuei muito nervosa, mas a prova era falando e como tinha decorado as coisas e os lugares,
consegui. Quando disse pra uma vizinha que ia trabalhar Ia, ela perguntou se era de faxineira,
porque eu ndo sabia ler e escrever direito.

4 Optei por ndo expor os nomes dos alunos, entdo quando for me referir a fala de alguém
utilizarei letras para representa-los

*"'0 aluno B, além de contar o que gostaria de aprender, nos fez um desabafo sobre o que
passou por ndo ser escolarizado.

8 Arena do Grémio- esse local tem sido de grande importancia na vida de alguns alunos, o
trabalho em dias de jogo e algumas melhoras, ainda que ndo muitas, nos locais préximos ao
estadio tém influenciado a vida dessas pessoas.
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Essas respostas foram de extrema importancia para refletirmos e
iniciarmos o planejamento para uma turma de EJA. Pensando nessas falas,

busco respaldo em um texto da Professora Denise Comerlato, onde diz que:
Eles, principalmente, aprenderam a sobreviver num mundo regido
pelo valor da escrita, em que a escolarizacdo vale a possibilidade de
obter empregos e ascender socialmente: permite preencher fichas, ler

documentos, usar a escrita como forma de perpetuar a memoria,
obter informac8es, comunicar-se a distancia. (2001, p. 22)

Neste contexto, ndo ha s6 o valor da escrita, mas também da oralidade
como um meio de comunicacdo e interacdo no meio em que vivem, muito
baseada na norma correta da escrita, dai o aluno querer falar como as

professoras.

Reflexdes da pratica: Possiveis movimentos com osa  lunos

Passada as duas semanas de observagédo, onde conhecemos um pouco
dos alunos e daquele ambiente, nos preparamos para o inicio da pratica e
comecamos a pensar o planejamento. Foi quando na primeira reunido
pedagdgica®®, onde estavam todos os professores, que nos deparamos com
nosso primeiro desafio: na escola Anténio Giudice os professores realizam os
planejamentos em conjunto, pensados para os alunos que frequentam aquele
espaco. Eu e a Fernanda nos olhamos e reforcamos, naquele momento apenas
pelo olhar, a alegria de estar em um ambiente que se importa com os alunos

gue estéo ali e pensam propostas que valorizam os saberes dos educandos.

[...] saber o que ensinar e o porqué, levando em conta os saberes que
estes educandos ja tém, fazendo-os reconhecer estes mudltiplos
saberes, sua validade para vida e seus limites. Este seria 0 ponto de
partida para qualquer pratica educativa em EJA: educadores e
educandos se reconhecerem enquanto sujeitos portadores e
produtores de cultura, de saberes. (COMERLATO, 2001, p. 23)

Foi esse 0 nosso ponto de partida, e foi assim que percorremos o

estagio, pensando em propostas que valorizassem os saberes dos discentes,

9 A reunido pedagdgica ocorre as sextas-feiras, com a presenca da equipe de professores da
EJA.
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que eles tivessem voz e fosse um processo no qual todos pudessem patrticipar,
pois tinham/tém um potencial que, as vezes, ndo reconhecem. Isso se d4, pelo
fato dos alunos pensarem em uma escola tradicional, na qual o professor
transmite o conhecimento e o aluno aprende. Paulo Freire, que teve seu
trabalho voltado principalmente para a EJA, mostra que é fundamental
respeitar os alunos e reconhecé-los como sujeitos e é esse um dos objetivos

gue percebi por parte dos professores e que também permeou nossa pratica.

Modificando os espacos

Apresentarei, a seguir, algumas das propostas realizadas com a turma e
também algumas propostas em que a escola toda estava envolvida. Enfim, fiz
um recorte do que considerei mais relevante para tentar mostrar as
aprendizagens que tivemos juntos, durante os trés meses, em especial nos

movimentos pelos espacos da sala de aula e da escola.

A primeira delas, que considero umas das mais importantes do estagio,
foi a mudanca dos espacos da sala de aula. No inicio, todos estavam muito
calados, acho que o frio do inverno e as duas pessoas novas (as estagiarias)
que chegavam naquele lugar os deixaram mais timidos, mas nao por muito
tempo. N6s fomos fazendo uma conversa sobre como poderiamos variar 0s

modos de distribuir as classes e eles nos diziam:

ALUNO C*% Mas pra que mudar, td bom assim!
ALUNO D: N&o precisa, professoras.

PROFESSORAS: A gente podia tentar sentar mais perto um do outro.

% Mantenho apenas uma letra do nome para preservar a identidade dos alunos. O aluno C foi

um dos alunos que mais surpreendeu, era muito quieto e conforme o tempo passou foi um dos
alunos mais criticos em suas opinifes e participava ativamente nas aulas.
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Figura 2: Modificando os espacos. Outubro/2014

Fonte: Foto de arquivo pessoal

Fomos conversando e conseguimos modificar a sala de diferentes
formas: em duplas, em roda, um de frente para o outro. Em outros dias
sentavam separados, mas ndo mais afastados, estavam proximos uns dos
outros. E, por se enxergarem, eles se auxiliavam e isso fazia com que
reforcassem a ideia de que: Sim, eu sei muita coisa! Claro que néo foi de um
dia para o outro que isso aconteceu, mas a confianca que esse aluno jovem ou
adulto passa a ter € de extrema importancia para as aprendizagens deles: em
um pequeno movimento com as classes, nds, como professoras, tivemos um

enorme retorno.

Criar ambientes para ampliar as oportunidades de participacdo social
envolve também pensar em sua composicdo e organizagdo,
possibilitando aos sujeitos efetivamente interagirem [..] (VOVIO,
2012, p. 18)

O que a autora acima discute nessa citagao vai de encontro com o que
eu e minha colega de estadgio pensamos para elaborar os planejamentos,
buscando sempre uma maneira que os estudantes pudessem interagir com 0s
colegas. Outra proposta que realizamos com a turma foi quando propusemos
que eles levantassem do lugar que estavam sentados e fossem até o quadro
para resolver alguma questdo, também que, de alguma forma, tentassem
explicar como haviam pensado sua solugcdo. Este movimento levou algum

tempo para que fosse se tornando natural.



Escritos e Escritas na EJA|142

Figura 3 e 4: Saindo do lugar. Outubro e Novembro, respectivamente/2014

Fonte: Foto de arquivo pessoal

Esses momentos em que iam ao quadro também foram muito
significativos para as aprendizagens dos alunos. Sair da sua zona de conforto
pode ser incébmodo no inicio, mas logo eles compreenderam que esses

movimentos eram importantes.

PROFESSORAS: O que tu achas de vir aqui no quadro?
ALUNO E: RISOS

PROFESSORAS: Ahh, Aluno E, tu és inteligente, e tu sabe a resposta, mostra pra
turma.

Trago a fala desse aluno para pensar uma situacdo em especial. Este
estudante tem algumas limitagbes cognitivas e apresenta dificuldade na fala, e
fazer com que ficasse em sala de aula foi complicado no inicio. Conversamos
muito com ele. Quando ia ao quadro, sentia confianca nele mesmo e se
orgulhava disso. Assim foi mudando algumas atitudes, percebendo que era

capaz.

Sempre buscamos outras formas de interagir e aprender, a observacéo
do mapa e a organizacdo dos numeros foram duas propostas que cumpriram
esse proposito. Os alunos conversavam entre si e pensavam juntos,
aprenderam tantas coisas e ndo precisaram do quadro, do caderno, ou de
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caneta para isso, apenas da observacdo, conversa e raciocinio. Sem

perceberem, leram muitas coisas para além das palavras.

Figura 5 e 6: Aprendendo de outras formas. Outubro e Novembro, respectivamente/2014
Fonte: Foto de arquivo pessoal

O trabalho em grupo foi outra possibilidade que encontramos de
aproximar os alunos. Estavamos conversando sobre cooperativa e o0 texto
coletivo apareceu como uma forma de trabalhar em conjunto. Apds
conversarmos bastante sobre o formato desse trabalho, escrevemos o texto e,
durante a atividade, buscamos nao fazer intervencdes, cada aluno dava sua
ideia e a turma tentava expor no painel.

ALUNO C: Mas trabalho em cooperativa ndo da certo, nem todo mundo ajuda.
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Figura 7: Texto coletivo. Setembro/2014

Fonte: Foto de arquivo pessoal
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Nunca havia experienciado
esse tipo de trabalho, mas no final
figuei muito feliz. Tentamos deixar
claro para eles o significado de se
trabalhar em grupo, como o texto tinha
ficado bonito e coeso por terem de fato
conversado e pensado aquilo juntos. E

0 que no inicio para eles significava
“alguns olham e os outros fazem”, talvez por terem um pouco de vergonha, se
tornou algo que os motivou a se ajudarem nos textos que faziam sozinhos. Ao
final, ndo tinham mais receio em conversar e pedir alguma informacéo, tanto

para nés professoras, quanto para os colegas.

Como ultimo movimento dos alunos, trago aqueles momentos em que
eles tinham que sair da sala de aula e se unir aos outros alunos da escola.
Incomodava ter que sair do ambiente em que eles estavam acostumados,
experimentar novos espacos para as aulas ndo era uma escolha muito feliz,
mas como venho falando, tudo € um processo e pode ser que demore para que

eles compreendam a importancia disso.

Um desses momentos foi o dia em que tivemos uma assembleia na
escola. Essa serviria para discutir assuntos do interesse dos alunos e
professores. Antes de ir para o patio, onde ocorreria a assembleia,
conversamos na sala o que eles entendiam sobre isso e como alguns deles
participam nesses espacos onde moram. Compreendiam bem o que era, mas

guando questionamos sobre o que eles gostariam de debater, a resposta foi:

ALUNO A: Nenhuma!
ALUNO C: Ta bom do jeito que ta.
ALUNO D: La na outra escola que eu estudava, era tudo muito ruim, aqui ndo tem o

gue reclamar, é tudo muito bom. Nessa escola os professores tratam bem todos os alunos, me
sinto a vontade aqui.

Figura 8: Assembleia. Outubro/2014Fonte: Foto de arquivo pessoal
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Quando fomos para o patio, nos sentamos e observamos as questdes
gue foram levantadas por alunos das outras totalidades e por professores,
todos com argumentos claros. Foi interessante ver os discentes levantando
suas questdes na assembleia que durou a noite inteira, e vimos que esses

alunos compreenderam a aula que os professores quiseram propor.

Essas foram algumas das mudancas de espacos dentro da escola que
fizeram os alunos se aproximarem e se sentirem cada vez mais sujeitos

pensantes naquele ambiente, eram protagonistas em cada momento.

ALGUMAS POSSIVEIS CONCLUSOES

Apods desenvolvermos o trabalho na escola, percebo como o estagio foi
um momento impar, criamos um laco com aquele lugar e com aquelas
pessoas, foram momentos especiais de troca. Durante a graduacao temos um
bom suporte tedrico, mas estar na escola pela primeira vez como professor me
deixava com muitas duvidas, se eu saberia e conseguiria fazer aquilo tudo na
vida real. O saber do professor demanda conhecimento teorico, mas inclui,
além disso, habilidades e recursos que transcendem a ele. E preciso saber e
saber fazer nas situacoes reais (SCHWARTZ, 2010). Nesse sentido a Docéncia
Compartilhada foi muito importante pois, juntas, o saber fazer nas situacoes

reais era mais significativo.

Acredito que os movimentos que fizemos com o0s alunos e permearam
nossas praticas na escola foram importantissimos. Se discute muito os
espacos na educacéo infantil e séries iniciais, mas na Educacdo de Jovens e
Adultos, mudancas também sdo necessarias. Fazer com que os alunos que
frequentavam nossas aulas, que em sua maioria trabalha o dia inteiro, se
movimentassem, ndo foi tdo simples. No inicio observamos um pouco de
resisténcia, mas com o tempo os alunos perceberam que aquilo era importante.
Tivemos o retorno dos alunos quando notamos que eles se enxergavam uns
aos outros e comecaram a se ajudar, reconhecendo os muitos saberes que
cada um tem e que o trabalho em conjunto produz muito mais conhecimentos

do que trabalhar individualmente.
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Esses movimentos foram acompanhados de aulas pensadas para o
publico que frequenta aquele espaco, jovens e adultos trabalhadores. Paulo
Freire (1996) traz no livro Pedagogia da Autonomia que “Ensinar exige respeito
aos saberes dos educandos”. O autor escreve sobre como € importante
aproveitar a experiéncia dos alunos no decorrer das aulas, vivenciar uma aula
gue considera os conhecimentos prévios, seus interesses e a sua realidade.
Partir do que eles ja conhecem, além de motivador, faz com que 0s sujeitos
que frequentam a escola possam debater sobre o que esta ocorrendo no local
onde vivem e ampliar a leitura critica do mundo. No periodo que estivemos 14,
estimulamos os alunos a se expressarem, mostramos que eles eram capazes e
conseguiam realizar todas as atividades. Mas para além disso, eles nos
acolheram e me fizeram perceber que eu também podia, que eu também era
capaz de realizar minhas tarefas: mostraram as minhas qualidades como

pessoa e como professora.

Ao final deste trabalho percebo o quanto foi importante os momentos
que vivi naquele espaco. As lembrancas que ficam daquele lugar séo as
melhores possiveis, pois foi ali que tive meu primeiro momento como
professora. Para finalizar, trago uma frase dita por uma aluna, no ultimo dia do

estagio, que marcou muito esse meu inicio na docéncia:

ALUNA D: Gurias, se hoje eu consigo preencher um formulario e pegar o 6nibus certo é
por causa das aulas de vocés.

Figura 9: Foto da turma. Novembro/2014

Fonte: Foto de arquivo pessoal
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Saber que eu e a Fernanda, minha companheira nessa caminhada,
fizemos alguma diferenca na vida de cada aluno, e ouvir isso da boca deles foi
tdo gratificante que me motiva e me inspira a seguir nessa profissao. Esse
encantamento que vivi no estagio foi decisivo. Foi uma experiéncia importante

para pensar esse mundo de possibilidades que é a EJA.
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INTEGRANDO O CURRICULO, MISTURANDO OBRAS DE JUREMIR *!

Ibanes Luis Vivian®?

RESUMO: O presente artigo relata alguns fragmentos da experiéncia de préatica docente do
Estagio Obrigatério, realizado em uma Escola da Rede Municipal de Educacdo de Porto
Alegre, RS, em uma Totalidade 1 (Alfabetiza¢&d0). Faz um apanhado geral da legislacéo relativa
a Educacéo de Jovens e Adultos e explicita as fun¢des da Educacdo de Jovens e Adultos. A
partir da contextualizacdo da escola e dos alunos, apresenta o Planejamento Didatico-
Pedagodgico e seu desdobramento. Por fim, subsidiado pelo planejado, expdem e analisa
momentos da pratica pedagdgica utilizando-se de falas e reflexdes dos alunos. Conclui-se que
“0 educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, € educado, em didlogo
com o educando que, ao ser educado, também educa”. (FREIRE, 2005, p. 79).

PALAVRAS-CHAVE: Educacao de Jovens e Adultos. Incluséo. Letramento.

INTRODUCAO

Este artigo tem a finalidade de explicitar e analisar o que foi planejado e
os resultados vividos no estagio curricular docente obrigatério, desenvolvido de
modo compartilhado com uma colega, e realizado em uma Escola da Rede
Municipal de Educacdo de Porto Alegre, RS, em uma Totalidade 1

(Alfabetizacao).

Este artigo estd estruturado da seguinte forma: inicialmente faco um
breve apanhado da legislac&o referente ao direito do jovens e adultos voltarem
e/ou continuarem seus estudos; destaco as fun¢cdes da Educacao de Jovens e
Adultos. Faco algumas consideracdes sobre a contextualizacdo da escola e
dos alunos; em seguida, com base no Planejamento didatico-pedagdgico,
apresento alguns dos seus desdobramentos. Por Ultimo, trago o
desenvolvimento e producdes relativas ao projeto da escola “Adote um
Escritor”, que foi desenvolvido durante o estagio e culminou com a visita a

escola do autor Juremir Machado da Silva.

*1 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientagao
da Profa. Denise Comerlato.

%2 Académico graduando no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato:
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2 Legislacéo e funcbes da educacéo de jovens e adul  tos

O direito do jovem e do adulto de voltar a estudar esta garantido na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Como estid especificado no
Parecer 11/2000, e de acordo com Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN n. 9394/96), a EJA passa a ser uma modalidade da
educacgdo basica nas etapas do ensino fundamental e médio, usufruindo de
uma especificidade prépria que, como tal, deve receber tratamento
consequente. Em seu artigo 37, a Lei referida acima prescreve que “a
Educacao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que néo tiveram acesso

ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria”.

E caracteristica dessa Modalidade de Ensino a diversidade do perfil dos
educandos com relacdo a idade, ao nivel de escolarizacdo em que se
encontram, a situacédo socioecondmica e cultural, as ocupacdes e a motivacao
pela qual procuram a escola. Esta diversidade se faz presente na turma que
estagiei, cuja faixa etaria dos alunos abrangia dos 16 anos aos 83 anos. Nos
relatos dos alunos, o motivo pelos quais estdo estudando hoje € que nao

tiveram a oportunidade de estudar quando criangas.

Desta forma, a Lei n. 9394/96 incorpora uma concepg¢ao mais ampla de
educacdo e abre outras perspectivas para a Educacao de Jovens e Adultos,
desenvolvidas na pluralidade de vivéncias humanas. Conforme aponta o artigo
1° da Lei vigente:

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nNos movimentos sociais e organizacfes da

sociedade civil e nas manifestacdes culturais. A educacdo escolar
deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social.

Parecer 11/2000 (p.7) também orienta que a alfabetizagdo tem também
0 papel de promover a participacdo em atividades sociais, economicas,
politicas e culturais, além de ser um requisito basico para a educacdo

continuada durante a vida.
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O Parecer ainda destaca os fundamentos e funcdes da EJA,
manifestando que a EJA, em primeiro lugar, representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que nao tiveram acesso a e nem dominio da escrita e da
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela. A funcéo reparadora e suas
raizes sdo de ordem historico-social na formacéao da sociedade brasileira. Isto
€, a EJA cumpre a funcdo de fazer a reparacdo do carater subalterno (ou
ausente) atribuido pelas elites dirigentes a educacdo escolar de negros
escravizados, indios reduzidos, caboclos, migrantes e trabalhadores bracais e

seus descendentes ainda sofrem as consequéncias dessa politica.

A EJA também tem a fungdo equalizadora, isto é, dar oportunidade as
pessoas que nao tiveram uma adequada correlagdo idade/ano escolar em seu
itinerario educacional ter aceso ao conhecimento e se equiparar com outros

cidadaos escolarizados.

Por fim, a EJA representa uma promessa de efetivar um caminho de
desenvolvimento para todas as pessoas, ao proporcionar 0 acesso, ndo sé ao
conhecimento da leitura e escrita, mas a todo o saber que permite aos sujeitos
terem uma vida melhor. Neste sentido, segundo o Parecer 11/2000, a EJA
também tem a funcdo permanente de proporcionar aos jovens e adultos a
atualizacdo de conhecimentos por toda a vida, o que pode ser chamada de
funcao qualificadora.

[...] dentro deste carater ampliado, os termos “Jovens e Adultos”
indicam que em todas as idades e em todas as épocas da vida, é
possivel se formar, se desenvolver e constituir conhecimentos,
habilidades, competéncias e valores que transcendam 0s espacos

formais da escolaridade e conduzem a realizagdo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito. (Parecer 11/2000, p. 12)

3 Contextualizacéo

3.1 A escola

7

A escola em que se deu o estdgio € uma instituicdo de ensino da
Secretaria Municipal de Educacédo de Porto Alegre (SMED). A mesma oferece

diversas oficinas distribuidas pelos trés turnos e, ainda, aos sabados pela
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manha. As oficinas se destinam aos alunos e a comunidade, criando um clima
educativo aberto que talvez possa transforma-la, no futuro, em uma escola de
educagcdo permanente, para além da escolarizagdo. Conforme consta no
Projeto Politico Pedagdgico da escola, a mesma nao tem como principal
objetivo a certificacdo, mas a educacédo ao longo da vida e a construcédo de
aprendizagens pautadas no coletivo. Uma realidade que se confirma através da
oferta de oficinas diversas, que buscam atender demandas dos alunos e da

comunidade, como musica, artesanato, danca, educacéo fisica e mosaico.

3.2 Os alunos

Como as matriculas sdo permanentes, ocorrem durante todo o ano. Na
primeira semana de observacdo do estagio, tinham 16 alunos na Totalidade 1.
No inicio da segunda semana de observacdo foram matriculadas mais duas
alunas. No més de outubro se matriculou mais uma aluna, e no més de
novembro matricularam-se mais duas alunas. Uma das alunas matriculada no
nosso periodo de observacdo, apés um més de aula, progrediu para a
Totalidade 2. As idades variavam de 16 a 83 anos. Em relacdo ao género,
eram quatro homens e dezesseis mulheres. Segundo informacdo de uma das
docentes, quatro possuem alguma necessidade educativa especial. Entretanto,
as professoras ndo souberam informar se algum deles possui laudo médico,

apenas que passaram pela avaliacdo de uma equipe especializada na escola.

No periodo de observagéo e pratica pudemos perceber que 0 processo
cognitivo dos alunos é bem heterogéneo e os alunos estdo em niveis diferentes

de alfabetizacao.

Em relacdo aos alunos com necessidades educativas especiais, entendo
que, segundo ANDRADE (2011), os/as jovens, hoje, acabam recorrendo a EJA
movidos pela possibilidade de inclusdo. Nesse sentido, a escola deve se
adequar para realizar a nova funcdo a exercer e cumprir, 0 principio
fundamental definido na convencédo da UNESCO (Salamanca, Espanha, 1996):
“Todos o0s alunos devem aprender juntos, sempre que possivel,

independentemente das dificuldades e diferencas que apresentem”.
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4 Planejamento didatico-pedagogico e seu desdobram  ento

O Planejamento Didatico-Pedagdgico foi elaborado com o objetivo de
orientar nossa pratica de estagio docente obrigatorio, compartilhado com a
colega Claudia Otanha Orlandi®® e desenvolvido no 2° semestre de 2014. Para
elaborarmos o Planejamento Didatico-Pedagogico primeiramente fizemos uma
contextualizacdo da escola e seu entorno, da sala de aula e dos alunos. Em
seguida elencamos os referencias teéricos com 0s principios orientadores e
com a justificativa da proposta de trabalho. Elaboramos, ainda, nossos
objetivos gerais e especificos e a avaliacdo a ser adotada. Por ultimo
apresentamos 0 cronograma do nosso estagio curricular, o qual foi de 15

semanas.

Sacristan ensina que a funcédo do docente € “provocar experiéncia para
os alunos extrairem significados” (SACRISTAN, 2007, p. 122). E n&o se “deve
menosprezar ou substituir o ensino e 0s que ensinam como transmissores, mas
a validade do processo encontra sua prova de contraste” e se justifica na
aprendizagem (idem, p. 120), fazendo a seguinte reflexao:

[...] entdo, admitindo a importadncia de dispor de um bom texto
curricular, deve-se entender que ha uma separacdo entre a
prescricdo de conteldos no mesmo e sua organizacao pedagdgica
para provocar a experiéncia de que se extrairdo os significados.

Quem deve provoca-las sdo os professores e a confeccdo de
materiais. (SACRISTAN, 2007, p. 122).

Pensamos que aqui reside a funcéao do professor, provocar experiéncias
significativas com a confeccdo de bons materiais, 0s quais previmos nos
nossos planejamento didatico-pedagdgico e o realizamos no dia-a-dia da

escola.

Assim, fundamentamos nossos objetivos pedagogicos nos principios
tedrico-metodoldgicos  freireanos, no  curriculo integrado e na
interdisciplinaridade apoiados nos tedricos Sacristan (2007), Traversini (2011),
Ferreiro e Teberoski (1990), Grossi (2008), Golbert (1999), Zabalza (2003),

Gentili (2000), Hutchison (2000), e embasando a nossa justificativa em

°% Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: claudiaotanha@hotmail.com
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Jungueira Filho (2004), Santomé (1998) e Rodrigues (2000), para 0s quais 0s
conhecimentos escolares sdo articulados, buscando unir diferentes saberes

disciplinares em torno de uma problemética.

Para o0 desenvolvimento da proposta pedagogica, levamos em
consideracdo os ensinamentos de Cunha (2014), a qual nos ensina que uma

proposta pedagdgica deve ser “sensivel, ludica, prazerosa e coerente” (p. 10).

Para isso, seguimos principios e tivemos, como corpo tedrico inicial,
alguns autores estudados durante o periodo de formagdo no curso de
graduacéo, também buscamos outros referenciais durante o desenvolvimento do

Estagio para completar nossos estudos.

5 Diferentes individuos a incluir

Na nossa pratica pedagogica, a realidade exposta por Traversini no que
se refere a inclusdo se confirmou: “a escola contemporanea, com a qual todos
nés temos algum envolvimento, ndo estad fora de lugar na relacdo com a
sociedade” (TRAVERSINI, 2011. p. 2). Consequentemente, “a escola esta
alargando suas funcbes” (idem, p. 4), “pois cada vez mais ha diferentes
individuos a incluir, com necessidades especificas” (idem, p. 5). A autora ainda
nos faz o seguinte questionamento:

[...] como fazer para que os alunos ditos normais prossigam
aprendendo e, ao mesmo tempo, contemplar as especificidades
daqueles incluidos, que por vezes precisam de mais tempo para dar

conta do que os outros fazem com facilidade? (TRAVERSINI, 2011.
P. 10).

Neste aspecto, a realidade da turma que realizamos o estagio, por ser
uma turma privilegiada, (quatro professores/estagiarios para 20 alunos), foi
possivel contemplar as especificidades dos alunos incluidos, assim como
atender aqueles que passaram a frequentar a turma com ingresso tardio.
Enquanto um coordenava os trabalhos, em geral, os outros trés ficavam
auxiliando individualmente os alunos incluidos ou 0s que estavam no processo

mais inicial da alfabetizacao.
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Deste modo, a docéncia compartilhada, ndo apenas com a colega, mas
também com as professoras, foi fundamental para efetivar o processo de
incluséo e atender a singularidade de cada educando.

6 Projeto “Adote um Escritor”

No nosso planejamento e em nossa pratica pedagdgica, buscamos
trabalhar o curriculo integrado, tendo como principio a interdisciplinaridade.

Santomé (1998) ao se referir ao Curriculo integrado nos fala que

[...] esta modalidade de organizacdo curricular, na medida em que
desperta o interesse e a curiosidade dos estudantes, pois o que se
estuda sempre esta vinculado a questdes reais e praticas, estimula os
sujeitos a analisar os problemas nos quais se envolvem e a procurar
alguma solucdo para eles. Consequentemente, é um tipo de
educacdo que incentiva a formacdo de pessoas criativas e

inovadoras. (SANTOME, 1998, p. 123)

No entanto, Junqueira Filho (2004) adverte que a interdisciplinaridade,
ao longo de sua histéria, vem passando por inumeras e diferentes

significacbes, de acordo com o periodo.

A expressao interdisciplinaridade é empregada por autores diferentes
com diferentes significagcdes. Penso que é importante esbogcar uma
pequena amostra dessa diversidade de significacdes. Na medida em
gue compreendemos que interdisciplinaridade ndo tem um sentido
Unico, toda vez que nos depararmos com esta expressao, sugiro que
busquemos o sentido elaborado pelo autor que a esta empregando e
analisa-la a partir dos principios por ele apresentado, possibilitando
ainda que se conheca as diferencas e semelhancas entre os pontos
de vista dos autores citados. (JUNQUEIRA FILHO, 2004. P. 106.).

Assim, neste momento da nossa trajetéria académica e das
aprendizagens realizadas até o momento, justificamos trabalhar a

interdisciplinaridade na perspectiva de Santomé, pois este nos ensina que:

[...] apostar na interdisciplinaridade significa defender um
novo tipo de pessoa, mais aberta, mais flexivel, solidaria,
democratica. O mundo atual precisa de pessoas com uma formacgéo
cada vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a
palavra mudanca é um dos vocabulos mais requentes e onde o futuro
tem um grau de imprevisibilidade como nunca em outra época da
humanidade. (SANTOME, 1998, p. 45)
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Junqueira Filho acrescenta que "a interdisciplinaridade é considerada
central, ao contrério da fragmentacdo dos contetdos existentes nos curriculos

da pedagogia tradicional e racionalista”. (2004, p.111).

Também encontramos justificativa para o planejamento integrado em
Rodrigues (2000), que denomina

[...] ensino integrado as alternativas de agfes pedagogicas que

buscam criar condicbes e ambientes nos quais os alunos e alunas se

vejam motivadas para investigar, indagar, aprender. [...] disto

depreende-se que planejar vai além de esquematizar os conteudos,

tendo que levar em consideracdo a aprendizagem, que consiste em

construcdo do conhecimento a partir do seu conhecer préprio e
interesse motivado previamente. (RODRIGUES 2000, p.64).

Ao trabalharmos o curriculo integrado, tendo como principio a
interdisciplinaridade, desenvolvemos uma série de trabalhos dos quais apresento

alguns com o seu resultado:

Um dos projetos desenvolvidos foi decidido em reunido pedagodgica,
realizada com os professores e direcdo antes do inicio do semestre letivo, e do
qgual ndo participamos, trata-se do Projeto “Adote um Escritor”. A totalidade 1,
turno da manha, adotou o Escritor Juremir Machado da Silva e, durante o
periodo de estagio, foram desenvolvidas diversas atividades, como teatro, leitura

e reescrita de livros e cronicas do autor.

Um dia antes da visita do escritor, Juremir Machado da Silva, fizemos
coletivamente um levantamento e relacdo das suas obras que lemos e/ou
ouvimos a histéria. A relagdo ficou assim constituida: “Cai a Noite Sobre
Palomas”; “Vozes da Legalidade”; “A Prisioneira do Castelinho do Alto da
Bronze”; “Para Homens na Crise dos 407; e duas cronicas contidas no livro

“Aprendendo a (vi) ver”: “O apanhador de laranjas” e “Tato de ver”.

Em seguida sugerimos a construcdo de um texto usando os titulos das
obras. Houve diversas discussdes e formulacbes até que, em consenso,

fechamos o texto assim:

UM HOMEM NA CRISE DOS 40 PROCURA A PRISIONEIRA DO CASTELINHO DO ALTO DA
BRONZE, NO JOGO DO TATO DE VER, APRENDE A (VI) VER.
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LA EM PALOMAS, QUANDO CAI A NOITE O APANHADOR DE LARANJAS LIGA O RADIO E
OUVE VOZES... AS VOZES DA LEGALIDADE. Recorte do Diario de Classe,
2014.

Deste trabalho coletivo nos fala Freire quando afirma que:

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo. [..]. Desta
maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que,
enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. (FREIRE, 2005 p.79)

Depois, o titulo do texto foi & votacdo entre as duas opc¢des mais faladas:
Costurando obras de Juremir e Misturando obras de Juremir. O titulo do texto

escolhido foi “Misturando Obras de Juremir”.

A partir do texto elaborado, fizemos coletivamente um painel para expor
no Atrio da Escola e receber Juremir Machado, ja que nés lemos muito sobre
ele e suas obras. Deste modo também o autor poderia saber o que fizemos.
Entre as diversas cores disponiveis para fazer o fundo do painel, a turma
escolheu o vermelho pois, segundo se soube, Juremir é colorado.

Fotos 1, 2 e 3: Alunos montando o painel “Misturand o obras de Juremir”
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Foto 4: O Painel que foi exposto no Atrio da Escola




Escritos e Escritas na EJA|157

O aluno M**, aluno de inclusdo que apresenta muita dificuldade em se
envolver nas atividades, participou intensamente deste momento. Normalmente
ele deita em cima da classe e diz “vou dormir, estou com muito sono”, mas
nesta ocasido, no entanto, o aluno M sugeriu: “porque nao escrevemos o texto
em uma carta e entregamos para o Juremir amanha, quando ele vem aqui?”.
Esta sugestdo foi aceita pelo grupo e, no dia da visita, entregamos o0 texto
assinado por todos para o autor Juremir.

Dos trabalhos deste dia, cabe o pensamento de Freire quando nos diz

que “a educacao auténtica, ndo se faz de A para B o de A sobre B, mas de A
com B, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p.97) e que:

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcao.

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a

indagac6es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢oes,

um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a ele
ensinar e ndo a de transferir conhecimento. (FREIRE, 2004 p.27).

Foi essa busca que nos levou a ouvir o aluno acolher sua sugestao,
construindo uma pratica em que todos sdo participantes. Neste sentido como
nos ensina Freire,

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis,
gque o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia
formadora, assumindo-se com sujeito também da produgédo do saber,
se convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a
sua construcdo. (FREIRE, 2004 p.12).

Apbs escreverem o texto na folha, todos os alunos presentes colocaram
0 seu respectivo nome no verso da folha. Este trabalho foi entregue, pelo Aluno
M ao Juremir Machado da Silva. Esse abriu o envelope leu o texto

agradecendo a lembranca.

** 0 nome do aluno foi omitido para impedir sua identificacdo. Os nomes serédo representados
apenas por sua letra inicial.
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Foto 8: Juremir Machado lendo o texto.

7 Falas e reflexdes dos alunos — interpretacdo e rela  ¢fes com suas

experiéncias de vida

Dos textos lidos de Juremir Machado da Silva e das muitas reflexdes
gue emergiram, relato estas passagens a partir da leitura coletiva da crbnica
“Tato de Ver”, de Juremir Machado da Silva, contido no seu livro “Aprender a
(vi) ver”. As falas dos estudantes forma retirados do meu Diario de Classe
(2014).

Ao comentar a frase “ndo tenho tato para olhar certas sutilezas” , da
cronica “Tato de Ver”, a aluna G falou: “a pessoa esta acostumada e néao
percebe certas coisas”. Em continuidade a essa interpretacédo da frase, o aluno
F disse: “a gente olha um monte de coisa, mas néo vé”. E continuou: “eu moro
numa casa ha trés anos. Na semana passada € que fui ver que a tranca da
porta, uma ripa para fechar a porta, era azul. E eu nunca tinha visto que era
azul, o detalhe a gente ndo percebe”. Aluna G ainda se manifestou em

continuidade a afirmacéo do colega: “tu ta olhando, mas ndo consegue ver”.

No dia em que veio o assunto que “olhar é diferente de ver”, a partir
desta leitura, minha colega estagiaria desenhou um rosto sorrindo no quadro.
No entanto, aluna | disse que o desenho era de uma pessoa triste. Neste
momento, a aluna G comentou: “quando a gente ndo estd bem, a gente vé as

coisas diferentes. Tem gente que nem ta ai, por isso que ndo veem”. O aluno F
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acrescentou que “tem coisa que passa e hao vejo, mas se outra pessoa fala,
entdo eu vou ver”. A aluna R comentou: “todo dia tem gente que se perde, mas

eu ndo me perco, eu observo tudo para ndo me perder”.

Sobre a parte de texto que diz “o olhar € como uma piscadela ou uma
varredura de scanner” , a aluna G falou: “a minha filha diz: ‘mae, vocé enxerga

demais, como eu nao vi isto?".

Outra parte do texto diz: “vemos com os dedos, com as maos, com o
corpo inteiro, com a sensibilidade, com o espirito” . Sobre isso, a aluna G
falou: “na minha casa tem uma porta, quando ela range ou abre sozinha, eu ja
sei que em dois ou trés dias vai acontecer um coisa ruim com a minha familia”,

(referindo-se aos espiritos que avisam quando algum coisa ruim vai acontecer).

Por fim, mais uma frase debatida: “um menino de oito anos me
surpreendeu com um pedido extraordinariamente simpl es, que requer
uma resposta altamente complexa”. Aqui o aluno F também nos
surpreendeu com uma pergunta simples e que requer uma resposta altamente
complexa: “por que tenho tanta facilidade em aprender algumas coisas s6
olhando? Vejo e vou la e faco. Assim aprendi, s6 de olhar em fazer uma
instalacdo elétrica de uma casa. Também aprendi a rebocar, s6 olhando.
Também aprendi a pintar, sei costurar e € tdo dificil pra eu aprender a ler e
escrever. Uma coisa ndo entendo, como ndo aprendo a ler e escrever eu como

aprendo as outras coisas?”.

Nesse momento uma das professoras falou: “é, Seu F, essa € uma
pergunta muito dificil de responder. Isso nos faz pensar, quem sabe Iba e sua
colega, nds temos que nos reunir e discutir sobre isso”. E perguntou para F:
“como vocé aprende?”. F respondeu: “aprendi a reconhecer as letras a partir do
momento em que comec¢amos a ler o livro Ouro Dentro da Cabeca, a senhora
apontava com o dedo para cada letra inicial da palavra e eu fui aprendendo as
letras. Antes eu desenhava o meu nome, ndo sabia as letras. Hoje sei que o
meu nome se escreve com letras e sei as letras do meu nome. Agora sei 0 que

estou escrevendo”.
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Ainda comentando sobre a leitura do livro “Ouro dentro da Cabeca”, o
aluno F disse: “Foi muito importante esse momento da leitura do livro, ai

comecei a conhecer as letras, saber como comegava cada palavra”.

O aluno F voltou-se para mim e, depois, apontando para o alfabeto que
esta afixado na parede, disse: “Como tinha Ihe falado, ndo conseguia guardar a
letra Z. A partir do momento que o senhor me disse que o Z é a primeira letra
gue se escreve ZEBRA e escrevi, nunca mais esqueci”.

Em relacdo as palavras memorizadas, como nos fala Schwartz (2012),
“quanto mais palavras significativamente memorizadas, mais matéria-prima
para o pensamento o aluno tera para usar na constru¢do de outras palavras e
textos” (p. 172). Esse exemplo do aluno F vem confirmar que os alunos tém
que ter um repertorio de palavras estaveis para progredir na aprendizagem do

sistema de escrita alfabética.

O aluno F também comentou que “se eu fosse um cara que nao
insistisse, ho meu caso, ndo estaria caminhando”, (pois esse aluno tem uma
perna amputada e usa prétese). E sentenciou: “aprender ndo é facil, por isso

que persisto”.

Em relacdo a leitura de texto, Leal e Morais (2010) defendem que o
“trabalho com textos favorece tanto a ampliacédo do letramento dos estudantes,
quanto a aprendizagem da base alfabética” (p. 147), e “os textos sdo um ponto
de partida para as atividades que levam a reflexdo sobre os principios do

sistema alfabético” (p. 147).

Os autores também salientam que

O contato com a variedade de textos e a busca de entender para que
servem e em que contextos foram produzidos, continua sendo o eixo
do trabalho de leitura e producao textual. Mas nada impede que, apés
interagir com o texto em sua dimensédo discursiva, o aluno reflita
sobre as palavras que nele aparecem. (Leal e Morais 2010, p. 149).
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Este trabalho de leitura coletiva vem sendo realizado ao longo dos anos
e, sobre isso, a aluna T analisa: “foi desse jeito, lendo e acompanhando,
mesmo quando ndo sabia ler, que passei a conseguir’. Hoje a T € uma das

alunas que melhor 1& na turma. E ela quem “puxa” a leitura.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Na nossa proposta pedagdgica, o objetivo geral era buscarmos a
promocao da aprendizagem significativa dos alunos, e que essa contemplasse
as necessidades educativas individuais. Para isso teriamos que ter um grande
respeito aos seus saberes e tempos de aprendizagem, porém elaborando

desafios e interveng¢des que conduzissem ao seu desenvolvimento.

Com essa proposta pedagodgica obteve-se a participacdo efetiva dos
alunos, tanto nas discussfes sobre os textos lidos como nas producdes em
conjunto. Na nossa pratica desenvolvemos muitas a¢fes voltadas para a leitura
e producao de textos coletivos, oportunizando, desta forma, a utilizacdo da

lingua escrita.

Nesse sentido, Paulo Freire defende uma educacédo problematizadora,
na qual os educandos “desenvolvem o0 seu poder de captagcdo e de
compreensao do mundo que lhes aparece, em suas relagdes com ele, nédo
mais como uma realidade estatica, mas com uma realidade em transformacéao,
em processo” (FREIRE, 2005, p. 82). Como ja citado anteriormente, “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p. 79). Desta forma,
podemos perceber que “o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que,
engquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também educa” (FREIRE, 2005, p. 79).

E assim se confirmou estes ensinamentos de Freire, como estagiario,
em dialogo com os alunos, muitas aprendizagens se efetivaram e outras

ficaram pendentes. Uma dessas pendéncias foi o questionamento do aluno F
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que pergunta: “por que aprendo muitas outras coisas, mas ndo consegue

aprender a ler e a escrever?”

Este questionamento sera objeto do TCC: que conhecimentos o

individuo precisa construir para apropriar-se do sistema alfabético de escrita?
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TRABALHANDO EM GRUPO: possibilidade de trocas e de  escuta do

outro °°

Jéssica Karine Bischoff*®

RESUMO: O presente trabalho busca trazer relatos de aspectos importantes ocorridos durante
0 estagio obrigatério do curso de Pedagogia. Este ocorreu de forma compartiihada em uma
turma de Educacado de Jovens e Adultos de uma escola municipal da cidade de Porto Alegre. A
partir das observacBes e das falas dos alunos percebeu-se a necessidade de oportunizar
momentos de maior interacdo entre a turma, de forma que pudessem se conhecer melhor e
trocar opinides. Para isso, foram escolhidas as atividades em grupo como principal forma de
organizacdo dos trabalhos. Serdo apresentados momentos significativos percebidos durante as
atividades e que tiveram grande importancia na construcdo e na continuacdo de um
planejamento que visava atender as necessidades dos educandos. Estas atividades obtiveram
grande apreciacdo na turma e corroboraram para o alcance dos objetivos propostos, de
maneira que, ao final do estagio, encontraram-se formas de interacéo diferentes das pensadas
inicialmente. Essas reflexdes serdo analisadas através de um olhar atento, com base em
autores que propdem atividades grupais como forma de trabalho e como promotoras de trocas
entre os educandos.

PALAVRAS-CHAVES : Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Trabalhos em Grupo. Interacéo.

CONTEXTUALIZANDO O GRUPO DE TRABALHO

O presente artigo traz o relato de estagio obrigatério, realizado em uma
escola publica da rede municipal da cidade de Porto Alegre que atende
unicamente a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). A turma na
qual o trabalho foi realizado era constituida por duas totalidades, T2 e T3, com
as professoras titulares trabalhando em forma de docéncia compartilhada. A
turma era composta por 26 alunos, sendo que durante as aulas estavam
presentes por volta de 15 al7. A média de idade do grupo era entre 50 e 80
anos, salientando que a grande maioria € aposentada e nao exerce outra

funcao de trabalho.

Desde o inicio da observacéo alguns aspectos da turma me inquietaram,

entre eles, a organizacao espacial da sala e as interagdes existentes (ou nao)

55 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob
orientacao da Profa. Cintia Inés Boll.

56 Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: jessica.bischoff@ufrgs.com
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nesse grupo. Esses aspectos se tornaram um dos pontos norteadores do meu

planejamento.

A seguir, serdo descritos posicionamentos iniciais que serviram de base
para a realizacdo do estagio, momentos durante a pratica que fizeram com que
a organizacédo da turma fosse repensada, assim como as atividades que davam
sequéncia ao planejamento, visando proporcionar maior interacao entre 0s

alunos.
1.1  Principios norteadores da pratica

Ao iniciar o semestre, defini, juntamente com minha colega de docéncia
compartilhada,>” meus principios pedagégicos que serviriam como base para o
planejamento e para a pratica a ser realizada. A sua elaboragdo teve
sustentacdo nas aprendizagens que ocorreram ao longo da graduacéo,
juntamente com minhas concepcdes acerca da educacédo. O planejamento e o
projeto teriam como alicerces as ideias trazidas inicialmente, buscando uma

pratica que condiz com a teoria.

O projeto e as suas atividades deveriam considerar o aluno como sujeito
ativo da aprendizagem, deixando de lado a postura de professor detentor do
conhecimento. Considerando isso, o planejamento era feito a partir dos alunos,
buscando trazer para 0 espaco escolar os conhecimentos que eles possuiam.
Conforme Paulo Freire aborda no livro Pedagogia da Autonomia (2011 p.31) os
conhecimentos de mundo que o aluno tem devem ser abordados durante a

pratica pedagdgica e valorizados como conhecimentos importantes.

Um dos pilares para a elaboracdo do planejamento foi a Teoria
Interacionista trazida por Fernando Becker (1999), ancorada nos estudos de
Jean Piaget,que compreende a aprendizagem como resultado da acédo do
sujeito sobre seu meio. Deste modo, consideramos que 0S conhecimentos
prévios que o aluno traz seriam base para a construgdo de novos

conhecimentos, agregando e modificando os antigos. Portanto, o0s

>" O referido estagio foi realizado em forma de docéncia compartilhada com a colega Beatris de
Moraes Pinto.
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conhecimentos anteriores de cada educando deveria se relacionar com o0s

conteldos escolares e 0s conceitos a serem trabalhados.

Cada educando traz um determinado saber que pode diferir dos demais
colegas, isso possibilita que ocorram trocas entre os diversos conhecimentos.
Tendo como ideia proporcionar esses momentos em que iSso ocorresse de
maneira mais significativa, propus como forma de trabalho a organizacao por
grupos. A composicao desses grupos aconteceu de formas variadas:
pequenos, grandes, agrupados por afinidade ou por proximidade, entre outras

que serdo descritas mais adiante.

1.2  Projetos de trabalho

Tendo como base os principios norteadores foi definido o projeto de
trabalho para o semestre. Para esta turma, foi determinado como ponto de
partida para os estudos o conceito “territorialidade”, tendo como plano de fundo
os conflitos na Faixa de Gaza. Este assunto foi definido pela escola durante as
reunides pedagodgicas por ser um tema da atualidade e do cotidiano dos

educandos.

O conceito foi trabalhado a partir de suas diversas dimensdes: politica,
espacial, econdbmica, social e cultural. As atividades planejadas buscavam
trazer aspectos dessas dimensfes de forma que os alunos compreendessem

como ocorre a formacao e a transformacao de um territério.

A partir do conceito territério iniciou o estudo de um segundo conceito, 0
de infancias. Este foi abordado com os alunos enfatizando que as suas
caracteristicas dependem do tempo e do territério em que esta situada. As
infancias se modificam de lugar para lugar e para exemplificar isso eu e minha
colega de docéncia trouxemos infancias de trés espacos diferentes: infancia
palestina, infancia brasileira e infancia mogambicana. Buscavamos junto com

os alunos definir esse conceito, dando énfase a sua pluralidade.

No decorrer do trabalho com os temas citados fomos identificando

algumas falas dos alunos que mostraram a necessidade de trabalhar com o
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conceito de género. As falas demonstravam que era preciso questionar os
alunos sobre o que julgavam “ser homem” e *“ser mulher’. Essas falas
delimitavam o papel de cada um na sociedade, definindo o que o homem e a
mulher deveria fazer. Delimitando atividades diferentes para cada género que
nado poderiam ser realizadas pelo outro. Buscamos desacomodar essas
construgbes, fazendo com que os alunos repensassem as suas proprias

concepcoes.

Esses trés conceitos, territorio — infancias — género, transpassaram o
semestre, sendo retomados ao longo de todo o processo buscando uma

continuidade no trabalho.

1.3 Escolhendo a forma de trabalho

Ao iniciar o semestre a percepcdo geral que possuia da turma era de
que muitos alunos ndo conheciam uns aos outros, embora estivessem
estudando juntos a um periodo consideravel. Durante as observacdes percebi
gue eles ndo costuma interagir, nem nos momentos livres. No intervalo, por
exemplo, a grande maioria dos alunos permanecia sozinha ou com um colega,

formando uma dupla. N&o costumava haver conversas entre eles.

Outro aspecto que considerei importante para definir esta forma de
trabalho, foram os momentos de fala no grande grupo. Quando um aluno
estava com a palavra a turma permanecia em siléncio porém a impressao que
tinha era de que ndo estavam realmente escutando o que o outro tinha a dizer,
pois ndo destinavam atencdo aquele momento. Se distraiam com os objetos da
mesa, alguns conversavam com o colega ao lado. Essa postura se diferenciava
de quando alguma das professoras estava falando, onde a atencédo era

destinada somente aquela fala.

Esses momentos de ouvir 0 outro ndo eram valorizados como
produtivos, ndo considerando que o outro pode trazer algo que agregara ao
seu proprio conhecimento. Este foi um dos principais motivos da escolha por

trabalhar com grupos. O objetivo que havia para o final do estagio era modificar
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isto. Buscar com que 0s alunos ouvissem 0 outro e a partir disso ponderassem
as suas proprias opinides na hora de pensar 0s conceitos trazidos pelas
professoras. A turma deveria ter mais “barulho” causado por conversas, por

discussoes, por interagcbes com o outro.

Fiz uso da definicdo para trabalho em grupo de que ele consiste em
“uma técnica didatica utilizada com a finalidade de promover a aprendizagem
de determinados conteudos, sejam eles de natureza cognitiva, afetiva ou
social” (AMARAL,2006 p.51). E procurei organizar atividades que visassem
alcancar os conteudos envolvidos no projeto pedagogico. Para atingir os de
natureza cognitiva, utilizava os trabalhos em grupo como forma de trocar
informacgdes referentes aos conceitos trazidos para as aulas para que, desta
forma, os alunos pudessem adquirir um novo conhecimento. As interacdes que
aconteciam durante o trabalho, os vinculos que foram sendo criados para
conseguir realizar a tarefa e a escuta do outro trabalhavam os conteudos
afetivos e sociais. Trabalhando desta forma estava buscando uma
aprendizagem que visasse o0 todo dos alunos e ndo apenas as aprendizagens
cognitivas. Nao restringindo a educacdo a aquisicdo de conhecimentos

escolares.

2 Trabalhando com o outro

Antes de iniciar o trabalho com a turma foi preciso uma coordenacao
inicial de nés, professoras, para que a turma realmente compreendesse a
proposta que foi feita. Para que isto acontecesse o0 primeiro passo foi mudar a
organizagdo da sala. Embora as classes estivessem organizadas em forma de
U, o0 que deveria possibilitar uma maior visualizacdo de toda a turma e uma
troca mais efetiva, ndo era isso que acontecia. Por ser um grupo grande, havia
um contato maior com a pessoa que estava ao lado. A professora recebia a
maior atencdo por estar a frente desse grupo e estar em destaque, a frente do
guadro.Para fazer com que o professor perdesse esse destaque era preciso

dar destaque aos alunos.
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Porém organiza-los de forma diferenciada ndo bastava para que um
efetivo trabalho em grupo fosse realizado, “[...] ndo basta colocar os alunos uns
ao lado dos outros e permitir que interajam para obter automaticamente alguns
efeitos favoraveis.” (COLL, 1994, p.78). Além de organiza-los era preciso
demonstrar o funcionamento desse tipo de trabalho, mas este € um assunto

gue sera abordado no relato da segunda atividade.

A sequir serdo relatadas trés propostas realizadas com a turma durante
o periodo de estagio, juntamente com as percepcoes destacadas pelos grupos

e pelas professoras.

2.1 Primeira proposta de trabalho: conversando sob  re sua infancia

A primeira proposta realizada obteve aprovacao positiva dos alunos. Ela
ocorreu na segunda semana de estagio, momento que ainda estavamos nos
conhecendo. A turma se dividiu em pequenos grupos, cerca de quatro

componentes, conforme a escolha feita pelos proprios alunos.

A atividade consistia em conversar sobre as infancias de cada um,
relatando aspectos positivos e negativos, descrever o local de nascimento e a
relacdo que possuia com a escola naquela época. Os grupos destacaram dois
motivos principais que tornaram a atividade atraente: o primeiro por ser uma
possibilidade de na sala de aula falar sobre as suas proprias vidas e contar as
suas experiéncias. O segundo motivo foi por perceber que a forma como a
atividade foi realizada proporcionou momentos de conversa onde foi possivel
identificar muitos pontos em comum dentro do grupo e se surpreender com
isso. Muitos alunos, durante as apresentacdes, comentaram que suas infancias
haviam sido semelhantes e que por ndo haver momentos de conversa na turma
eles ndo conheciam esses aspectos em comum, principalmente os motivos que
os levaram a abandonar a escola na infancia. O principal deles havia sido por
ter que comecar a trabalhar muito cedo e ter uma infancia “sofrida”, esse foi um

sentimento que comoveu a turma.

A participagéo dos alunos foi muito produtiva e a atividade estendeu-se
além do tempo planejado em funcdo do envolvimento deles. Este foi um
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aspecto positivo, pois a turma se mostrou interessada em trabalhos que
proporcionassem essa troca de informacdes sobre os colegas. Um dos alunos
comentou que “foi muito interessante fazer isso, a gente se conheceu melhor.
Deveriam ter mais trabalhos assim” (J.). Desta forma, percebi a aceitacdo do
grupo e a necessidade em prosseguir trabalhando desta forma e insistindo em

trabalhos que houvessem essas trocas de informacdes.

2.2 Segunda proposta de trabalho: Sintetizando as infancias

trabalhadas

A segunda proposta relatada neste artigo tornou-se um dos momentos
mais significativos da pratica, onde pude perceber a importancia de trabalhar,

nesta turma, um com o outro.

Ao longo das semanas fomos, as professoras e a turma, trabalhando o
conceito de infancias. O objetivo era discutir sobre a pluralidade da infancia e
as modificacdes na sua concepcdo conforme o contexto histérico e temporal na
qual esta inserida. Para demonstrar essa diferenca, trabalhamos com infancias
de trés territérios diferentes: brasileira, palestina e mogambicana. Apds a
explanagcdo dessas infancias com aspectos sociais e culturais trazidos pelas
professoras, 0os alunos deveriam sintetizar essas informacdes na forma de um

painel.

Para realizar esse painel os alunos foram divididos em grupos e cada
um ficou responsavel por uma das infancias citadas anteriormente. Foram
distribuidas para cada grupo imagens das suas respectivas infancias. Eles
deveriam selecionar as que julgassem mais importantes e em seguida escrever
caracteristicas observadas nas imagens que julgassem significativo para
caracterizar aquela infancia que estava sendo estudada. Abaixo estédo fotos de

dois grupos realizando a atividade.
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ApoOs a explicacéao feita pelas professoras no grande grupo, os alunos se
reuniram nos pequenos grupos e iniciaram o trabalho. As professoras estariam
a disposicdo para davidas ou se necessario algum auxilio, porém a
coordenacdo da atividade deveria ser feita pelo préprio grupo. Ao perceber
que um dos grupos estava com dificuldades em entender a dinamica do
trabalho foi preciso realizar uma intervencdo. Questionei ao grupo se eles
estavam com duvidas e a resposta de uma das alunas foi a seguinte: “Eu néo
sei, quem sabe fazer é tu. Tu é a professora” (S.). Esta fala demonstrou que a
turma estava acostumada a seguir passo-a-passo 0 que era solicitado pela
professora. A maioria das atividades realizadas por eles consistia em completar
as lacunas com palavras pré-estabelecidas. A ordem da atividade era dada e
eles precisam apenas realiza-las.Ao se tornarem o0s coordenadores da
atividade, ou seja, eles deveriam decidir o que seria feito, ficaram confusos e

nao sabiam como agir.

Foi necessario explicar para o grupo como era o funcionamento de um
trabalho em equipe em que eles eram 0s responsaveis pela execucao,
apresentéa-los a ideia de aprendizagem ativa que consiste na responsabilidade
da aula ndo se prender a figura de professor, mas sim ser compartilhada com
os alunos que recebiam tarefas que deveriam ser realizadas pelo grupo.
(AMARAL, 2006, p.52). Para um efetivo trabalho, isto deveria estar bem
definido. Eu iria auxiliar nas davidas que surgissem e ndo fossem sanadas na

conversa com o restante do conjunto.
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Inicialmente eles se mostraram desconfiados dizendo que ndo sabiam
como fazer, foi preciso conversar e fazer com que eles percebessem que
tinham conhecimentos e que o que ja sabiam era importante de ser comentado
com os demais. Destacar que as suas percepcdes ndo eram inferiores as
trazidas pela professora, que ambas eram importantes no processo de
aprendizagem. Aos poucos, os alunos, foram iniciando as falas e percebendo
gue o que eles viam nas imagens era significativo. Também passaram a
prestar atencdo ao que o outro colega trazia e considerar aquela fala como um

acréscimo ao trabalho.

ApoOs realizar a atividade e refletir sobre esse momento, percebi que
quando organizamos uma forma de trabalho diferenciada da habitual é
necessario em um primeiro momento introduzir isto, explicar o0 seu
funcionamento e qual o objetivo. Mostrar que naquele momento o professor
sera um mediador e o aluno construtor do seu conhecimento. E preciso fazer
com que os alunos percebam que ndo é apenas o professor que sabe os
conteudos, mas que eles também sabem e que podem dividir com o restante
do grupo. Centralizando, desta forma, o aluno no processo educativo, assim

como descentralizando o poder do saber entre os alunos.

Um segundo aspecto importante a ser destacado neste trabalho foi a
organizacao que o grupo encontrou para conseguir realizar a tarefa, a definicéo
de um lider. Apds conversarem decidiram que um dos participantes faria esse
papel e ficaria responsavel por organizar as atividades. Neste ponto € preciso
destacar que o papel de lider ndo era o de fazer o trabalho e impor sua
vontade, deixando para tras as dos demais. Esse aluno era responsavel por
coordenar o trabalho, ouvindo o que o grupo tinha a dizer. Dessa forma foi
possivel que todos expusessem aquilo que viam nas imagens citadas
anteriormente, relativas a uma das infancias trabalhadas. Foi a forma que esse

grupo de alunos encontrou para uma melhor organizacéao do trabalho.

Em relacdo as posicOes a serem exercidas dentro de um grupo Cohen
(1994 apud AMARAL, 2006, p.62) traz definicdes de alguns papéis que podem
ser desempenhados. Estes diversos papéis possibilitam uma atribuicdo de
tarefas que podem ser modificadas a cada trabalho. Segundo os autores,
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alguns dos papéis existentes sdo: o de coordenador: responsavel por ajudar os
gue precisam, encarregado de material: responsavel por organizar o material
necessario a atividade, auxiliar de coordenacgdo: responsavel por perceber
quando todos finalizaram as tarefas, reorganizador de ambiente: responsavel
pela seguranca, no caso de atividades que envolvam perigo e relator: que
relata ao grande grupo as experiéncias obtidas nas atividades. Dentro dos
papéis citados pelos autores, nem todos precisam ser utilizados em todos os
trabalhos. Fica a critério do professor e do grupo definir quais serao
necessarios. Outros papeis também podem propostos conforme as

necessidades de trabalho percebidas.

Conforme comentado, uma das fun¢gdes desempenhada por um aluno foi
a de coordenador, mas nesta atividade também houve um aluno
desempenhando outro papel: a de redator. E interessante perceber que a
primeira fungcdo foi uma necessidade que o proprio grupo percebeu, indicando
o inicio da autonomia na tomada de decisdes. Nao foi preciso que eu
delegasse essa funcao, foi algo que surgiu das relacbes que aconteceram
durante o trabalho. E o conjunto se organizando e procurando uma forma de

realizar a tarefa mais satisfatoriamente.

J& a segunda func¢éo foi delegada por mim. O grupo escolheria algum
integrante para relatar a realizagcdo da atividade para o restante da turma.
Como eles estavam divididos em grupos e cada um era responsavel por uma
tematica, era preciso que um grupo contasse ao outro o que havia feito e quais
aprendizagens poderiam ser destacadas. Por isso a importancia de delimitar

esse papel.

Acredito que a definicdo de papeis € uma forma de organizacdo para
melhor gerir o trabalho. Porém é necessario o cuidado para que 0s mesmos
alunos ndo assumam sempre as mesmas tarefas e acabem delimitando
algumas atividades. Por exemplo: é preciso que todos tenham a oportunidade
de serem coordenadores das atividades, para que todos possam ter essa
experiéncia e o ‘comando’ ndo permaneca apenas com uma pessoa. Pois ao

final podera demarcar o trabalho as suas préprias opinies.
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2.3  Terceira proposta de trabalho: Escrevendo em ¢ onjunto

A terceira proposta a ser apresentada foi a producdo coletiva de um
texto. A dindmica da atividade funcionou da seguinte maneira. A turma dividida
em dois grupos receberia duas reportagens diferentes sobre a tematica de
trabalho: Palestinos que se mudaram para o Brasil em funcdo do conflito na
Faixa de Gaza. O tema estava relacionado ao projeto de trabalho proposto
para o semestre relatado no inicio deste texto. Esse texto deveria ser lido e
apos seria realizada a discussdo com o0s colegas sobre 0s aspectos que
destacaram, os motivos da vinda dos palestinos para o Brasil e a retomada dos

motivos do conflito na Faixa de Gaza.

Esta atividade possibilitou que os alunos trouxessem reflexdes dos
assuntos tratados ao longo do semestre e pudessem, junto com os demais,
organizar todas essas informacbes. Conforme iam conversando, iam
retomando os assuntos e relembrando os conceitos trabalhados. Essas
informagdes eram escritas em forma de itens para posteriormente auxiliar na

producao textual do grupo.

ApoOs a discusséao oral era preciso colocar as informacdes na forma de
texto. Foi escrito apenas um texto por grupo, desta forma deveria haver auxilio
de todos para que a producdo tivesse coesdo. Um dos integrantes ficou
responsavel pela escrita enquanto os outros iam expondo as ideias. Foi
interessante perceber como o grupo ia se auxiliando. A escrita € diferente da
fala e desta forma deveriam tomar o cuidado para que o texto tivesse uma
escrita mais formal. Conforme os colegas ditavam o texto eles proprios
qguestionavam se era dessa forma que deveria ser escrito, ou se ndo haveria
outra forma. E assim, as escritas iam tomando uma forma mais formal,

diferenciando-se da fala.

O grupo também auxiliou para sanar davidas a respeito da escrita das
palavras. Quando ndo sabiam exatamente como escrever determinada palavra,
perguntava-se ao restante do grupo se alguém poderia respondé-la. Logo os
alunos tentavam escrevé-las no seu caderno, trazendo diferentes hipoteses de

escrita, que depois eram selecionadas pelo grupo definindo a que estava
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escrita de maneira correta. Nem sempre essas escritas estavam de acordo
com as normas da Lingua Portuguesa, mas esse movimento de ajudar os
outros e de trazer diversas hipoteses para discussao em conjunto foi muito

significativa para o grupo para a compreensao das dificuldades ortograficas.

Ao final da atividade, os textos produzidos foram lidos para o restante da
turma. A avaliagdo dos alunos em relagdo a esse momento foi bastante
positiva. Eles relataram que realizando a atividade dessa forma foi possivel
relembrar todos os assuntos tratados, pois cada um lembrava-se de algum
aspecto, que ao ser trazido para o grupo foi possivel retomar todos eles. Isso
vai ao encontro dos objetivos trazidos pelo trabalho em grupo. Assim como
diferentes pontos de vista sao trazidos, lembrangas e conhecimento diferentes

também.

3 Percepc¢des do trabalho em grupo

Os trabalhos em grupo ndo foram bem aceitos por toda a turma em
todos os momentos. Embora houvesse uma participacdo da grande maioria,
alguns se mostravam resistentes a essa nova organizacao. Ao chegar a sala e
perceber a organizacdo das classes em duplas, trios ou grupos maiores,
questionavam do porque estarem daquele modo. Alguns modificavam as
classes de lugar para que ficassem de forma individual. Era preciso retomar os
motivos do nosso trabalho para conseguir trazer esses alunos mais resistentes

para dentro da atividade.

A falta de dialogo que ocorreu em alguns grupos com alguns alunos
também foi um ponto que precisou ser trabalhado com eles. Para que o
trabalho seja efetivo € necesséria uma troca de informacgdes, o que cada um
pensa exposto para o outro. Esse foi um dos obstaculos mais dificeis de ser
vencido: escutar o que o outro tem a dizer. Durante a realizacdo dos trabalhos
observei que embora estivessem sentados juntos com a proposta de apenas
um trabalho final, alguns grupos faziam os trabalhos individualmente, cada
integrante fazendo a sua parte. Isso descaracteriza uma tarefa em grupo, que

consiste em fazer trocas com os demais. Em alguns momentos as opinides
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diversas corroboravam para esse comportamento. Para ndo discordar com 0s

colegas, alguns alunos realizam as atividades sozinhos.

Os conflitos sdo algo comum no trabalho em grupo, pois estamos
lidando com diversos pontos de vista, e em muitos momentos as ideias irdo
divergir. O necessario a ser feito é transformar esses conflitos em controveérsias
(COLL,1994,p.89). O objetivo é gque essas controvérsias sejam resolvidas de
forma construtiva, visando o objetivo final, o término do trabalho. Quando
agrupados para uma determinada a atividade, todos os componentes do grupo
tem um objetivo em comum, finalizar a tarefa atendendo as especificidades
delas. Quando transformam as diversas opinides em oportunidades de dialogo,
de conhecer a forma de pensar do outro, estamos em busca dessa finalidade.

Porém quando o conflito ndo € resolvido, ele pode ocasionar problemas
na execucao da atividade gerando um efeito negativo, como a falta de diadlogo
relatada anteriormente. Para que isso ndo ocorra € precisar estar sempre
relembrando com o grupo que essa discussao esta acontecendo entre iguais e
a opinido de alguém nao deve se sobressair ou ser menosprezada por outra.
Novamente relembro que a maneira que considero importante para vencer

essa etapa é partir do dialogo.

Um dos objetivos ao realizar o trabalho desta forma é poder oportunizar
aos alunos momentos em que eles tenham que se posicionar, a0 mesmo
tempo em que reveem as suas opinides. Cada um traz consigo opinides
baseadas nas suas experiéncias e ao ouvir a opinido do outro possa perceber
gue existem pontos de vista diferentes. Que consiga reelaborar as suas
proprias opinides e repensar sobre o assunto. Lembrando para eles que nao ha

uma resposta correta, mas sim uma resposta baseada na opinido de cada um.

Em uma turma heterogénea, como era esta, encontrei muitos pontos de
vista que divergiam. Era preciso que a turma percebesse e respeitasse isso,
para que houvesse harmonia dentro da sala de aula. Tentar compreender a
forma de pensar do outro, “vincula-se ao principio da alteridade, de colocar-se
no lugar do outro e, desta forma, vivenciar a reciprocidade” (HICKMANN,

2002). Acredito que isso é possivel através do dialogo e da escuta efetiva do
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outro. Quando aceita-se que existem opinides diferentes €& possivel
desacomodar aquilo que se acredita, refletir e talvez estabelecer novas
relacdes que podem vir a modificar aquilo que julgamos correto. Porém, se nédo
houver a escuta do outro, livrando-se de pré-conceitos, isso nao ir4 acontecer.
E preciso estar disposto a aceitar que as ideias divergem. Natalia Costa (2010)
aborda em seu texto que a forma de trabalho em grupo possibilita dar novos
significados a outros conhecimentos, reelaborando conceitos e ideias. Isso é
algo que provavelmente ndo aconteceria nos trabalhos individuais, onde é cada
um com aquilo que acredita. Ndo ha trocas, ndo ha ligacbes. Esse € um dos

motivos que torna essa técnica tao rica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os planejamentos realizados tiveram como principais atividades as
realizadas em grupo. Em funcéo da pouca experiéncia nesta forma de trabalho,
0 grupo de estagio precisou de uma explicacdo inicial em relacdo a essa
dindmica de trabalho. Nado bastava propor a atividade, era preciso explicar

como funcionava para que todos compreendessem a importancia de participar.

A apreciacdo da turma foi muito positiva, muitas falas dos alunos
demonstravam que eles gostavam dessas atividades. Muitos relataram que
dessa forma era possivel conhecer melhor o colega, o que quase néao
acontecia pois 0s momentos destinados a conversas eram pequenos. Eles
comentaram que desta forma parecia que o conteudo ficava mais facil de ser
compreendido, que conversando em grupos eles aprendiam mais. A0S poucos,
agueles alunos que se mostravam resistentes a essa organizacdo foram sendo
enturmados e tendo uma participacdo mais ativa. Embora ainda né&o

participassem cem por cento das atividades,eles se propuseram a tentar.

Os trabalhos mais significativos durante a pratica foram estes, os que
mostraram mais interacdo do grupo. E a turma, que no inicio do semestre era
silenciosa e sO dirigia perguntas a professora, passou a conversar mais, a
trocar opinides. Uma das mudancas mais perceptiveis foi o auxilio que eles

passaram a ter um com o outro. No final do estagio os alunos nao pediam
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ajuda apenas para as professoras, eles buscavam a ajuda dos colegas,

guestionando se poderiam auxilia-los.

Isso demonstra que os trabalhos em grupo promoveram mudangas na
maneira de ver o outro, considerando que o colega também pode auxiliar na
aprendizagem. As apresentacdes dos trabalhos também ajudaram os alunos a
prestarem atencdo ao que o colega trazia, pois esses eram resultado de algo
gue foi feito em conjunto. Os alunos perceberam que gostavam que os demais
estivessem prestando atencdo quando apresentavam, e entenderam que eles
também deveriam fazer isso. Ouvir a ideia do grupo para poder complementa-
la ou questiona-la. Os préprios alunos passaram a monitorar-se para que

houvesse siléncio durante a fala de algum aluno.

A turma que antes era silenciosa e apatica passou a ser ativa e
participar com entusiasmo das propostas. Essa organizacdo possibilitou mais
momentos de trocas, e estes foram muito produtivos para 0os processos de

ensino-aprendizagem.
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O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADUL TOS: a
experiéncia pedagodgica no estagio obrigatério em tu rma de totalidades

iniciais °®
Maria Leticia Ferraretto®®

RESUMO: Este artigo trata de um relato sobre a pratica docente obrigatéria da sétima etapa do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Realizadas em
docéncia compartilhada, as atividades aqui relatadas foram desenvolvidas em uma turma da
totalidade 2 da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola estadual do municipio de
Porto Alegre.A pratica, que se desenvolveu ao longo de trés meses, teve como eixo principal a
valorizagdo de cada aluno como um ser Unico e produtor de seu préprio conhecimento. O
planejamento didatico pedagdgico desenvolvido para esses meses teve como foco a
interdisciplinaridade e a valorizacdo das aprendizagens significativas, bem como dos
conhecimentos prévios de cada aluno e da turma em si.O relato que fago aqui tem como foco
as atividades desenvolvidas para a matematica, que, embora trabalhada de forma
interdisciplinar, demandou uma atencdo extra da minha parte ja que sera meu futuro tema de
pesquisa para o trabalho de concluséo de curso no préximo ano.

PALAVRAS CHAVE: SituacGes Problema. Educacdo Matematica. Educacdo de Jovens e
Adultos.

INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) vem passando por importantes
transformacdes desde que se constituiu como politica educacional.A
Constituicdo de 1934 estabeleceu a criagdo de um Plano Nacional de
Educacao, que indicou, pela primeira vez, a educagédo de adultos como dever
do Estado.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):
As exigéncias educativas da sociedade contempordnea sé&o
crescentes e estdo relacionadas a diferentes dimensfes da vida das
pessoas: ao trabalho, a participacéo social e politica, a vida familiar e
comunitaria, as oportunidades de lazer e desenvolvimento cultural.
(BRASIL, 2001, p.36)

Portanto, para pensar um ensino que “dé conta” dessas exigéncias, faz-

se necessario contextualizar o trabalho em sala de aula, de maneira a valorizar

*® Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientacao
da Profa. Aline Cunha.

% Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: le.ferraretto@hotmail.com
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a vida dos educandos, seus conhecimentos prévios e, principalmente suas

necessidades.

E essencial compreender que os sujeitos ndo tém um desenvolvimento
semelhante no que se refere ao desenvolvimento cognitivo, ou seja, a ideia de
“homogeneizar” os sujeitos € inadequada, principalmente se partirmos da
concepcao de que o conhecimento € um processo dialético, estd em constante
desenvolvimento a partir da acdo do sujeito sobre o meio e também da

interacédo que ele faz com seu contexto social.

Sacristan (2007) afirma que € necessario pensar nos conteudos
propostos pelos curriculos como materiais ou ferramentas para capacitar e
auxiliar o aluno e ndo como meta a ser cumprida. E necessario reconhecer o
qgue os alunos ja sabem e precisam saber mais, assim, o curriculo possibilita ao

aluno aprofundar mais os seus conhecimentos e adquirir outros novos.

Pelizzari et al. (2002) destacam a importancia da aprendizagem
significativa, e para que ela realmente o seja, € preciso considerar 0s
conhecimentos prévios dos educandos; assim, cada nova aprendizagem fara
um link com aquilo que o educando ja sabe. Desconsiderar os conhecimentos
prévios dos alunos, pode simplesmente tornar a aprendizagem um ato de
memorizacdo, sendo descartada assim que deixada de ser usada. O
conhecimento significativo serd permanente, pois “fard sentido” ao aluno,

sendo acessada constantemente.

2 A matematica na Educacao de Jovens e Adultos

Ao pensarmos o ensino de Matematica com Jovens e Adultos, temos,
assim como nas demais areas de conhecimento, caracteristicas especificas
para esta modalidade: alunos com condi¢des especiais: jovens que se sentiram
excluidos da dinamica do ensino regular, adultos e idosos — trabalhadores ou
nao — que por motivos quaisquer ndao puderam frequentar a escola na infancia

e na adolescéncia, limitacao de tempo e, muitas vezes, escassez de materiais.
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A Matematica, embora esteja constantemente presente no dia-a-dia,

muitas vezes é ensinada na escola como se fosse alheia a qualquer outro

conhecimento, descartando seu uso real no cotidiano.

Os estudantes da EJA, com pouca, ou mesmo nenhuma, escolarizacao,
utilizam diferentes linguagens no cotidiano, entre elas a Linguagem
Matematica. Esses jovens e adultos realizam calculos todos os dias, pois a
nossa sociedade letrada exige que isso seja feito: pagam contas, identificam

precos dos produtos que adquirem, pegam o 6nibus, verificam as horas, etc.

Na sala de aula a Linguagem Matematica é fundamental, pois é nesse
ambiente que os alunos irdo formalizar seus conhecimentos, compartilhando de
diferentes pontos de vista, seja com o professor, seja com 0s demais colegas.

Os adultos ndo escolarizados aprendem muito através da
comunicacdo oral, por isso € importante dar-lhes a
oportunidade de “falar de matematica”, de explicar suas ideias
antes de representa-las no papel. A interagcdo com a “fala” de
seus colegas ajuda-os a construir conhecimento, a aprender
outras formas de pensar sobre um determinado problema, a
clarificar seu proprio processo de raciocinio. Devemos também
estimula-los a produzir registros graficos e mesmo a “escrever

sobre matematica”, por exemplo, descrevendo a solucédo de um
problema. (BRASIL, 2001, p.101)

2.1 Resolucéo de problemas para o ensino da matemat ica com jovens e

adultos

Para que a aprendizagem da Matematica seja significativa é
recomendado pelos PCNs (2001) que os educandos utilizem os conhecimentos
aprendidos na resolucéo de situagBes problema, ja que dessa maneira poderao
estabelecer relagdes entre os diferentes conteddos e areas do conhecimento,
entre os procedimentos informais e os escolares, de maneira que possam

utilizar esses conhecimentos na interpretacao da realidade em que vivem.

7

Uma situacdo problema é aquela que necessita a interpretacdo do
educando; diferente dos exercicios “Arme e efetue”, ela necessitara da
elaboracdo e execucdo de um plano. Situacbes problema néo se resumem a

textos prontos, com raciocinio linear, como por exemplo: “Julia comprou 12
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laranjas e 5 macas. Quantas frutas Julia comprou?”, mas a uma situagdo que
exija o raciocinio e instigue o aluno a compreender o problema, interpretando-
0, para entdo elaborar um plano de solugéo, executa-lo, verificar ou comprovar

a solucéo, justificando-a e, por fim, comunicar a resposta obtida.

A situacao problema ir4 exigir que o aluno leia, interprete, fale, escute,
levante hipéteses e compare. Com o0 tempo espera-se que o aluno adquira ar
de pesquisador, aprendendo a consultar, a experimentar e a validar solucdes,
desenvolvendo sua capacidade de raciocinio. Ird ampliar a sua autoconfianca,
sua autonomia e, principalmente, sua capacidade de comunicacdo e

argumentagao.

2.2 Relato da pratica pedagdgica obrigatoria em edu  cacédo de jovens e
adultos no curso de pedagogia — licenciatura da uni versidade federal do

rio grande do sul

Ao longo da graduacdo em Pedagogia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) pouco se discute em relacdo a Educacéo de Jovens e
Adultos, duas ou trés disciplinas discutem a importancia desta modalidade da

educacédo basica.

Ao me deparar com a escolha do nivel no qual meu Estagio Obrigatorio
seria desenvolvido, no sétimo semestre, movida pelo desejo de conhecer mais
sobre a EJA e me desafiar em um nivel ao qual pouco havia trabalhado
anteriormente, com exce¢do da minha experiéncia como bolsista no Colégio de
Aplicacdo da UFRGS com Jovens e Adultos no Ensino Médio, escolhi a EJA

para conduzir minha pratica pedagogica.

bY

Realizada com docéncia compartilhada, junto a colega Maristela Inés
Weber Viera, a pratica pedagodgica obrigatéria foi um desafio ao longo dos

meses em que estivemos presentes em sala de aula.

Observamos uma turma heterogénea, quieta e que néo era incentivada
a se expor, poucos manifestavam suas opinides e participaram das aulas

durante o periodo de observagéo.
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Notamos também, uma pratica pedagodgica voltada ao ensino do
portugués e da mateméatica de forma descontextualizada. N&o havia o que
Sacristan (2007) indica ser uma deslocacédo do centro de gravidade do ensino
para a aprendizagem, os estudantes ndo pareceram ser valorizados como
anicos e, pouco foi demonstrada, a valorizacdo das aprendizagens

significativas

Embora tenhamos procurado trabalhar de maneira interdisciplinar, ha
algumas experiéncias a meu ver, que se caracterizaram como significativas,
tanto para os alunos, como para mim e minha pratica. Vou relatar aqui algumas

situacdes propostas em relagdo ao ensino da Matemética.

2.3 Utilizando o jornal em sala de aula:

Levando em conta a importancia das aprendizagens significativas, algo
que viemos discutindo desde o inicio da graduacdo e que muitos teoricos
defendem, propusemos atividades para uma pratica voltada ao uso do jornal
como parte do “mundo fora da escola”, para, a partir disso, mostrar aos alunos
que o que era aprendido na escola faz parte do nosso cotidiano, ndo se

reduzindo a uma mera reproducao em provas e trabalhos.

Focando na matematica, indicamos a leitura dos nidmeros existentes no

jornal, desde o valor do mesmo até as paginas que o compde.

Propusemos a leitura das tabelas, da temperatura, dos horéarios do
cinema, sempre problematizando e articulando as diferentes areas de
conhecimento, mesmo sabendo que, de certa forma, a area trabalhada a priori

foi a da matematica.

2.3.1 Reflexdo da segunda semana de pratica

Valorizando, principalmente, o cotidiano dos alunos, decidimos pelo trabalho com o
jornal por ser um suporte textual que esta ao alcance de todos.
Notamos que, mesmo eles conhecendo o que € um jornal, a “configuracdo” do mesmo

ainda era um pouco desconhecida (o que € uma manchete, o que é um caderno, etc.). Acredito
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que foi importante, e, portanto, significativo a eles, descobrirem a quantidade de informacdes
que um jornal abriga.

Eles ja parecem diferentes da turma que observamos, estdo mais comunicativos e
“brincalhdes” entre si. O siléncio absoluto que, durante o periodo de observacgédo, reinava na
sala, agora vai sendo preenchido pelas experiéncias e dlvidas de cada um. Eles demonstram

estarem a vontade conosco, nos questionando e, principalmente, se autoquestionando.

Imagem 1: Estudante V. realizando atividade com apo o do jornal.

Imagem 2: Maristela auxiliando os alunos durante ma  nipulagéo do jornal.

2.4  Utilizando material manipulativo para o ensino do Sistema de

Numeracao Decimal

Segundo a proposta curricular para Educacéao de Jovens e Adultos:

Materiais para apoiar a aprendizagem dos niimeros e das operacdes,
como abacos, material dourado, discos de fracdes, cépias de cédulas
e moedas ou outros podem ser recursos didaticos eficientes, desde
gue estejam relacionados a situac¢8es significativas que provoquem a
reflexdo dos alunos sobre as acdes desencadeadas. (BRASIL, 2001,
p. 106)

Diversos estudos mostram que o material concreto tem possibilitado aos
alunos o estabelecimento de relacdes entre a abstracdo dos conceitos

estudados e as situacdes experienciadas na sua manipulacao.
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O uso de material concreto propicia aulas mais dinamicas, ampliando o
pensamento abstrato por um processo de retificacdes sucessivas que
possibilita a constru¢cdo de diferentes niveis de elaboracdo do conceito que
esta sendo trabalhado (PAIS, 2006).

Ao notarmos dificuldade dos alunos em realizar operagcdes basicas da
matematica que necessitassem trocas (equivocadamente chamadas de vai um
ou pedir emprestado), optamos por trabalhar com material concreto,
primeiramente para fixacdo do sistema de numeracdo decimal, uma vez que,

segundo os PCNs da Educacéao de Jovens e Adultos:

E certo que jovens e adultos ndo escolarizados tém o sentido
numérico bastante desenvolvido, ainda que em graus diferentes,
dependendo da intensidade com que vivenciam situacbes de
qguantificacdo e medida. Porém, o conhecimento informal que
possuem acercados nUimeros ndo € suficiente para que
compreendam as caracteristicas do sistema decimal de numeracéo,
utilizem adequadamente sua notacdo simbdlica e identifiquem suas
relag6es com o célculo escrito. (BRASIL, 2001, p.111)

Em um primeiro momento contextualizamos o sistema de numeracao
decimal, explicando aos alunos que ele, bem como toda a matematica, parte de
construgbes humanas, elaboradas ao longo da historia. Assim, optamos por
iniciar discussbes sobre a escrita dos nameros, evidenciando que, no0 n0OSso
sistema de numeracédo, arabico, necessitamos de 10 digitos para escrever

qguaisquer nimeros que possamos imaginar.

Observando o grupo com o qual trabalhavamos, percebemos que seu
interesse, naquele momento, era da dominacdo dos algoritmos, portanto,
optamos pela utilizacdo do material manipulativo, conhecido como dinheiro
chinés, para fixagcao do conceito do sistema de numeracgéo decimal e a partir do

mesmo, partimos para as operacgoes e por fim, sistematizamos os algoritmos.

2.4.1 Contextualizando o dinheiro chinés

O dinheiro chinés é um material didatico elaborado por um grupo de

pesquisadores da UFPE — Universidade Federal do Pernambuco que tem como
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principal objetivo o ensino do Sistema de Numeracdo Decimal e a realizacao

das operac¢des numeéricas.

Constitui-se basicamente em fichas com cores e valores distintos, sendo
verde=1, vermelha=10 e azul=100. Sua manipulacdo da-se da mesma forma
que a do material dourado, ou seja, nunca podemos ter mais de 9 fichas de
uma Unica cor para formarmos um numero, tendo que, ao acumularmos mais
de 9, trocarmos por uma ficha de valor maior. Resumindo: 10 fichas verdes = 1

ficha vermelha, 10 fichas vermelhas =1 ficha azul.

2.4.2 Situagcbes de aprendizagem desenvolvidas utili  zando o dinheiro

chinés

Ao escolhermos utilizar o dinheiro chinés em contraponto a outros
materiais manipulativos, nos propusemos a trabalhar com situacées-problema
que, quase exclusivamente, tivessem ligacdo com dinheiro, sabendo também
que, de maneira geral, estas sado as verdadeiras situacbes-problema dos

alunos no dia-a-dia.

Ao apresentar o material aos alunos, achei que ndo gostariam de
manipula-lo, porém, com o tempo, mostraram-se contrarios a essa minha

primeira impressao.

Propomos, primeiramente, a constru¢do de numeros com o material para
que compreendessem as regras do mesmo, para entdo, a partir de situacoes

problema, iniciar a manipulacdo com os célculos de adicdo e subtragao.

No inicio, portanto, solicitamos aos alunos que respondessem algumas
“charadinhas”, por exemplo: “Que numero formamos ao utilizarmos 8 fichas
verdes, 4 fichas azuis e 6 fichas vermelhas?”, ou entdo, “Formem, com o

dinheiro chinés, o niUmero 436.”

ApOs percebermos uma boa compreensao sobre as “regras” do dinheiro
chinés, partimos as situagdes-problema que envolvessem calculos de adicéo,
em um primeiro momento sem trocas e apo6s incluindo calculos que

envolvessem trocas, por exemplo: “Maria Izabel foi ao mercado comprar 1kg de
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laranjas, duas garrafas de dgua e um pacote de 1kg de gelo. Sabendo que o kg
da laranja custou R$3,00, as garrafas de dgua custaram, cada uma,R$2,00 e o
pacote de gelo custou R$5,00, quanto Maria lzabel gastou? Responda,
utilizando o dinheiro chinés, narrando passo a passo como vocé fez para

chegar ao resultado.”

Os estudantes foram estimulados a escrever o que estavam fazendo,
porém ndo obtivemos tanto retorno na parte escrita quanto nas observacdes da
manipulacdo do material, ou seja, ficou visivel que o objetivo em relacdo ao
sistema de numeracdo decimal havia sido alcancado, porém outros objetivos

ainda nao.

Ao sistematizarmos os algoritmos, grande parte dos alunos demonstrou
compreender o vai um e pede emprestado, inclusive sendo estimulados a n&o

utilizar mais este vocabulario.

OMERO G

CHAS VERDES, Ak
1CHE VERMELIAS ). -

Imagem 3:Estudante G. formando nidmeros com o dinhei ro chinés

Imagem 4: Estudante M. manipulando o dinheiro chiné  s.

2.4.3 Reflexdes sobre o dinheiro chinés
Dia 14 — 23 de setembro de 2014 — terca-feira:

Os alunos demonstraram prazer na utilizacdo do Dinheiro Chinés, afirmando a
preferéncia deste material em relacdo ao Material Dourado. Conseguimos sentar
individualmente com os alunos, de maneira a atender todas as dividas.

Ao propormos a corre¢do das atividades, coletivamente, no quadro, receei, por um
momento, que ndo se sentissem a vontade, mas fui surpreendida positivamente quando, até

mesmo M. se prontificou a participar.
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O uso do dinheiro chinés para mim representa algo muito especial, uma vez que penso
para meu trabalho de conclusdo de curso (TCC) uma pesquisa em relagdo ao seu uso na EJA.

A escolha por este material deu-se pelo fato de ser um material de baixo custo e facil
preparo, e também, pela turma ja ter tido contato anteriormente com o mesmo. (Embora nao

recordassem suas regras).

Dia 24 — 09 de outubro — quinta-feira:

Iniciamos a aula com uma conversa sobre expectativas de vida, no Brasil e ao redor do
mundo. Conversamos sobre o aumento gradual da expectativa de vida e quais podem ser
considerados os “motivos” para isso. Gostaria que os alunos imaginassem como era a vida ha
muitos (centenas de) anos, porém restringiram-se a falar sobre sua infancia.

Apés solicitamos que fizessem célculos para descobrir as idades de pessoas nascidas
em diferentes anos, optaram por utilizar o dinheiro chinés para realizar os célculos, realizando
as trocas necessarias para compreensao da subtracéo.

“As atividades com dinheiro chinés sempre nos surpreendem, pois todos os alunos

demonstram gostar da manipulacdo deste material.”

3 A avaliacao

Sabemos que é muito importante que os educandos jovens e adultos
participem de uma avaliacdo continua de suas aprendizagens, “de modo a
ganhar mais consciéncia e controle sobre seus conhecimentos, sobre suas
préprias atividades” (BRASIL, 2001, p.226), porém, segundo os PCNs (2001):

(...) € importante frisar que essa tomada de consciéncia implica o
reconhecimento tanto do que ja sabem como do que ainda precisam
ou desejam saber. Por isso, o educador deve cuidar para néo
enfatizar apenas os erros ou as ignorancias dos educandos, mas
também tornar evidente para eles tudo o que ja conseguiram
aprender. (BRASIL, 2001, p.226)

No planejamento didatico pedagodgico elaborado para esta turma,
pensado em conjunto com minha parceira de préatica, pensamos na avaliacdo
como uma proposta para qualificar a aprendizagem e para refletir sobre a

nossa propria pratica.
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Assim, ao longo do estagio, procuramos dar uma atencdo especial a
avaliacdo, que tem inUmeras concepg¢des no contexto escolar, como apresenta
Chueiri (2008):

A avaliagao escolar como pratica na escola nao é atividade neutra ou
meramente técnica, isto €, ndo se d4 num vazio conceitual, mas é
dimensionada por um modelo tedrico de mundo, de ciéncia e
educacdo, traduzido em prética pedagdgica. (CHUEIRI, 2008, p.52)

Por isso, destacamos alguns critérios avaliativos que designamos
importantes durante nossa pratica pedagogica compartilhada: a observacéo
diaria, o registro diario das manifestacbes dos estudantes (“feedback”), a
participacdo dos discentes, a realizacdo das atividades, os objetivos discentes

alcancados, a andlise das perspectivas e a progressao do conhecimento.

Acreditamos na avaliagdo como processo que ocorre durante a
construcdo da aprendizagem, de forma permanente, continua e formativa. E o
acompanhamento de determinados critérios que dardo suporte para a

continuidade de ensino e seu aperfeicoamento.

Pensar na avaliacdo para a matematica parece nos levar a um so lugar:
a prova objetiva, porém, com base em tudo o que apresentei até o momento ja

deve ter ficado claro que este ndo foi nosso propaosito.

Ao longo da pratica, com base em observagdes e conversas com 0S
alunos, foi possivel identificar os processos de ensino e aprendizagem dos
mesmos, percebendo onde necessitavam de um “trabalho maior”, verificando
seus avancgos, sem necessidade de uma prova escrita — embora a mesma seja

exigéncia obrigatéria da escola onde a pratica foi realizada.

4 CONSIDERACOES NAO TAO FINAIS

As situacdes de aprendizagem aqui relatadas, sobre as situacdes-
problema como parte fundamental do ensino da matematica, sdo apenas uma
amostra de um conjunto bastante rico de atividades desenvolvidas ao longo do

semestre, cujo proposito foi levar os alunos a extrair o maximo de suas



Escritos e Escritas na EJA|190

capacidades cognitivas, valorizando-os como seres Unicos e produtores de seu

conhecimento.

O estagio obrigatério mostrou-se extremamente importante para minha
formacdo enquanto docente, mesmo ha anos atuando na area da educacao.
Pensar, planejar, replanejar, avaliar... sdo todas acfes que devem estar

presentes no dia-a-dia do professor e no estagio pude presenciar todas elas.

Quanto ao ensino da matematica na Educacdo de Jovens e Adultos,
cabe lembrar Santos (2005) que afirma que o adulto, trabalhador ou néo, traz
consigo uma matematica sua, uma matematica particular, que precisa ser
compreendida pelo professor para que possa auxilid-lo (o aluno) na sua
sistematizacdo para, a partir dela, compreender a matemética dos livros e
também aplica-la no seu trabalho, dando-lhe oportunidades do dominio basico
da escrita e leitura da matematica, instrumentos fundamentais para a aquisicéo

de conhecimentos mais avancados.

Para Danyluk (1998) a matematica utiliza-se de signos que comunicam
significados matematicos, a partir disso a leitura matematica acontece a partir
da interpretacdo e da compreensdo desses signos e das relacdes que

“implicitam” aquilo que é dito matematica.

A matematica e o portugués ndo podem ser tratados somente como
linguagens formais, ambas as éareas de conhecimentos devem ter seus
ensinamentos reconhecidos na medida em que as pessoas se sintam seguras
e capazes de lidar com elas de modo geral. A técnica e o significado séo
necessarios a aprendizagem, porém é necessario que a técnica ndo cause
danos ao significado, caso contrario os ensinamentos da escola serdo simples

instrumentos de mecanizacao.

Pude observar, ao longo da préatica, que ao trabalhar com situacdes-
problema, os alunos compreendiam mais facilmente os conteldos propostos,
articulando-os com suas vivéncias e, portanto, significando estes

ensinamentos.
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Ser professor vai além da reproducdo de conteudos, ser professor é
constantemente se atualizar, € procurar conhecer 0 que se propde ensinar
(conteudos), mas também conhecer a quem se vai ensinar, e isso nao somente
na docéncia em matematica, mas em todos os momentos. Conforme Becker
(2012):

O professor que nao reduziu sua funcdo as realizacbes de uma
maquina de ensinar ou aos procedimentos burocratizados de um
“ensinador”, constroi e, sobretudo, reconstréi conhecimentos. E o que
faz um pesquisador, pois um conhecimento nunca inicia do zero e
nunca é levado a termo de forma definitiva. Ele assim procede nao
para ser pesquisador, mas para ser plenamente professor. Nesse
sentido, pesquisar faz parte da funcdo docente. Faz parte da nova
concepcéo de professor. (BECKER, 2012, p.13)

Para (ndo) finalizar, refletir sobre a docéncia e o seu papel é
extremamente importante, mas com certeza, por se tratar de algo em
“constante movimento”, torna-se dificil tirar “conclusfes definitivas”, porém,
esta constante reflexdo é parte importantissima na minha formacéo — e se dara

sempre.
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DOCENCIA COMPARTILHADA EM UMA TURMA DA EJA E SUAS
IMPLICACOES NA FORMACAO DOCENTE

Mariana Lima Knecht®!

RESUMO: Este trabalho apresenta o relato da experiéncia de docéncia compartilhada (DC)
desenvolvida durante a sétima etapa do curso de Pedagogia/lUFRGS, durante o estagio
curricular obrigatério. A pratica foi realizada em uma escola de ensino fundamental da rede
estadual, localizada em Porto Alegre/RS.Buscamos propor situacbes de aprendizagem que
considerassem os aspectos cognitivo, afetivo e social dos estudantes. O exercicio da DC
possibilitou uma reflexdo acerca da relagdo estabelecida entre as estagiarias e a professora
titular da turma, pois a pratica da DC desacomoda varios conceitos, além de apresentar
possibilidades da professora titular refletir sobre sua pratica, a partir dos planejamentos e da
atuacao conjunta das estagiarias. Pode-se concluir que as propostas planejadas e executadas
que envolveram a DC, nos proporcionaram uma reflexdo que foi além dos contelddos
objetivados, pois a partir das praticas realizadas, tivemos a possibilidade de compreender que
elementos como: a formacdo da professora titular, as interacdes com os docentes e
funcionéarios da escola, bem como as demais vivéncias escolares, sdo também importantes
para pensar nossa formacao docente.

PALAVRAS-CHAVES: Docéncia Compartilhada. Educacéo de Jovens e Adultos. Formacéo de

Professores.

PRATICA PEDAGOGICA NA EJA E A DOCENCIA COMPARTILHAD A

O presente trabalho apresenta o relato de experiéncia da pratica
pedagogica em educacdo de jovens e adultos, realizada em docéncia
compartilhada (DC), em uma turma de Totalidade Il, em uma escola da rede
publica estadual de Porto Alegre. Esta instituicdo esta localizada em um bairro
de classe média/alta, atende estudantes no turno da manha, da tarde e da
noite, com turmas de Ensino Fundamental para criancas e adolescentes, bem

como na modalidade EJA, sendo referéncia em inclusdo na cidade.

A turma de EJA em que atuamos em DC funciona no turno da noite das
18h as 21h, e contempla a Totalidade Il. E constituida por 10 alunos com
idades que variam entre 17 e 35 anos, todos com necessidades especiais
(Sindrome de Down, Autismo, por exemplo). Do total de estudantes, 70% sao

do sexo masculino. Uma professora atende a turma em sala de aula e um

®*Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientagao
da Profa. Aline Cunha.

®1 Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: ml_babu@hotmail.com.br
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segundo professor ministra as aulas de Educacdo Fisica duas vezes por

semana, no primeiro periodo.

A DC pressupde a atuacdo de duas ou mais pessoas (no exercicio
docente) na mesma sala de aula, a fim de propor um trabalho diferenciado que
seja sensivel e faca um atendimento mais individualizado aos estudantes que
vivenciam inumeras lacunas geradas pelas questbes sociais, familiares e de

exclusao, diariamente, nos diferentes grupos que integram.

Esta modalidade de atuacdo docente oportuniza para os docentes em
formacdo, uma parceria nas analises das situacbes em sala de aula,
explorando as caracteristicas pessoais de cada integrante na tomada de
decisdes acerca da organizacdo de ac¢des didatico-pedagdgicas — ao preparar
e realizar as atividades escolares,ao escrever o planejamento e nas reflexdes

sobre esse trabalho docente.

A escola e a Docéncia Compartilhada

A escola é caracterizada principalmente pela possibilidade de atender
alunos que possuem alguma dificuldade de aprendizagem, de conduta ou que
sdo diagnosticados e encaminhados por laudos médicos, psicolégicos ou de
outros especialistas que conhecem o trabalho da escola. As caracteristicas
peculiares da escola e os alunos que a frequentam foram aspectos que me
impactaram no inicio do trabalho; um desafio para ndés, ainda iniciantes na
docéncia, e, sem muita experiéncia. Cogitamos na ocasido, nos encontros de
planejamento, a possibilidade de se manter a DC durante o estagio, pois de
acordo com Traversini “compartilhar a docéncia, ou seja, pensar as propostas
pedagdgicas e exercé-las em conjunto na sala de aula parece ser uma das

formas possiveis de produzir a diferenca docente” (2012, p.295-296).

Vivenciamos, ao longo de nossas experiéncias, uma aceitacao, por parte
da comunidade escolar, do conceito e da proposta de Docéncia Compartilhada.
Os professores e equipe diretiva sempre nos trataram bem e nos chamavam a

participar das reunides e atividades da escola.
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Em outro momento, a escola possuia docéncia compartilhada nas
turmas de Totalidade | e Il, mas conforme informagBes obtidas na propria
escola, a proposta foi vista como desnecessaria pela mantenedora,a qual
determinou que as professoras assumissem turmas diferentes. Com isto, foi
criada uma turma de EJA-Totalidade I, no turno da manha e uma turma de EJA

— Totalidade I, no turno da noite.

Tivemos a oportunidade de conhecer essa turma quando as professoras
exerciam a docéncia compartiihada e constatar os beneficios para a
aprendizagem dos alunos, tendo em vista o atendimento mais individualizado.
Elas podiam acompanha-los com mais atencdo, dedicando tempo para
perceber suas dificuldades e propor atividades.Rodrigues destaca que “cabe as
professoras tornar o tempo e 0 espaco da sala de aula mais inclusivo, para,
talvez, garantir a permanéncia de um numero maior de alunos que, assim,
possam vislumbrar um futuro” (RODRIGUES, 2004, p. 41) e a docéncia
compartilhada pode proporcionar isso.

Para entender os desafios do trabalho em uma turma de EJA é
importante conhecer suas caracteristicas e especificidades, fazendo uma breve
andlise da realidade dos alunos que a frequentam e de como se d& a relagédo
entre eles e os demais membros da comunidade escolar (professores,
funcionarios). Percebemos, a partir dos relatos dos alunos e da professora, que
estes ndo apresentam dificuldades econdémicas, sdo bem amparados dentro e
fora da escola, com acompanhamentos extraclasses (aula de patinacao,
pintura, cuidados com enfermeiro, quando necessario) e acompanhamento

pedagogico em casa. Boa parte da turma ja estava alfabetizada.

Por se tratar de uma turma exclusivamente de alunos especiais, ocorre
algo inusitado:ha um lago afetivo muito forte entre os alunos, seus familiares e
a professora. A grande maioria dos estudantes frequenta essa turma ha
bastante tempo -dois deles, ha oito anos. Quando a atual professora chegou a

escola, eles ja frequentavam uma turma que era chamada de classe especial®®.

%2 Esse era 0 nome dado & sala de aula em escolas de ensino regular, em que um professor
especializado atendia alunos os quais apresentavam dificuldades acentuadas de aprendizagem
ou outros diagnésticos e que demandas sem atendimento especializado intenso e continuo.
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No final do estagio, participamos efetivamente das avaliacdes, a fim de
possibilitar que os estudantes avancassem de totalidade. A professora titular
perguntou a eles se desejavam avancar e dos dez alunos, apenas dois
disseram que sim. Os demais alunos criavam diversos argumentos para
explicitar a vontade de permanecer naquela turma e com aquela professora.Ao
conversar com 0S pais/responsaveis sobre o0 assunto, apenas uma familia
desejava que seu filho avancasse. Muitos deles temem que os filhos ndo se

adaptem na proxima etapa, com os professores e com tantas mudancas.

Praticando a Docéncia Compartilhada

Iniciamos, eu e a colega Renata®*nossa docéncia compartilhada, como
proposta para o estagio curricular obrigatério. Nossas primeiras aproximacdes®*
foram realizadas no semestre anterior ao estagio, quando realizamos a mini
pratica pedagodgica. Em ambas, foram realizadas observacbes e um
planejamento especifico para a EJA, levando em consideracdo as

caracteristicas peculiares da turma.

As observagfes nunca deixaram de ser participativas, pois desde o
primeiro contato com os alunos e com a professora, fomos inseridas nas suas
rotinas escolares e demais atividades. Antes mesmo de iniciar o estagio, fomos

convidadas a participar da Festa da Familia.

A Festa da Familia tem o objetivo de integrar a escola e os familiares
dos educandos.Os pais/responsaveis sdo participativos e contribuem para os
eventos que a escola proporciona. Nesse dia ocorreu um Show de Calouros e
varios alunos se apresentaram.Tal proposta da escola busca potencializar os
talentos dos estudantes e realizar atividades que promovam a autoestima.
Sempre que possivel, nos fizemos presentes, pois percebemos como era
importante para os alunos. Estas praticas, conforme afirma Dayrell:

[...] s&o momentos mais intensos que demandam um investimento
maior dos professores e um maior envolvimento dos alunos [...] a

® Renata da Silva Marques, graduanda do Curso de Pedagogia/UFRGS.
® Na 62 etapa do Curso de Pedagogia/lUFRGS é realizada uma mini pratica em turmas de
séries iniciais, podendo-se optar por turmas de EJA — Totalidades | e Il.
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escola torna-se um espaco de encontro entre iguais, possibilitando a
convivéncia com a diferenca [...] Olhar a instituicdo escolar pelo
prisma do cotidiano permite vislumbrar a dimensdo educativa
presente no conjunto de relacbes sociais que ocorrem no seu
interior.(DAYRELL, 2001. p. 151)

Durante esses eventos da escola, estabelecemos vinculos com os
alunos da turma e com alunos de outras totalidades, seus familiares,

professores e funcionarios da escola.

A primeira semana de préatica pedagogica com esta turma foi um
momento de sondagem, para conhecermos um pouco mais dos educandos e
nos adaptarmos ao novo ambiente escolar, agora como docentes.
Estabelecemos, entre nds, uma forma de registro do trabalho na DC que
consiste em um Diario de Campo.Cada uma de nos fazia suas anotacdes e
conversavamos sobre nossos pontos de vista.Essas escritas sempre foram
carregadas de muito sentimento e opinides pessoais que nos auxiliavam nas

reflexdes e produgbes dos planejamentos.

Para este Grupo, a DC exigia que reinventassemos 0 exercicio da
docéncia, em dois aspectos: na atuacdo pedagogica e na forma de escolher e
abordar os conteudos escolares. Neste contexto, cada uma das professoras
passou a fazer a desconstrugdo do seu modo de ser docente para construir
outro. (TRAVERSINI et al., 2012)

No exercicio de planejar e atuar, algumas vezes ocorreram divergéncias:
tinham os conflitos na tomada de decisdes do planejamento, das atitudes em
relacdo a um aluno ou do enfoque a ser dado em uma atividade. Algumas
vezes também nos deparamos com alguns problemas nasala de aula e nao
conseguimos desenvolver a atividade como planejamos. Em algumas ocasifes
que isto ocorreu, observamos que a turma comecou a realizar a atividade antes
mesmo que termindssemos a explicacdo e o trabalho que era para ser
individual resultou em tarefa coletiva. Havia conflitos nas aulas, como por
exemplo: discussdes entre alunos e até houve um episddio de agressédo de um
aluno com outro, séo situagfes que exigiram que buscassemos alternativas e

estas, nos constituiram como docentes.
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Formacéao dos Professores em Docéncia Compartilhada

Durante as observacdes na turma e na escola, algumas praticas nos
inquietaram, pois ndo coincidiam com as propostas que discutiamos na
universidade. Dividimos nossas inquietacdes com a professora titular e ela
sempre foi aberta as mudancas. Ela nos falou, desde o primeiro dia, que nosso
estagio naquela turma era uma oportunidade significativa para ela refletir e

rever sua pratica.

Logo na primeira semana |he apresentamos uma proposta, de
construirmos um novo alfabeto para a turma, com o qual eles se identificassem.
O alfabeto existente na sala foi colocado pela professora do turno da tarde,
uma turma de criangas de 6 e 7 anos de idade, que possuia desenhos infantis.
Surgiu, entdo, a ideia de utilizar seus nomes e suas fotos para o alfabeto.Como
a turma é pequena e nao havia nomes suficientes para todas as letras,
sugerimos que colocassem nomes de colegas de outras turmas que fossem
seus amigos ou 0 nome de pessoas famosas, 0 que € algo sempre lembrado

na sala.

Figura 2: Alfabeto construido com a turma, durante 0 estagio.



Escritos e Escritas na EJA|199

Como nédo podiamos interferir nos materiais da outra professora,
colocamos o alfabeto que construimos com a turma na parte de baixo do
guadro. A professora titular ficou encantada, elogiou nossa proposta e
participou de toda confeccdo do trabalho:ajudou a tirar fotos, a pendurar as
folhas e a dar ideias de nomes para completar o alfabeto.

[...] € fundamental que, na pratica da formagdo docente, o aprendiz
de educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é
presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que
iluminados intelectuais escreveram desde o centro do poder, mas,
pelo contrario, 0 pensar certo que supera 0 ingénuo tem que ser

produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o professor
formador. (FREIRE, 1996. p. 22)

Assim como a professora aceitou nossa ideia, n6s aprendemos com ela
e com os alunos uma forma prazerosa e dinamica de realizar a atividade,
caminhamos pela escola para lembrarmos de amigos e professores de outras
turmas, a fim de que colocdssemos no alfabeto. Partiu dos alunos a ideia de
incluir no alfabeto o nome e as fotos dos motoristas do transporte que 0s
trazem a escola ha anos. Essa atividade foi marcante em nosso estagio, pois
foi um marco indicador do que nos esperava no decorrer do semestre, uma

professora e uma turma envolvente e participante.

A turma possuia a rotina de toda segunda-feira contar o que haviam feito
no final de semana aos colegas.Durante nossas observacdes percebemos que
estes relatos duravam a aula inteira e no primeiro encontro, seguimos a rotina
da turma. Contudo, em conversas com nhossa orientadora de estagio,
percebemos que deveriamos desenvolver estes relatos, a fim de dar sentido as
falas dos educandos. Por se tratar de uma rotina que a turma possuia ha muito
tempo e por perceber a necessidade que os alunos tinham de contar sobre
suas atividades extraclasse, perguntamos a opinido da professora titular e mais
uma vez ela nos apoiou e incentivou a criacdo de novas possibilidades para
ampliar os relatos dos alunos. Para Sant’Anna trabalhar com a oralidade requer
gue possamos ouvir o que os estudantes tém a dizer, ou seja, ouvir as vozes
do cotidiano. Contudo, ndo basta ouvi-las, é preciso que sejam consideradas
parte dos projetos pedagdgicos, 0s quais incluirdo diversos momentos de
escuta e fala. (SANT'ANNA, 2005)
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Ainda que a oralidade seja fundamental para os alunos, a cada semana
buscavamos trazer uma novidade para que eles se motivassem a ampliar seus

relatos, indo além da oralidade. Algumas de nossas propostas foram:

. Escrita de uma frase sobre o relato de um dos colegas;

. Escrita de um e-mail relatando o final de semana,;

. Representacédo do final de semana através de desenho;

. Representacédo do final de semana,por meio de uma historia em
guadrinhos;

. Bingo com palavras significativas sobre o final de semana, a partir
dos relatos.

A professora titular comentou que nossas propostas a fizeram refletir
sobre esse momento, sobre a necessidade de torna-lo mais dinamico.
Comentou, também, que apesar dela estar sempre em busca de novas
formacdes®™ era valido nos ter em sala de aula, pois levdvamos novas
possibilidades.A partir das observacdes que a professora fazia em relacdo ao
nosso trabalho, penso que construimos uma docéncia compartilhada (DC) ndo
somente eu e minha colega Renata, mas também com a professora titular da

turma.

A professora nao infantilizava os alunos, tratava-os com o maior respeito
e lhes possibilitava a autonomia em sala de aula, isso nos ajudou durante a
pratica, pois nos passou seguranca e tranquilidade. Ela sempre os incentiva a
serem criticos e tomarem suas decisbes, ndo 0s subestimava, como
presenciamos em outras turmas da escola. Acredito que isso é reflexo da

busca insistente que essa docente tem em se aperfeigoar.

Durante as aulas pode-se perceber que sua fala condiz com sua pratica,
pois ela os trata como sujeitos adultos e autbnomos, enfatizando sempre suas

responsabilidades perante seus atos. A professora conversava muito com 0s

® No momento, a professora titular realiza quatro formacdes, buscando aperfeicoamento. O
PACTO - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, uma Formacdo Continuada de
Tecnologia da Informacao e Comunicacao Acessiveis na UFRGS, um curso de Pés-Graduacao
em Atendimento Educacional Especializado e uma Capacitacdo em Educacdo Especial
Inclusiva.
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alunos, deixando-os que contassem sobre suas atividades, rotinas e
experiéncias do dia-a-dia. Ela os instigava e fazia-lhes diversas perguntas,
sempre |hes dando explicagbes com muita paciéncia, demonstrando seu
interesse pelo que os alunos diziam. Consideramos a relevancia desta postura
da professora titular da turma, pois como salienta Freire:
[...] mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um
aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto

aparentemente insignificante valer como forca formadora ou como
contribuicdo a do educando por si mesmo. (FREIRE, 1996. p. 24)

Sua linguagem é clara e madura com os alunos, ndo usava diminutivos
ou adjetivos infantis na conversagao, havia uma relacdo de confianca entre

alunos e professora, algo que precisa ser cultivado cotidianamente.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao apresentar neste artigo alguns procedimentos de ensino adotados
em uma turma de EJA, compreendo que a docéncia compartiihada (DC)
contribuiu para que pudéssemos efetivar tais propostas. Acredito, também, que
foi um momento importante para a professora titular, pois ela pode se colocar
alguns instantes como observadora, e isso Ihe possibilitou uma ampla reflexéo

de sua prética em sala de aula.

E possivel argumentar que a DC é uma ferramenta importante que
possibilita um trabalho diferenciado, que privilegia os educandos, pois €
possivel dar um atendimento individual ao aluno. A DC nos possibilitou estudos
em conjunto, selecdo de materiais, criagcdo de estratégias de abordagens, ou
seja, constituimos uma visao sobre as inUmeras possibilidades de trabalhar em

grupo e partilhar ideias que contribuem na boa atuacéo em sala de aula.
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REFLEXOES SOBRE AS EXPERIENCIAS DE ESTAGIO:

docéncia compartilhada e planejamento integrado ~ °°

Maristela Weber Viera®’

RESUMO: O presente trabalho refere-se ao relato reflexivo das experiéncias vivenciadas
durante o estagio curricular obrigatério na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola
da rede estadual na cidade de Porto Alegre, RS. O estagio € um componente curricular
obrigatorio no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
que caracteriza uma etapa de essencial importadncia na formacgé&o inicial de um profissional
docente. Sabendo disto, este relato visa apresentar e refletir sobre o estagio,relacionando tais
reflexdes com os estudos realizados durante o curso. Também é feita a descricdo de atividades
desenvolvidas e alguns desafios vividos durante esta etapa do curso. O relato busca apontar
para os diversos momentos desta experiéncia: a escolha pela EJA, o processo de conhecer,
refletir, avaliar, planejar e por em pratica o planejamento, a importancia da docéncia
compartilhada, todos estes elementos fundamentais tanto na atuacéo em sala de aula como na
organizacdo de um planejamento integrado a partir de “temas geradores”, baseados no
respeito as individualidades, aos ritmos e as vivéncias dos educandos, bem como na
valorizacdo das situacdes do cotidiano. Neste sentido, o estagio foi fundamental, pois
possibilitou uma avaliacdo do fazer docente, sendo que, a partir das observacdes e reflexdes,
podemos seguir uma direcdo em busca do ensinar e do aprender.

PALAVRAS-CHAVE : Estagio. Docéncia Compartilhada. Planejamento.

INTRODUCAO

Este trabalho académico foi proposto como atividade avaliativa da
disciplina de Seminario de Pratica Docente em Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) pertencente a sétima etapa do curso de Pedagogia da UFRGS. O
trabalho refere-se ao relato das experiéncias da pratica do estagio obrigatdrio,
realizada por meio da docéncia compartihada numa turma de EJA na
totalidade T2 em uma escola da rede estadual, localizada na cidade de Porto

Alegre.

O referido estagio obrigatorio teve uma carga horéria de 300 horas e a
realizacdo foi no periodo de 18 de agosto a 28 de novembro de 2014. Nas duas
primeiras semanas foram realizadas as observacdes, entrevistas e analises de
documentos, a fim de obter maiores informagdes acerca do cotidiano da escola

e dos alunos; também para perceber os anseios, as rejei¢cdes, as acdes, as

% Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientagéo
da Profa. Aline Cunha.

®" Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: mariwv@bol.com.br
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metodologias e 0s tedricos que embasam 0s principios da escola, bem como
coletar dados mais singulares e sutis as vivéncias e praticas, tanto da
professora titular da turma, quanto dos alunos e da escola, considerando o

contexto socioecondmico e cultural, isto €, a realidade da comunidade escolar.

O estagio de docéncia em EJA foi a minha primeira experiéncia com
esse publico, diferenciado pelas especificidades que caracterizam estes
estudantes: a condicdo de n&o serem mais criancas, a condicdo de terem
historico de “fracasso” escolar e a condicdo de serem, no geral, trabalhadores.
Sdo estudantes que desenvolvem suas capacidades, enriquecem seus
conhecimentos e melhoram suas competéncias técnicas e profissionais
tentando atender as suas necessidades e assim contribuir na sociedade na

qual esta inserido, exercendo sua cidadania.

Diante disto foram elaboradas leis que proporcionaram aos jovens e
adultos trabalhadores, alternativa que frequentassem a escola, ndo apenas
para que tivessem o dominio da leitura, da escrita e do calculo, mas para
inserir-se como sujeito atuante na sociedade, com a crescente globalizacao.
Assim, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), destinada aquelas pessoas que
ndo concluiram a Educacgéo Basica na idade “propria”, mesmo sendo garantida
pela Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN - Lei
n°9.394/96), voltou-se para a formacao e capacitacdo do aluno para o mundo
do trabalho e para o exercicio da cidadania. A proposta desta lei € que o
processo de ensino e aprendizagem seja trabalhado com adequacdo dos
contetdos e metodologias de ensino a realidade vivida pelo educando no seu
cotidiano e o dominio das novas tecnologias que tem surgido na atual
sociedade globalizada. Para Alves e Villard (1997 p. 85-86):

A educacgédo incluida neste modelo apresenta como indispensavel,
para fazer frente as exigéncias que a sociedade da informacéo vem

requerendo aos trabalhadores, inadaptados pelos modelos até entédo
vigentes, a responderem aos desafios tecnoldgicos.

Considerando o referido anteriormente, os estudos realizados durante o
curso, bem como as sugestbes da professora orientadora do estagio que
subsidiaram a pratica pedagodgica, apice da concretizacdo do que acreditamos,

desenvolvemos atividades buscando um avanc¢o no aprendizado reciproco dos
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diferentes saberes. O estagio € um momento que tem como objetivo contribuir
para um pensar e repensar docente, contrastando e refletindo sobre a pratica
em sala de aula e, em especial, objetivar um olhar da préatica como formadora
de cidadéaos criticos, autbnomos, que transformam o meio em que vivem.Neste
sentido, procurei valorizar cada sujeito como unico, sendo mediadora de acoes,
devendo neste modo,atuar de maneira a proporcionar novas e diversificadas
experiéncias aos educandos, a fim de favorecer seu processo de escolarizacéo

e, principalmente, proporcionar aprendizagens significativas.

A escolha pela Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

A chegada no periodo de estagio curricular obrigatorio é cercada de
expectativas, medos e desejos. O medo de realizar trezentas horas de estagio,
momento em que é exigida uma sélida base tedrica para sustentar a prética
pedagdgica e de muita capacidade de resiliéncia quando algo ndo der “certo”.
Além disso, pensava em como “dar conta” de uma turma em que os educandos
sdo questionadores, e principalmente, dispostos e com vontade de aprender.
N&o seria tao facil planejar atividades para os alunos da EJA, contemplando as
diferentes areas do conhecimento em uma turma com alunos que apresentam
uma heterogeneidade ndo s6 nas idades, mas sim, de diferentes culturas,
diferentes vivéncias profissionais, diferentes saberes, ritmos de aprendizagem
e estrutura de pensamentos variados. Mesmo comegando a regéncia com
docéncia compartilhada, havia grande ansiedade, mas com grandes
expectativas, pois nunca tinha me deparado com um desafio assim, ensinar em

uma classe de adultos que é totalmente diferente de uma turma de criancas.

Acredito que a escolha pela docéncia na EJA néo foi somente por conta
do espirito aventureiro, foram longos semestres em que toda vez que algum
professor da graduacédo falava em Paulo Freire,despertava o meu interesse.
Sabia que nao seria facil, mas inspirei-me neste autor para pensar que “Ha

sempre o0 que ensinar e ha sempre o que aprender”.
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O perfil da turma

A préatica foi realizada em uma turma de totalidade Il, ou seja, etapa de
anos iniciais do ensino fundamental. Alista de chamada continha onze alunos
matriculados, sendo que dois deles ndo compareceram durante todo o periodo
da prética. Desses nove alunos que frequentavam assiduamente, quatro eram
homens e cinco eram mulheres, todos na fase adulta da vida, com idades entre
36 (trinta e seis) e 65 (sessenta e cinco) anos de idade. As profissdes dos
alunos eram variadas: porteiro, doméstica, faxineira, pintor, pedreiro,

aposentados, cuidadora de idosos, dentre outras.

Respira fundo e vai

Apos 0s momentos de discussao na universidade, era hora de encontrar
uma escola para realizar a pratica pedagdgica, conhecer brevemente um pouco

do cotidiano e a cultura de determinada comunidade escolar.

As observacdes obrigatdrias no estdgio da EJA foram essenciais para
saber quem eram o0s sujeitos, suas visdes de mundo e suas expectativas.
Percebi que a visdo de mundo de uma pessoa que retorna aos estudos depois
de adulta, apresenta suas particularidades. O retorno a escola nesta fase da
vida é bastante peculiar. Eles sdo sujeitos que falam das suas experiéncias do
cotidiano que protagonizam suas histérias, configurando diferentes formas de

ser adulto e idoso.

Eis que encontro pela frente uma turma receptiva, com diferentes
expectativas e desejos a serem alcancados. Alunos, cheios de desejos e
sonhos. Sonhos que, muitas vezes, parecem ser impossiveis devido as
realidades vividas por eles. Nosso papel € acreditar, contribuir para uma
transformacdo destes sujeitos na sociedade e para que conquistem suas
utopias. Na verdade, esse € justamente o desafio, mudar aquilo que pode

parecer uma realidade imutavel.
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Bem, ndo havia mais tempo para me preparar. Na verdade, nem se
fosse possivel estar munida de toda a teoria educacional do mundo, mesmo
assim, se nao tivesse bom senso, motivacdo e comprometimento, conseguiria
manter os objetivos e concluir o estagio com satisfacdo. Segundo Tardif “o lidar
com as situacdes cotidianas € uma atitude que forma o manejo com situacdes
da pratica real, é a partir dai que os professores formam sua personalidade e
seu saber-ser e saber-fazer pessoais e profissionais” (TARDIF,2007, p.53).

Assim como meus alunos eram cheios de sonhos e inquietacoes,
também cheguei ao estagio com um turbilhdo de ideias e receios.Encontrei
uma realidade a qual teoricamente ja conhecia, mas percebi que, na pratica, €
o lugar onde o professor é desafiado o tempo todo. Na sala de aula é
necessario bem mais do que caneta e quadro, temos que saber ouvir, dialogar,

buscar estratégias para que a aula seja prazerosa e significativa.

Segundo Zabalza (2003), “os professores movem-se em um espago
incerto e mutavel. Pode-se dizer que ensinar é algo como mover-se
profissionalmente em espacgos problematicos e ir resolvendo neles sucessivos
dilemas praticos que vao surgindo”. Por esta razdo sabemos que nao ha
apenas uma técnica capaz de atender a totalidade dos objetivos dos
professores e as necessidades de aprendizagem de cada aluno, como se fosse
uma receita a ser seguida. Como salienta Zabalza, se percorrermos diversas
salas de aula, cada uma € unica, cada aluno € uUnico e com diferentes

experiéncias.

Docéncia compartilhada

A turma em que realizei o estagio era composta por alunos de diversas
idades, diversas vivéncias e culturas, com diferentes niveis de letramento, com
habilidades para céalculos mentais e diferentes visdes de mundo. A docéncia
compartilhada, realizada com uma colega de curso, possibilitou ampliar minhas

reflexdes sobre este contexto.

Falo de uma docéncia compartilhada, ndo na visdo de parceria, mas sim,

de compartilhar os pensamentos, da valorizacdo da cultura dos alunos e de
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principios tedricos comuns para organizar os planejamentos. Assim, a partir
das observacbes e reflexdes foi organizado um planejamento com temas
geradores a partir das palavras, das conversas dos alunos no cotidiano da sala

de aula.

A docéncia compartilhada foi fundamental na atuacdo em sala de aula,
possibilitou o acompanhamento individual, sentar ao lado de cada educando,
auxiliar e motivar sempre que necessitavam.Apesar de ser um grupo
considerado pequeno, apresentam diferentes ritmos de aprendizagem e

peculiaridades que demandam este contato.

Compreendemos que 0s sujeitos tém diferentes ritmos no que se refere
ao desenvolvimento cognitivo.A ideia de “homogeneizar” o0s sujeitos é
inadequada, se partirmos da concepcédo que o conhecimento € um processo
dialético e esta em constante desenvolvimento, a partir da acdo do sujeito
sobre 0 meio e também da interacdo que ele faz com seu contexto social.
Becker (2012) ressalta que, na pedagogia relacional, aluno e professor formam
uma relacdo de aprender e ensinar mutuamente, pois € a partir da capacidade
de construir novos conhecimentos e, por outro lado, de criticar a realidade
fisica ou social em suas interacdes, é que as relagcdes em sala de aula tornam-

se mais fluidas e néo cristalizadas.

Ao acreditar nesse pressuposto, compreendo que o papel do professor é
de contribuir para que o aluno nao reflita e aja de forma passiva sobre o que
lhe é imposto em seu cotidiano. Necessita construir uma postura critica e
autbnoma sobre si e sobre sua o contexto em que vive. Ao considerar,
também, que o sujeito aprende a partir da sua interacdo como 0 meio em que
vive, ndo podemos esquecer de que vivemos em uma sociedade de culturas
diversificadas. Sendo uma sociedade multicultural, o sujeito mostra diferentes
saberes de suas vivéncias, as quais ndo podem ser ignoradas ou

negligenciadas pelos professores.

Marta Kohl (1999) pontua que “ndo ha evidéncias de que algum grupo
cultural tenha deficiéncia nos componentes basicos dos processos cognitivos”.

Isto é, todo ser humano é capaz de abstrair, categorizar, fazer inferéncias,
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utilizar formas de representacdo verbal etc. Esses processos dependem das
demandas situacionais enfrentadas pelos sujeitos das diferentes culturas. E
preciso considerar que o sujeito adulto ndo apresenta dificuldades cognitivas, e
sim, que quem condiciona o0 seu nivel de conhecimento sdo os saberes das
suas vivéncias, os fatores culturais que vao refletir sobre o mundo externo,

sobre si mesmo e sobre as outras pessoas.

Assim, durante as aulas foram disponibilizadas atividades com propostas
diferenciadas para atender aos diferentes estagios da leitura e escrita e os
diferentes ritmos de aprendizagem. A docéncia compartilhada favoreceu estes
momentos.Concordando com Regina Hara (1991):

A heterogeneidade que existe nas classes de alfabetizacdo de
adultos deixa de ser problema quando conseguimos trabalhar com
propostas individuais, porque o que se coletiviza sdo estratégias e

conhecimentos de todos sendo passa ritmos dados de fora do grupo
(HARA, 1991, p.23).

Mesmo com poucos alunos em sala, todos precisavam de atendimento
individualizado e n&o seria possivel manter um atendimento mais aproximado,
sem compartilhar a docéncia. Contudo,penso que a heterogeneidade, é
complexa, gera conflitos, mas € um fator agregador, que vem a somar no
processo ensino e aprendizagem quando da interacdo estudante-estudante,
estudante-professor emergem trocas capazes de impulsionar a construcédo do

conhecimento.

Pratica Pedagogica: Planejamento

O planejamento ndo s6 organiza as a¢gfes como d& sentido ao trabalho
do professor, ou seja, aponta a direcdo, o rumo da pratica docente.A partir do
momento em que percebe o estudante da EJA como protagonista da acdo
pedagdgica, o docente seleciona ou cria situa¢des de aprendizagem que visam
a construcdo do conhecimento, reafirmando assim sua postura critica.
Diferente do que foi identificado durante o periodo da observagao, superamos a
pratica de um planejamento improvisado e sem identificacdo com o0s
estudantes. Segundo Maria Bernadete Rodrigues (2000,p.2) “toda acé&o
pedagogica deve estar sustentada por pressupostos teoricos”, portanto,
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pensamos em um planejamento que apresentasse as ideias dos autores que

fundamentavam nossas concepcgoes.

Propusemos um planejamento a partir de temas geradores, a fim de
possibilitar uma abertura as vozes dos educandos, contribuindo para que
fossem significativos os estudos realizados em sala de aula. Para tanto, sdo
fundamentais as trocas e didlogos, conhecermos 0s sujeitos da aprendizagem,
identificando as necessidades mais imediatas dos estudantes da EJA. A partir
destes dados, relacionando-os aos estudos realizados durante o

curso,subsidiamos a elaboracédo de um planejamento integrado.

Durante o periodo da observagéo foi realizado um dialogo com os alunos
no momento de intervalo das aulas para conhecer um pouco do seu cotidiano,
das suas expectativas, dos seus interesses e da cultura escolar. A sala de aula
€ um espaco em que educando e educador tem a necessidade do
conhecimento reciproco, com trocas e dialogos, intercambio de ideias, em que

0 sujeito da EJA fala das suas experiéncias do cotidiano.

De acordo com Comerlato (1998), Paulo Freire tornou-se uma referéncia
tedrica na educacdo de jovens e adultos ao desenvolver um trabalho com
metodologias onde séo consideradas as especificidades dos jovens e adultos,
tomando como ponto de partida, a pergunta: quem queremos educar? Para
que?Como? Assim, através da relacdo dialogica entre educador e educando
(FREIRE, 1991) o ensino deve partir das percepcdes do sujeito jovem e adulto

guanto ao seu mundo, partindo dos seus conhecimentos prévios.

Considerando os conhecimentos e os saberes dos educandos, bem
como o0s principios ja elencados, pensamos em temas geradores, com
propostas que contemplassem todas as areas do conhecimento. Para Paulo
Freire “as palavras geradoras “geram” pensamento, “geram” conversas e
“geram” ideias”. Sao palavras simples que aparecem no dia a dia, mas sao
palavras que os estudantes aprendem a reconhecer, a escrever, para pensar
com elas sobre a vida e o mundo. Todas as palavras geradoras s&o
importantes na vida das pessoas que costumam usa-las nas suas conversas e

em seus pensamentos. Cabe ao professor estar atento, observar e escolher
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tematicas significativas para elaborar um planejamento integrado e

interdisciplinar.

Apostar na interdisciplinaridade significa defender um novo tipo de
pessoa, mais aberta, mais flexivel, solidaria, democratica. O mundo
atual precisa de pessoas com uma formacdo cada vez mais
polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra mudancga
€ um dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro tem um grau de
imprevisibilidade como nunca em outra época da humanidade
(SANTOME, 1998,p.45).

Durante o periodo de observacdo, presenciamos varias aulas
expositivas, com alguns momentos de dialogo e uso do quadro negro. Em
consequéncia disto, a coOpia no caderno era constante. Acreditamos e
buscamos desenvolver outras praticas, baseando-nos nas ideias de Santomé.
Assim, durante a pratica, foram realizadas discussdes sobre as questbes do
cotidiano como: cidadania, direitos e deveres, trabalho, alimentacdo, agua,
saude, lixo, liberdade, vida adulta, elei¢des, cultura, entre outros. O importante,
como aponta Paulo Freire € que os homens “se sintam sujeitos do seu pensar,
discutindo o seu pensar, sua propria visdo de mundo, manifestada implicita ou
explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros” (FREIRE,
1982, p.141).

Durante as aulas foram propostos momentos de discusséo, dialogo e
reflexdo sobre assuntos proximos da realidade dos educandos, que ao
problematizarmos podem nos retirar de uma zona de conforto ou da posi¢ao de
gue detemos o saber. Este é o desafio que move as pessoas, sao as diferentes
situagbes provocadoras, que motivam a procura por novas situagcdes para
prosseguir com as aprendizagens. Sendo assim, destaco a importancia de

sermos professores pesquisadores.

Acredito ser indispensavel tratar sobre a questdo da postura do
professor como pesquisador no seu processo de ensinar. Marques (2007)
define o papel do professor.Concordo com esta autora quando afirma que “[...]
se o professor pretende ensinar algo, ele precisa saber desse algo que
pretende ensinar” (p. 5). Reparamos que existe, em alguns docentes, certa
acomodacéo do saber, sem uma reflexdo mais acentuada e qualificada sobre o
mesmo. Marques nos instiga a perceber o quanto é essencial atualizar

frequentemente o saber e também conhecer o processo de como aprendemos
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e de como os estudantes aprendem, salientando que “o professor precisa ser
pesquisador do pensamento do seu aluno” (MARQUES, 2007, p.5).
Orientando-nos assim, compreendemos o educando como ser pensante Unico,
singular com espaco avido para realizagbes. Destacamos, neste momento, 0
ensinar, como proposta para o sujeito aprender através da “descontracdo”, isto
€, saber se colocar na perspectiva do outro, “[...] ser capaz de entender o

pensamento do outro”, acrescenta a autora.

Outra metodologia que presenciamos na escola, foram as leituras de
livros infantis realizadas com os estudantes jovens e adultos, as quais ndo
expressam significado para eles. Acreditamos que sdo necessarias leituras
mais proximas da realidade dos educandos. Paulo Freire destaca que as
atividades de leitura e escrita devem ter como base a leitura de mundo feita
pelo educando e ndo a mera transmissdo de conhecimentos. Portanto, €
necessario que a leitura e a escrita sejam dindmicas e realizadas com a
intencdo de promover a emancipagado dos sujeitos para transformacao social,
pois como afirma Freire “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”
(FREIRE, 2000, p.9). Sendo assim, o sujeito se educa por meio da
problematizacdo das situagcbes concretas da vida, que desperta 0 seu senso
critico, a fim de ampliar suas visdes de mundo.Torna-se necessario aproximar
as atividades na sala de aula,das vivéncias do cotidiano, independente do que
seja a tematica ou atividade. Tudo precisa estar em conexao, relacionado ao
mundo do estudante desta modalidade, para que o aproveitamento e o
interesse das atividades sejam possiveis.

Uma das atividades desenvolvidas durante o estagio envolveu o uso do
jornal em sala de aula, por favorecer a presenca da leitura e da escrita de
diferentes géneros textuais, cada qual com suas caracteristicas, finalidades e
linguagem. O jornal, por ser um suporte que traz ilustracdes, mapas,graficos,
tabelas poesias, informacdes, entre outros, possibilita trabalhar todas as areas

do conhecimento e incluir os saberes prévios dos estudantes.

Silvana Cruz (2009, p.27) destaca que, trabalhar com diferentes géneros
textuais encontrados no jornal impresso, estimula o gosto pela leitura e

desenvolve habilidades de sele¢do, analise, sintese, argumentacdo e
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comparacao. A autora destaca que o jornal, acompanhado de seus diversos
géneros textuais, coloca diante do aluno a possibilidade de desenvolver
estratégias de leitura e compreensdo sobre diferentes visées de mundo.
Também, a partir de “temas geradores” foram selecionados textos significativos
para problematizar e para compreender: sinais de pontuacdo, separacao de
silabas, palavras complexas, plural, falas regionais, ditado, sinbnimos, entre
outros. Apesar de conhecer a estrutura do texto, por vezes, nao oS
interpretavam. As duvidas foram surgindo e foram acolhidas. Assim,
pretendiamos que os estudantes encontrassem motivacao para participar das
atividades propostas, a partir de conteludos oferecidos que levassem em
consideracdo as suas necessidades, os interesses, a afetividade, formando

assim, estudantes criticos e reflexivos.

O planejamento € uma maneira de organizar as acdes do professor, o0
qual exige uma reflexado acerca das opc¢des e que, muitas vezes, necessita ser
flexivel. Por vezes, abandona-se o plano inicial para atender as necessidades
mais imediatas dos alunos. Alguns deles manifestavam: “Queremos aprender a
fazer contas”. Assim, atendendo a esta demanda, a partir da compreensao do
sistema de numeracao decimal foi apresentado o Dinheiro Chinés para que 0s
alunos pudessem compreender as trocas e nao falar mais “pega emprestado”,
nos calculos que realizavam. Desejavamos que aprendessem a representacao

por meio do algoritmo ja que faziam célculos mentais, muito bem.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a melhor
compreensdo das quatro opera¢gfes matematicas € fundamental trabalhar as
variadas situacOes-problema presentes no cotidiano dos alunos, evitando
“contas soltas”. Contudo, € possivel afirmar que coépias do quadro com
auséncia da contextualizagédo,ainda sao constantes nas salas de aula da EJA.
Alguns educandos também consideram que aprendem ao copiar, pois afirmam:
“Hoje aprendi, porque copiei bastante. Contrariando tais afirmacdes, varias das
atividades propostas para as aulas envolveram dialogo, leituras e discussoes,
porque queriamos afirmar que assim € possivel aprender, diferente do que
muitos pensavam. Combinavamos com o0s alunos que buscariam dialogar,
refletir, questionar, problematizar, apresentar davidas, para que, posteriormente

fizéssemos uma sistematizacdo com vistas ao registro no caderno. Este
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realmente foi um grande avanco: ter a atencao e o interesse naquilo que estava

sendo trabalhado e depois sim, registrar.

Durante o estégio, foram varias as situacfes que me fizeram pensar e
repensar o planejamento. Havia atividades que deram certo e outras, que
pareciam perfeitas, tudo “perfeito” de acordo com o assunto tratado, mas que,
na realidade, ndo ocorreram como planejado. Realmente o planejamento é
uma acdo pedagdgica necessaria na pratica docente. E o guia que possibilita
um caminho, ndo a ser seguido rigorosamente, mas como apoio fundamental
para nortear a docéncia, a qual exige uma reflexdo diaria das acdes em busca

do direcionamento dos processos de ensinar e aprender.

Avaliacéo

A avaliacdo é considerada importante por ser uma forma de repensar o
que foi feito e planejar as proximas a¢des. Portanto, a avaliacdo deve ter a
proposta de qualificar a aprendizagem e a docéncia, ou seja, 0 aluno deve ser
avaliado no seu processo de construcédo do conhecimento e o trabalho docente
no que tange aos rumos do processo de ensino. Assim, durante a pratica, as
avaliacdes foram feitas diariamente de acordo com o respeito e a autonomia
dos educandos, observando a realizacdo dos trabalhos propostos e a

participacdo nas atividades sugeridas.

Para Alvarez Mendes a avaliacdo € valida e tem sentido quando é feita
com a intencéo de correcdes e indicagbes pertinentes, no caso da EJA, essas
correcdes e indicacdes nada mais sdo do que as intervencbes nos momentos

cabiveis.

Avaliar para aprender, eis a questdo. A avaliagdo educativa tem
sentido e é plenamente justificada quando esta a servico de quem
aprende e assegura sempre e em todos 0s casos a correta
aprendizagem mediante as devidas correcdes e as indicacdes e de
reflexdo e ponto de partida para a acdo, no ponto final de
comprovacdes sobre dados passados. Necessitamos dela para
compreender e fortalecer os processos que desejamos gerar
(ALVARES-MENDEZ, 2003, p.22 e 24).

Também foi realizada, ao final do periodo de estagio,uma atividade de

avaliacao escrita e individual (exigéncia da escola). Essa atividade foi avisada
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com bastante antecedéncia e foi explicado para o grupo que o objetivo ndo era
“dar nota”, nem mesmo hierarquiza-los ou classifica-los, mas para identificar
suas aprendizagens e para que o professor possa buscar estratégias para
melhor ensinar. Como evidencia Alvarez-Mendez, nem sempre estes sdo 0s
pressupostos que orientam a avaliacdo, que ainda “[...] desempenha funcdes
que distanciam de propositos de formacdo e 0s usos que se fazem dela
geralmente se prestam mais a exclusao e a sele¢édo do que a formacao e a
integracdo” (ALVAREZ-MENDEZ, 2003, p.22).

Concebida de maneira emancipatéria, a avaliagdo, como parte do
processo de ensino e aprendizagem, pode revelar ao professor se a forma
como o trabalho vem sendo desenvolvido esta sendo, ou ndo satisfatéria e, aos

alunos, onde se encontram neste pProcesso.

CONSIDERACOES FINAIS

O estagio curricular obrigatorio é caracterizado como imprescindivel para
a formacédo docente. A pratica como componente curricular indispenséavel para
o processo de formacao profissional, constitui um momento no qual é possivel
vivenciar as experiéncias e concretizar ideias, relacionando-as com as teorias
estudadas. Também é oportunidade de conhecer o campo educacional, futuro
ambiente de trabalho, permitindo mudultiplas experiéncias que s6 vem a

acrescentar e aperfeicoara formacao.

O estagio na EJA, sendo 0 meu primeiro contato nesta modalidade,
posso dizer que foi gratificante, porque através desta pratica pude consolidar a
bagagem tedrica adquirida ao longo do curso. Posso dizer,também, que fui
feliz na minha escolha, porque além de ensinar eu aprendi, e aprendi muito
com cada um dos alunos. Aprendi com suas reivindicagbes, com seus siléncios
e 0 mais importante, aprendi que ainda tenho muito que aprender, pois como
destaca Freire, somos seres inacabados que estamos sempre em processo de
aprendizagens, pois “ndo ha docéncia sem discéncia” (FREIRE, 1997, p. 23).
Assim, a sala de aula ndo se constituiu apenas como espaco onde conteludos

foram aprendidos (embora necessarios e relevantes), consistiu-se
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especialmente num lugar de desafios, trocas de saberes e, acima de tudo de
relacdes.

A experiéncia do estagio em docéncia compartilhada possibilitou
diversas aprendizagens.Ao refletir diariamente sobre a nossa atuacdao,
buscamos planejar atividades que contemplassem as expectativas dos
educandos, que discutissem e refletissem os diferentes saberes e experiéncias
deles, para que fizessem sentido e fossem Uteis para a vida cotidiana de cada
um.

O processo da avaliacdo precisa acontecer na sala de aula, ndo so para
visualizar as aprendizagens dos alunos, mas também as aprendizagens do
educador. Acredito, que a avaliacdo é um processo reflexivo que tenciona a
condicao diretiva de acbes em aula, no qual conseguimos ampliar o processo
de escuta e visualizamos as nossas necessidades para que as aprendizagens

sejam mais significativas durante a pratica docente.

Concluindo, a pratica foi fundamental para 0 meu enriquecimento
profissional. Claro que houve diversas vezes que a docéncia embora
compartilhada, foi dificil, mas aprendi que para ser professora, ndo ha um
caminho Unico a ser percorrido, cada dia sera um dia, uma descoberta. Entendi
que o papel do professor é ser mediador de a¢des, devendo atuar de maneira a
proporcionar novas e diversificadas experiéncias aos educandos, a fim de
favorecer seu desenvolvimento e proporcionar aprendizagens significativas,

valorizando a identidade de cada sujeito como Unica.
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CONSTRUCAO PLENA DA CIDADANIA/ IDENTIDADES, TRABALH O,
DIREITOS E DOCUMENTARIOS: “Quem somos nds, como pov o brasileiro,

como producéo histérica”  °®

Martha Regina Pereira Gomes®®

RESUMO: Este artigo tem como seu objetivo principal problematizar acerca do planejamento
pedagdgico de estagio e tem como fio condutor a discussao de “quem sSomos COmMO PoOvVO
brasileiro como producao histérica”. Propde-se um olhar pedagégico que deve ir além de uma
imagem ou texto, com foco nos conteldos que fazem uso da tecnologia digital principalmente.
As atividades visaram explorar e abranger os conhecimentos sobre o tema que serviu de fio
condutor, autores da area, entre esses, Freire, ajudaram a embasar os planos de aula e a
refletir sobre as experiéncias vivenciadas. Ao se planejar, deve-se ter em mente que 0s
conteddos sejam libertados da seriagdo, da fragmentagdo, da hierarquizacdo e de outras
peculiaridades da escola tradicional, tendo como objetivos gerais a construcdo plena da
cidadania, a transformacéo da realidade e a construcéo da autonomia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Planejamento. Producé&o Histérica.

APRESENTACAO

Este trabalho académico consiste em uma forma de registro das
observacoes e reflexdes referentes ao estagio curricular obrigatério realizado
na turma T3 da EJA na Escola Municipal de Ensino Fundamental Deputado

Victor Issler no Bairro Mario Quintana na cidade de Porto Alegre- RS.

Nas observacdes realizadas, procuramos conhecer documentos como o
Projeto Politico Pedagodgico (PPP), que estd em atualizagcdo anualmente e
esperando aprovacdo ha mais de nove (9) anos a fim de obter maiores
informacbes acerca do cotidiano da escola e dos alunos, conteudos,
metodologias, tedricos que embasam o0s principios da escola bem como
também coletar dados mais singulares e sutis as vivéncias e praticas tanto da
professora titular da turma, quanto dos alunos e da escola, sem se esquecer do
contexto socioecondmico e cultural da sociedade escolar. Para a realizacédo da
matricula na Educacdo de Jovens e Adultos, a idade minima para ingresso e
para realizacdes de exames de conclusdo com 16 (dezesseis) anos completos.

68 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob
orientacao da Profa. Cintia Inés Boll.

69 Académica graduanda no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: marthapgomes@hotmail.com
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Os alunos sdo moradores da comunidade, sendo alguns do Morro
Santana, Mario Quintana, Protasio Alves. A maioria sdo mulheres e na semana
final de nosso estdgio entrou um aluno novo, do bairro Rubem Berta, préximo

da Escola.

Os dados obtidos e os estudos realizados até o0 momento, 7°semestre
do curso de Licenciatura em Pedagogia, bem como as sugestdes e propostas
das professoras orientadoras do estagio subsidiaram a elaboracdo do
planejamento didatico pedagogico. Este planejamento foi o alicerce que
possibilitou um caminho a ser seguido, como um apoio fundamental para

nortear todo o periodo de regéncia da docéncia na classe.

Comeco relatando a pratica pedagdgica desenvolvida a partir das
observacdes do dia 18 até 29 de agosto e as praticas a partir do dia 1° de
setembro até o dia 28 de novembro de 2014. Apresento uma sintese desde os
momentos ansiosos,porque tinha vontade e curiosidades de ter experiéncias na
EJA. Conhecia a escola desde 2008, participo do “Projeto Mais
Educacao” realizei estagio ndo obrigatério de Inclusédo, porém, ao ser aceita
para o estagio obrigatério, senti muita satisfacdo e alegria de ser recebida de

bracos abertos pela direcéo e professores dessa escola.

Foi necessério também conhecer os alunos, bem como toda a reflexéo e
por em pratica nosso planejamento apresento minhas reflexdes e teoricos.
Nesse artigo reflexivo da pratica pedagogica desenvolvida, apresento todo o
processo de conhecer, refletir, planejar e por em pratica esse desenvolvimento

pratico.

Destaco, dentro da minha trajetoria nesse estagio com a turma T3, que 0
tema trabalhado — “Quem somos como povo brasileiro, como producao
histérica” — vai até o final do semestre. A partir do documentario, conversas e
atividades, observei 0 quanto esse tema foi e serd importante para essa
trajetoria destes alunos da EJA. As culturas diferentes, os costumes, a préopria
historia de cada regido ou estado, o interesse, a curiosidade. Os alunos
assistiram ao documentario, debateram e junto com as professoras (Débora,

Martha, estagiarias, e a Titular) respondiam e comentavam as questdes
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propostas naquela aula. A apresentacdo do documentario foi divida em trés
etapas, cuja motivagcdo dos alunos se percebia pelo interesse por eles
demonstrado.

A elaboracao deste trabalho também possibilitou uma avaliacdo do fazer
docente, tendo como base minhas observacdes e reflexdes acerca do tema
“Quem somos, como povo brasileiro, como producdo historica”, bem como,
uma visdo mais critica sobre os mecanismos de excluséo que faz que a maioria

dos alunos matriculados ndo permaneca até o fim do periodo letivo.

Assim, comecamos acreditando em um planejamento diferenciado que
permitisse que todos os alunos se envolvessem e despertassem seus
interesses. Chegamos a reta final e as vezes parecia que nédo iriamos alcancar
nossos objetivos, nossas metas eram também de auxiliar esses alunos a
permanecerem na EJA. Observamos na lista da chamada muitas evasoes,

observacéo esta, feita junto a professora titular.

O PPP da escola afirma que a “Educacéo de Jovens e Adultos/EJA sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na
propria idade e se propde a atender alunos e alunas que séao preferencialmente
trabalhadores, que buscam um complemento a construcdo da sua prética
social. Os conteudos trabalhados ndo sdo um fim em si mesmo, mas séo
instrumentos fundamentais para a construcdo de conceitos a partir dos papéis

que sao desempenhados por todos no campo do saber”.

As propostas de trabalhos com énfase na questdo “Quem somos como
povo brasileiro, como produgéo historica” vinha de encontro do PPP e ao nosso
fio condutor e ampliamos as discussdes e reflexdes dos alunos para além do
que esta fora. Os alunos puderam refletir sobre o que estaria perto (o sujeito, a
comunidade, a escola) e como 0 agir e o ser de cada um refletem na sociedade
e em suas constru¢des, sejam elas culturais, sociais ou politicas; citando
Freire: “Gosto de ser homem, gosto de ser gente”. Buscamos referenciais com
alunas do curso de Pedagogia a base que justificaria nossas escolhas para o

planejamento.

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha
passagem pelo mundo ndo predeterminada, preestabelecida. Que o
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meu “destino” ndo é um dado, mas algo que precisa ser feito e de
cuja responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente
porque a Histéria em que me faco com os outros e de cuja feitura
tomo parte € um tempo de possibilidades e ndo de determinismo. Dai
gue insista tanto na problematizacdo do futuro e recuse sua
inexorabilidade. (FREIRE, 2011, p. 52)

Buscavamos constantemente reflexdes diarias sobre nosso fazer
pedagdgico, para reavaliarmos o0 quanto nossos principios tedéricos estariam
presentes dentro do nosso planejamento e sensibilizando nosso olhar e de

nossos alunos da EJA.

2. As buscas com os planejamentos didaticos

Quando escolhemos a proposta de planejamento, com o fio condutor,
“Quem somos como povo brasileiro, como producgdo histérica” veio também
uma busca da compreensdo de como nos sujeitos estamos inseridos neste
mundo, na historia, e qual nossa importancia e papel dentro da sociedade, o
que queremos com estudos, e com a EJA. Essa tematica surgiu a partir das
observagcbes e conversas com a professora titular e também de nossas
proprias indagagcfes de suma importancia para escolha e de nossos planos de

aula.

2.1. A escolha de nossos objetivos

Nossos objetivos nem sempre foram positivos, houve muitos momentos
de ter que fazer e refazer, para ver se ficaria certo dentro do tempo de aula —
dando a sensacdo de dever nao cumprido — mas com insisténcia e
perseveranca continuavamos 0s projetos até sentirmos certeza do dever

concluido, dia apés dia.

2.2 Aimportancia de o sujeito ser o proprio produtor d e sua historia

A preocupacao em firmar o sujeito como produtor da sua propria historia,
capaz de agir em seu meio e tentar modifica-lo, esteve sempre presente nos

planejamentos da professora titular. Isso foi de suma importancia para essa
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escolha do tema, com propdésitos que se ampliasse para os temas geradores.
De acordo com Paulo Freire, é preciso dialogar com as diferentes visdes do
mundo que se constitui em cada sujeito de forma diferente, que se constréi a
partir das experiéncias de cada um.
Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou
tentar impé-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.
Temos de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se
manifesta das varias formas de sua acdo, reflete a sua situacdo no
mundo, em que se constitui. A acdo educativa e politica ndo pode

prescindir do conhecimento critico dessa situagdo, sob pena de se
fazer “bancaria” ou de pregar no deserto. (FREIRE, 2011, p.87)

Paulo Freire propfe uma investigacdo ao universo tematico— universo
do proprio sujeito, constituido de suas indagagfes, o pensamento do proprio
povo — proporcionando, assim a apreensdo dos “temas geradores”.

Esta investigacdo implica, necessariamente, uma metodologia que
ndo pode contradizer a dialogicidade da educacéo libertadora. Dai
gue seja igualmente dialdgica. Dai que, a conscientizacdo também,
proporcione, a0 mesmo tempo, a apreensado dos “temas geradores” e

a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos.
(FREIRE, 2011, p.87)

Este foi nosso suporte para a realizagédo do planejamento bem, como a
execucdo do mesmo. Havia o objetivo de promover um trabalho pedagdgico
que tenha significado para os alunos, para nos professoras e que fosse
compativel com o trabalho que ja vinha sendo realizado pela professora titular

da turma sem interrupcao do projeto.

3 Conversando com o0s alunos sobre o0s textos

apresentados em aula

Ao assistirem o documentario “Brasil Sulino e Brasil Crioulo”, o interesse
da turma foi intenso para tirar suas duvidas e curiosidades sobre nosso pais. A
aluna M, que é do Estado do Par4, relatou para os colegas sobre costumes e
diferencas de sua regido para a nossa do Rio Grande do Sul e outros da turma

gue eram moradores do interior.
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Quando falo sobre o respeito a bagagem cultural e conhecimentos
prévios dos alunos, cito Maria Bernadette Rodrigues que destaca a importancia
de compreendermos as diferentes caracteristicas culturais, tanto de alunos,

como professores.

E fato que os alunos de diferentes meios socioculturais chegam a
escola portando certas caracteristicas culturais que influenciam
diretamente a maneira pela qual eles respondem as solicitagfes e as
exigéncias inerentes a situacdo de escolarizagdo. Também é fato que
a compreensdo dos processos e praticas pedagogicas supde levar
em consideracdo as caracteristicas culturais das proprias
professoras, os saberes, os referenciais, os pressupostos, os valores
gue estdo subjacentes, de maneira por vezes contraditoria, a sua
identidade profissional e social. (RODRIGUES, 2004, p.24)

A Educacado de Jovens e Adultos € um trabalho de suma importancia,
levando em consideracdo 0s conhecimentos prévios e as caracteristicas
culturais dos alunos. Nas turmas da EJA, a pluralidade cultural € ampla, assim
como a faixa etaria dos alunos que muitas vezes varia de 16 anos até 80 anos.
Levar em conta o historico do sujeito na construcdo do planejamento é

imprescindivel para uma aprendizagem significativa para este aluno.

Destaco conceito de experiéncia, no qual Benjamin (2000) afirma que o
adulto traz consigo valores de suas proprias vivéncias, seja da sua juventude,
seja de seus ideais, das suas esperancas, que acabam por serem cristalizadas

e amarguradas.

O autor aborda ainda uma concepcdo de experiéncia que o adulto
carrega consigo, que nada mais é que sua propria experiéncia de vida que se
traduz em uma autoridade. Contudo, uma autoridade constrangedora e
bloqueadora da liberdade do jovem que busca as suas proprias experiéncias.
Assim, o0 autor argumenta,

Em nossa luta por responsabilidade, nés lutamos contra alguém que
€ mascarado. A mascara do adulto € chamada “experiéncia’. Ela é
sem expressao, impenetravel, e sempre a mesma. O adulto sempre
ja experimentou tudo [...]. Tudo isso é ilusdo. As vezes, sentimo-nos

intimidados ou amargurados. Talvez ele esteja certo. Como podemos
a eles responder? Nés ndo experienciamos nada (BENJAMIN, 2000,

p.3).

Esse conceito de experiéncia € como um alerta no momento em que

ingressamos em nosso estagio obrigatério. Assim, estaremos preparados para
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vivenciar a docéncia compartilhada, deixando de lado nossos preconceitos e
desvencilhando-nos de fantasias da nossa propria experiéncia. Somente entao,

poderemos enfrentar a realidade da docéncia compartilhada por inteiro.

Na realidade, ndo deu tdo certo como o planejado, houve muitos
acontecimentos que atrasavam o planejamento, como nao ter aulas devido a
violéncia no bairro, brigas de gangues rivais, mortes, muita violéncia e o
famoso “toque de recolher”. Aprender com eles também,maneiras de como se

nao desse certo num dia, daria no outro e seguiamos em frente.

Em nosso trabalho buscavamos uma docéncia humanizada que visava
respeitar o aluno com seus conhecimentos prévios e a bagagem cultural que
traziam consigo, através das observacdes e conversas com a turma. Como
aponta Rodrigues, um trabalho reflexivo e consciencioso é indispensavel para
um fazer docente mais humano.

[...] um trabalho docentes reflexivo, consciencioso, organizado,
intencional, competente e prazeroso € indispensavel para a mudanca,
no sentido de garantir uma permanéncia maior dos alunos em sala,

oferecendo-lhes um fazer pedagdgico mais humano e alegre.
(RODRIGUES, 2004, p.44)

As inten¢Bes propostas foram de encontro de um trabalho construido a
partir da constatacdo dos interesses, das caracteristicas e necessidades da

turma da Totalidade 3 na qual realizamos nossa pratica pedagdgica.

4, Trabalhos dos alunos sobre os textos apresentados em
aula

Haviamos pensado em trabalhar o uso da imagem com os alunos,
conversamos, eu e Débora sobre isso com a orientadora Cintia Boll, ela nos
incentivou muito para usarmos 0S recursos que a Escola tem disponivel e
planejamos com a turma. Fomos para sala de Informéatica e pesquisaram sobre
0s rios mais poluidos do estado e essa aula foi um grande interesse e
curiosidade.

Aconteceram muitas surpresas com a turma de T3 e foi gratificante,

emocionante ver que todos tiveram interesse em acompanhar muito bem as
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atividades propostas. Nos cadernos vimos 0 quanto estavam participando e
aprendendo, muitos interessados com todas as propostas apresentadas. Sentia
muitas vezes uma imensa satisfacdo com o dever cumprido quando o
planejamento dava certo dentro do tempo possivel e vontade de explorar mais

nossos conhecimentos naqueles momentos Unicos.

As imagens abaixo sdo de cadernos e cartazes produzidos em sala de
aula com textos e questdes respondidas por eles, como “Onde achar a solugéo
para a falta de agua no mundo?” Como poderiamos colaborar com moradores
do bairro e alunos da escola? As questdes eram sempre debatidas e suas
opinides respeitadas, colocadas no cadernos e cartazes que eram expostos no
mural da sala e faziam questdo que fossem corrigidas por nés (Martha e
Débora)
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Figural: Cadernos de alunos da T34/10/2014 /Fonte: Arquivo pessoal
Fonte: Arquivo pessoal

Figura 2: Cartaz em construcao dos alunos sobre a agua - T3 - 23/10/2014
Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 3:Trabalho de D sobre enchentes /23/10/2014
Fonte: Arquivo pessoal

Figura 4: Aluno Z resolvendo questbes matematicas
Fonte: Arquivo pessoal

5. Planejamentos e reflexdes a partir da docéncia  compartilhada

Nos capitulos a seguir cito os trabalhos realizados, os debates e teoricos
gue acompanharam meu estagio. Em um modelo pedagogico, o professor nao
€ mais o dono do saber e da verdade. E sua identidade é construida com os
elementos individuais e coletivos dos outros docentes. No contexto, as autoras

propdem, e mais, sinalizam quando necessario.

[...] (re) inventar o exercicio da docéncia, no minimo, em dois
aspectos: no desenvolvimento da acdo pedagdlgica exercida em
duplas de docentes nas salas de aula e na forma de escolher e
abordar os contetdos escolares, considerando 0s processos
heterogéneos de aprendizagens dos alunos (TRAVERSINI et al,
2012, p. 293).

Vimos também que esse modelo de docéncia permite uma maior

atencdo as aprendizagens individualizadas. Assim, “O fato de a professora
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atender no inicio do ano um maior niumero de alunos e depois de chegar a
metade do semestre ter poucos alunos durante as atividades, permitia que
mais atencdo fosse dispensada aqueles que necessitam esclarecer duvidas
sobre os conteudos” (TRAVERSINI et al, 2012, p. 301).

5.1 Asdificuldades, trabalhos, debates e procurand 0 solucdes

Apesar das dificuldades em matematica, os alunos gostaram muito de
resolver questdes e os alunos Z e A, com problemas de saude mental, estavam
sempre nos acompanhando, tentavam resolver da melhor maneira possivel.
Falavam muito em sentir nossa falta no final do estagio, e pedia sempre que
nos fizéssemos questdes referentes as quatro operacdes e historias
matematicas. Quando terminavam as atividades antes, e respeitando os limites
de cada um, deixdvamos sobre a mesa folhas xerocadas com varias
atividades, e eles faziam com muito interesse e participagcdo, inclusive
solicitavam mais folhas aqueles que terminavam antes e pediam visitas a sala

de informatica.

A turma demonstrava grandes dificuldades em produzir textos coletivos,
porém nos textos individuais fluiam muito melhor, revelando ideias criativas da
maioria dos alunos.Alguns acreditavam que o contetdo de matematica € muito
mais importante que os demais (drea das humanas), revelando isso em
algumas falas como: “Se eu soubesse que era para ver filme teria ficado em
casa;”- “Ir na biblioteca é perda de tempo;’- “Prefiro ficar aqui fazendo as
contas e lendo livro ou jornal;"-“Eu gosto muito das leituras na biblioteca e na

sala de aula;”-“Também gostamos de ir a sala de informatica;”

Porém, as visitas a biblioteca ndo estavam téo disponivel para a EJA de
noite com todo acervo que possui.Faltava um planejamento acessivel para
essa turma. Fiz uma reflexdo sobre essas falas e senti o quanto precisava
pensar em cada um e suas necessidades e quanto eles apostavam em nossa
presenca naquele estagio e que parecia ser um tempo maior, porém senti que

passava muito rapido, conversavamos, discutiamos e chegavamos a um
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acordo de parceria, de docéncia compartilhada que ajudariamos essa turma de

gualguer maneira.

Como foram importantes todas as falas principalmente com o assunto
das noticias diarias, televisdo, internet e jornais sobre a violéncia nos bairros
proximos a escola. A preocupacado de faltar &s aulas e o sentimento de medo
estava sempre presentes com suas conversas. ExplicAvamos para eles que
com tudo que ali estava acontecendo nao desistissem de estudar, porque o
ano letivo esta para terminar e teriam que ter vontade e determinacdo para

continuarem a vir para a escola e estarem na T3 e avancarem.

De acordo com Henry A.Giroux é preciso ter uma teoria emancipadora
da alfabetizacdo que indica a necessidade de desenvolver um discurso
alternativo e uma leitura critica de como a ideologia, a cultura e o poder atuam
no interior das sociedades capitalistas tardias no sentido de limitar,
desorganizar e marginalizar as experiéncias quotidianas mais criticas e radicais
e as percepg¢des de senso comum dos individuos.

[..] ha uma necessidade terrivel de desenvolver préticas
pedagodgicas, que reinam os professores, pais e alunos em torno de
visbes da comunidade que sejam mais emancipadoras. Por outro
lado, ha necessidade de reconhecer que todos os aspectos da
politica fora das escolas representam também um determinado tipo
de pedagogia, em que o0 conhecimento estd sempre vinculado ao
poder e as praticas sociais sdo sempre encarnacdes de relacdes
concretas entre seres humanos e tradicdes diversas, e que interacao

contém implicitamente visGes a respeito do papel do cidaddo e do
objetivo da comunidade.

Quando debatiamos sobre violéncia, a professora titular, sempre
presente e acompanhando os planejamentos, falou sobre a participacdo da
comunidade, dos alunos e dos pais nas reunides de conselhos escolares e no
orcamento participativo da regido para acharem uma solucéo, dando voz ao
sujeito que constréi sua propria histéria. Os alunos comentavam que nao
gostavam desses encontros e 0S outros que participavam, falavam das
melhorias no bairro, na escola, nos transportes e nos parques, porém o que
estava faltando realmente era a seguranca que antes tinha até a guarda

municipal e hoje esté falta na escola e no bairro.
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7

O grande temor da comunidade € o término do Curso EJA a noite
devido a essa violéncia e a falta de seguranca em todo o bairro, mas isso

depende das autoridades educacionais e da prefeitura do municipio.

5.2  Docéncia compartilhada trabalhos que deram cert  o.

Comentava com a colega Débora, que muitas vezes era preciso
abandonar os planejamentos e refazer o percurso para fazer a diferenca.
Percebiamos, naquele momento, que o mais importante para nés era a correria
de vencer os contetdos planejados semanalmente. Contudo, faziamos o
possivel para tentar tornar as aulas mais prazerosas, mais felizes, mais
participativas, pensando realmente no sujeito como pessoa igual a nés, com
sentimentos e emocdes e ndo como um ser desligado do mundo e pertencente
apenas no nome da chamada e na sua classe diaria. Todos participavam e
interagiam com suas histérias cotidianas, como escreve a aluna S no seu

caderno com a (figura 5).

No cartaz (figura 6),houve a participacédo de todos os alunos explicando
sobre o racionamento de 4gua e tinham varios relatos sobre o desperdicio e

como ajudar nessa luta constante de todos.
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Figuras 5 e 6: Atividades de interpretacéo de leitu  ra da aluna S
Fonte Pessoal: Cartaz produzido pela turma T3 sobre  “a 4gua e o racionamento”

Fonte de Arquivo Pessoal

Confeccionaram cartazes e escreveram textos individuais e coletivos

sobre “O Lixo” e como fazer do “Lixo um Luxo”, os cuidados que todos devem
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ter para armazenar e separar 0s lixos. Das pessoas que trabalham na
reciclagem, muitos moram no Bairro Chocolatdo e tém filhos que estudam
nessa escola; devido a isso, as preocupac¢des com o0 meio ambiente, as leituras
sobre esses assuntos foram muito debatidos e na sala de informatica
acessaram as informacdes pelo Google sobre a grande poluicdo de nossos rios
e lagoas. As aulas foram produtivas e satisfatorias dentro de nossos
planejamentos com objetivos alcancados.

Diversos momentos foram muito positivos, como 0s passeios para 0
Museu Iberé Camargo e para o Planetario, as como apresentacfes de danca
do Maracatu Tuvao, comemorac¢des do dia das criancas e dos professores e a
escola ofereceu varias atividades para a EJA, como esportes, filmes na sala de
video e jogos didaticos. A participacdo de nossos alunos foi com muita
interacdo. Sobre “O Dia da Consciéncia Negra”, confeccionaram cartazes, texto
sobre o racismo, tema muito importante para a sociedade discriminativa e
ficaram perplexos ao saberem que no Brasil existe uma faculdade para negros
e nos Estados Unidos, € uma nagdo com presenca marcante de racismo cento

e sessenta e nove (169) universidades.

Todos os trabalhos, atividades e participacdo dessa turma, foram de
momentos inesqueciveis para nosso estagio obrigatorio, sentia a todas as
aulas muito interesse, cadernos bem caprichados, a escrita melhorando todos
os dias. Ao assistirem o documentario “Brasil Sulino” e “Brasil Crioulo” do autor
Darcy Ribeiro, houve nos momentos em que a escola estava realizando a
“Semana da Consciéncia Negra”, os alunos interagiram e produziram cartazes,
debateram e perguntaram “Consciéncia Negra: o que é isso afinal’?e leram os
textos sobre Zumbi dos Palmares, lider e guerreiro. As atividades foram

concluidas e com muita participagéo.

Quando a professora Denise Comerlato contava histérias nos encontros
de Seminarios da EJA, das quintas- feiras me inspirou para levar para a turma
da EJA, varios contos que me encantavam também, do livro de Ricardo
Azevedo, “No meio da noite escura tem um pé de maravilha”. Consegui o livro

emprestado e levei para a sala de aula, e assim contava os contos de vez em
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quando e a turma participava, ouvia atentamente sentia muita ludicidade e

imaginacgdao, eles interagiam e pediam para acompanhar lendo também.

Muitas aprendizagens foram construidas com a préatica da docéncia
compartilhada, como o exercicio de ver, escutar o outro, colocar-se no lugar do
outro, a constituicdo do eu a partir das experiéncias e trocas com o outro. Ao
escutar, sentar do lado daquele aluno, sentia a confianga como estagiaria. O
planejamento, a execugcdo e a avaliacdo participativa sucederam-se
tranquilamente, sem duvidas, com seguranca, pois as trocas e dialogos, e
planejamento em conjuntos facilitaram nossas decisbes sobre todos os

momentos da pratica compartilhada.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Essa escola é muito bem localizada, equipada, tem uma boa estrutura,
mantida pela (SMED), Secretaria Municipal de Educacédo da Prefeitura de Porto
Alegre. Este foi o primeiro contato com a Educacédo de Jovens e Adultos, fato
que foi considerado uma nova experiéncia para minha docéncia.

O estagio na EJA foi para mim o momento mais proximo da realidade e
dos desafios da educacdo. Os professores me incentivaram muito a fazer
concurso publico e comentavam que, os professores do municipio sdo bem
remunerados.

A maior experiéncia foi nas Seéries Iniciais e na Educacéo Infantil, o
resultado foi mais que o esperado pela Educacéo de Jovens e Adultos. Por
meio desta pratica compartilhada, pude consolidar a bagagem tedrica adquirida
ao longo do curso, como também procurei outras teorias com as quais nao
tinha tido contato. Destaco a importancia da orientacdo da professora
orientadora Cintia Boll com atencdo, cuidados e muita paciéncia quando
solicitavamos suas orientacdes e a professora titular da turma que contribuiu
imensamente para essa docéncia.

Cheguei a essa turma EJA com muitas expectativas, receios e desejos;

enfrentei alguns problemas que ndo imaginava, eram de fato acontecimentos
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devido a violéncia na comunidade e de aprendizagens com as dificuldades
enfrentadas. Posso dizer que fui feliz na minha escolha, porque além de
ensinar, aprendi muito com cada um deles.

Nas minhas reflexdes diarias, escrevia sobre suas angustias pelo fato de
a violéncia estar bem préxima da escola e de haver faltas nas aulas por esse
motivo, as evasdes. Foi importante a escuta, as palavras e os incentivos para
essa turma; também seus siléncios, e mais importante que isso, entendi que
tenho muito a aprender todos os dias de minha vida.

Concluo que essa pratica foi fundamental e uma base para o trabalho de
Conclusédo do curso de Pedagogia (TCC), para meu enriguecimento
profissional. Se n&do fosse por essa experiéncia, sairia da graduacdo com
poucos sonhos e pouca vivéncia com essa realidade. Houve diversas vezes
duvidas a docéncia, por ser a primeira vez compartilhada, mas compreendi que
para ser um bom professor, bom profissional na Educacédo, ndo ha um caminho
anico a ser percorrido. Cada dia sera um dia e uma descoberta, um novo

aprendizado.
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JUVENTUDE E EDUCACAO NAO-ESCOLAR: espacos cidaddos? "

Valter Fernando Farias Lemos Junior’*

Paulo Peixoto de Albuquerque’

RESUMO: O presente estudo tem a pretensdo de ilustrar a experiéncia de um espaco cultural
criado e gerido por jovens no municipio de Campo Bom, o Centro Cultural Marcelo Breunig no
Rio Grande do Sul, como um exemplo de politica publica independente com juventude. A
intencdo € expor esta iniciativa e estas vivéncias como uma possivel préatica a ser observada
pelos gestores publicos e pelos estudiosos do tema como uma alternativa de politica publica
com juventude. A metodologia adotada foi a de um estudo de caso, embasado em Robert Yin
(2001), buscando através deste método, utilizar uma gama ampla de evidéncias e recursos
para a andlise do estudo. Verificando, assim, documentos, registros, materiais e também
entrevistas dialogadas com participantes do espaco. Na busca de resolver o problema de
definir se o espago € um espago legitimo de juventude e de educacao ndo escolar. Além de
estabelecer se este se configura em um espaco cidaddo ou ndo. Compreendendo a educagéo
e a cidadania a partir de uma perspectiva freiriana e analisando as nuances deste espaco de

ativismo social com auxilio e subsidios fornecidos pelos estudos de Maria da Gléria Gohn
(1999) sobre educacédo ndo-formal e movimentos sociais referenciamos este estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Juventude. Politicas Publicas. Cultura. Movimentos Sociais.

INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta um estudo sobre uma experiéncia de
legitima politica publica independente’® de juventude, através de pesquisa que
busca articular aspectos desta experiéncia com praticas possiveis de educacao
cidada e de promocao de protagonismo juvenil. O objeto de estudo é o Centro
Cultural Marcelo Breunig (CCMB), uma entidade ndo governamental criada no
ano de 2003 por um grupo de jovens e artistas independentes do municipio de
Campo Bom no estado do Rio Grande do Sul. Criado a partir de uma demanda
real de politica publica e com uma participacdo diversa de atores neste
processo, seu carater politico tem forte viés de protagonismo juvenil e carater

independente.

0 Origem no Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia, sob orientacdo da Prof. Paulo
Peixoto de Albuquerque.

" Académico graduado no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato: valternacao@gmail.com

"2 professor titular da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
orientador deste trabalho.

® E importante destacar que o carater de independente ao qual nos referimos neste contexto
estudado é desvinculado do teor economicista liberal do termo, e sim, assume o sentido de
identidade de grupos, artistas e atores culturais que se situam a margem do mercado cultural e
da grande midia.
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Os objetivos da pesquisa sdo de expor esta experiéncia, enquanto um
fenbmeno que apresente ou ndo praticas de exercicio de cidadania, de
democracia, solidariedade e protagonismo juvenil. Podendo ou n&o nos
apresentar contribuicdes para uma pratica de educacdo com jovens de viés
democratico, libertador, de promocédo de cidadania e de saberes para além
deste espaco. Além de poder se apresentar como um exemplo de politica

publica com juventude.

O Centro Cultural Marcelo Breunig surge como uma proposta e uma
alternativa para a expressao artistica e cultural dos jovens artistas
independentes de Campo Bom-RS. O objetivo a curto prazo: criar um espaco
para as bandas de rock da cidade poderem se apresentar. Na época eu era
membro da Direcdo Municipal da Unido dos Estudantes de Campo Bom. E este
espaco tornou-se um ponto de encontro de uma parcela da juventude que era
envolvida com musica, literatura e politica. O espaco passou a ser sede da
Unido dos Estudantes de Campo Bom (UECB) e também de outras entidades e
movimentos sociais.Eram trés atividades que ocorriam com maior frequéncia
no local: 1- Garagem Aberta (apresentacdo de bandas independentes da
cidade); 2- Sarau Noite na Taverna (Sarau de poesia) e 3- Cine Funde Cuca
(exibicédo de filmes ou documentérios seguido de debate).

No espaco era consenso que a arte expressada ali deveria ser
libertadora, ou seja, expressar conteudo que provocasse a reflexdo a respeito
da sociedade, suas injusticas, o espaco do jovem nela, etc. Surgindo como
Unica alternativa de politica cultural de juventude ja que os espacos publicos
ndo eram abertos aos artistas locais que ndo fossem ligados a cultura
tradicionalista gaucha ou de imigracao alema. Diante desta discriminacdo e da
ndo disposicdo de dialogo dos agentes publicos, esta parcela da juventude
protagonizou a criagcdo do unico espaco de referéncia da juventude na cidade.

Durante estes anos muitos jovens passaram pelo espaco, muitos artistas
se apresentaram, muitas capacitacdes, debates, assembleias, seminarios
foram realizados. Neste cotidiano 0 espaco se constituiu em um ambiente de
producdo de saberes atravées de sua efervescéncia tendo a cultura
independente como eixo central. Nesta vida ativa do CCMB criou-se uma rotina

através de suas atividades e eventos, aléem de seus foruns gestores e de
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decisédo onde a presenca de educadores e educandos € intrinseca. A pratica da
formacao é inerente ao ambiente pela densidade de informacdes, opinides que
orbitam e emergem dele, bem como o acesso a esta infinidade de expressdes
diversas.

O estudo é desafiador pelo fato de eu estar emergido nas vivéncias e na
producdo do CCMB nestes treze anos, tendo assim que exercitar este
distanciamento do objeto de pesquisa e buscar ter outros olhares para realizar
a pesquisa. Por isso a escolha do método do estudo de caso embasado em
Robert Yin (2001).

[...] o poder diferenciador do estudo é a sua capacidade de lidar com
uma ampla variedade de evidéncias - documentos, artefatos,
entrevistas e observacdes - além do que pode estar disponivel no
estudo histdrico convencional. Além disso, em algumas situacdes,
como na observacédo participante, pode ocorrer manipulacao informal.
(YIN, 2001, p. 25)

Esta ferramenta que amplia as possibilidades de andlise e néo incorre
nos riscos da observacao participante quanto a uma imposicéo da hipétese do
pesquisador nos resultados. Também assumimos a perspectiva deste método
engquanto instrumento capaz de subsidiar o estudo teoricamente de maneira
abrangente desde o planejamento das estratégicas, definicdo das questdes,
passando pelo processo e construgéao dos resultados.

Definir as questdes da pesquisa é provavelmente o passo mais
importante a ser considerado em um estudo de pesquisa. Assim,
deve-se reservar paciéncia e tempo suficiente para a realizacdo
dessa tarefa. A chave é compreender que as questdes de uma
pesquisa possuem substancia - por exemplo, "sobre o que é o meu

estudo?" - e forma - por exemplo, "estou fazendo uma pergunta do
tipo 'quem’, 'o que’, 'por que' ou ‘como'?". (YIN, 2001, p.24)

Também Yin esclarece como o estudo de caso tem potencial quando as
relacbes do fendbmeno estudado com o contexto ndao tem seus limites
explicitos. Desta forma compreendemos que o estudo e as ac¢des a respeito de
politicas publicas de juventude estdo a quem das reais necessidades que o
mundo hoje nos exige. Entendemos que pouco se avancou enquanto politicas
de estado neste tema e que o fenbmeno estudado pode ser uma referéncia
para acoes de estado quanto as politicas publicas com juventude. Portanto ha

muito a se definir nestes limites entre o fendmeno e o contexto.
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. Um estudo de caso é uma investigagdo empirica que:

a- investiga um fendmeno contemporéneo dentro de seu contexto

da vida real, especialmente quando

b- os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos. (YIN, 2001, p. 30)

Portanto nossa questdo principal € constatar se este espaco de
juventude e educacédo nao formal € um espaco cidaddo ou ndo. Nosso objetivo
€ atraveés do estudo, diante da analise dos documentos, do historico, do modelo
de gestdo e de entrevistas com educadores e educandos constatar se esta

experiéncia é ou ndo um exemplo legitimo de Politica Publica Com Juventude.

Quem é o Jack?

Eu ndo sou o Jack. Eu sou Valter Fernando Farias Lemos Junior,
nascido em 1981 em Porto Alegre, segundo filho de pai alcodlatra e de mée
domeéstica entre outros dois irmaos e uma irma. Como o CCMB foi parte
importante na minha formacao, ali vivi treze anos, entendo como necessario
expor minha trajetoria. E também ndo quero desconsiderar as influencias que o
contexto e a histria tem em nossas vidas, mas quero citar um comum meu
aqui.

Eu fiz meu préprio caminho. E o meu caminho me fez. N&o é qualqué
dinherin que vai tira a lucidez que eu carrego na mente tio. Segunda
chance é sé no video game. Entdo é bom fica ligeiro. Na pista, pela
vitdria, pelo triunfo. Conquista, se é pela gléria uso o meu trunfo. Na
rua é néis. Lutamos por ndéis, brigamos por néis! [...] Botei a rua no
podio. Obvio, que ndo ta nos meus planos tira ela de 14 no préximo
episodio. [...] Amor e flow, muito flow. Ai, respeita quem pode chegar
onde a gente chegou! (EMICIDA, 2013) [

Aos oito anos minha mae se separa de meu pai devido as dificuldades
financeiras e a constante violéncia. Mudamos para Novo Hamburgo, cerca de
40 quildmetros da capital, para a casa do novo companheiro de minha mae, pai
solteiro de outros quatro meninos. Agora éramos oito. No bairro Canudos

aprendi a andar sozinho nas ruas, a ouvir tiros, policia, ver corpos, miséria.

Eu nasci junto a pobreza que enriquece o enredo, eu cresci onde 0s
muléque vira home mais cedo [...] Eu podia e, se eu quisesse eu

™ Cabe constar aqui que todo este trabalho no tem compromisso com as regras ortograficas
da lingua escrita. Seu objetivo é a comunicacdo através de seu texto, assim como as letras de
rap e a linguagem das ruas.
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vendia, mas sou tudo aquilo que pensaram que ninguém seria [...] na
rua € nais, gostamos de ndis, brigamos por néis. (EMICIDA, 2013)

Aos oito também comecei a trabalhar vendendo picolé, algodédo doce,
em atelieres de calgado passando cola. E ao concluir a oitava série do
fundamental tive que parar de estudar para trabalhar. Nao havia estudo noturno
para menores de 14 anos e durante o dia eu precisava trabalhar para ajudar a
sustentar a familia. Nestas alturas minha mée e meu padrasto, de quem eu
apanhava muito, ja tinham concebido meus trés irmaos mais novos. Agora
eramos onze.

Fora da escola, apenas trabalhando comecei a frequentar as esquinas
da Vila Iguact no bairro Canudos. Aos 16 anos perdi a mao esquerda
trabalhando em uma maquina de injetora’. Via meus amigos que cresceram
comigo abandonando a escola, morrendo, matando, indo presos. Resolvi voltar
a estudar e na escola me envolvi com o movimento estudantil, através de um
amigo que sempre foi uma referéncia pra mim: Eb’®, meu vizinho de periferia e
um cara com um gosto apurado para musica e literatura. Me apresentou a
UJS’" e o pessoal do Partido Comunista que acompanhei no primeiro Férum
Social Mundial em Porto Alegre. De repente parei pra prestar atencdo no que
as pessoas diziam la, participei de uma palestra de um uruguaio chamado de
Eduardo Galeano e um tal de Leonardo Boff, conheci militantes de varios
movimentos sociais. Percebi que aquilo tinha tudo a ver com a minha vida.
Porque eu tive que trabalhar desde cedo, parar de estudar, porque meus
amigos estavam morrendo? Porque eu tive que perder a mdo em um acidente
de trabalho aos dezesseis anos? Através do Eb conheci Karl Marx e percebi
que eu poderia ser sujeito do meu tempo e da minha histéria. O Eb ndo era o
Jack.

Afinal, quem era o Jack?

O Eb era amigo do Jack, o Jack era o Marcelo Breunig. Um jovem

militante do movimento estudantil, sapateiro, socialista com uma histéria

> Maquina que fabrica solas de ténis e outros materiais plasticos.

® Nome ficticio, devido a preservacdo da identidade. Este meio sera usado ao longo do
trabalho.

" Unigo da Juventude Socialista.
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parecida com a minha. Escrevia poesias, gostava de musica e literatura.
Sonhava com que Campo Bom tivesse um espaco onde os artistas locais
pudessem expressar sua arte, sua rebeldia, sem serem discriminados como

ocorria nos espacos comuns e formais da cidade.

Eu cheguei a conhecer o Jack em 2000 quando entrei pra UJS em
Campo Bom, troquei umas trés palavras com ele em uma assembleia do
orcamento participativo em que ele era delegado e defendia a demanda da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS). No ano de 2001
Marcelo foi assassinado aos 19 anos de idade com um tiro nas costas no
centro da cidade. O crime nunca foi desvendado, ha suspeitas de que teve
conotacgdo politica. Jack era o apelido pelo qual seus amigos e camaradas o

chamavam.

O Centro Cultural Marcelo Breunig

O Centro Cultural Marcelo Breunig surge em 2003. Foram meses de
esforcos por parte dos amigos do falecido Jack, dos militantes da UJS e
artistas independentes. S6 em 2003 o CCMB foi criado. Sua inauguracao foi
com um Sarau de Poesia intitulado de Sarau Noite na Taverna em alusdo ao
romance do poeta brasileiro Alvares de Azevedo, o qual Jack muito admirava e
gue era um jovem protagonista e rebelde no seu tempo.

A partir deste momento o nome e a memoria de Marcelo se consolidava
em um espaco de referéncia para a juventude e para os artistas independentes
da cidade e da regido. O grupo que protagonizou este momento pensou a
criagdo de um espacgo de resisténcia a cultura de massa alienante que era
potencializada pelos meios de comunicagédo e também pelo poder publico local.

Este grupo era composto por amigos de Jack como o jovem SL,
sapateiro, militante do Partido Comunista que junto com o Jack foi um dos
idealizadores do projeto. Além da percepcdo da necessidade de ampliar a
participacdo em torno da ideia do CCMB buscando convidar artistas das mais
diversas linguagens, o grupo avaliou que além do carater artistico cultural do
espaco e como uma forma de homenagear Marcelo que era um militante das

causas sociais era interessante que 0S movimentos sociais também
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ocupassem, gerissem e fizessem parte do CCMB. Seria inadmissivel, de
acordo com a maioria deste grupo, que 0 espaco nao estivesse assumido
enquanto um espacgo de debate das ideias e como uma ferramenta de luta do
movimento cultural, dos trabalhadores, estudantes, artistas, negros, mulheres,
gays. As premissas da gestdo se pautou pela garantia de contemplar a
diversidade e a ac¢do da gestdo democratica participativa.Para alguns lideres
neste momento a agdo era uma forma também de aproximar um publico mais
amplo das suas ideias, compreendendo um contexto com relacdo aos

movimentos sociais ainda contemplado pela analise de Maria da Gloria Gohn.

A nova cultura politica que os movimentos esbocaram no pais, de luta
pela participacao na gestao da coisa publica, de criacdo de cidadaos
e ndo meros consumidores de direitos estabelecidos, estd em crise.
Hoje, compreender os movimentos populares € trilhar caminhos
indicativos quanto a cultura e ao comportamento politico das
camadas populares no Brasil dos anos 90. (GOHN, 1999, p. 105)

Neste contexto a situacdo ainda € mais agravada do que na década de
90, com uma cultura politica mais individualizante e consumista. Onde a
identidade de cliente desbancava na disputa qualquer ensejo de cidadania. E o
CCMB seria uma ferramenta de apoio também para 0os movimentos sociais em
geral naquele contexto, para estabelecerem relacdo com os estudantes e

trabalhadores que nédo se sentiam seduzidos pelas entidades representativas.

Durante estes treze anos foram realizadas atividades culturais das mais
diversas linguagens artisticas, debates, seminarios que discutiram temas
importantes da realidade social contemporanea como cultura, meio ambiente,
violéncia, educacdo. Constituindo assim um carater educativo nestas acoes
como objetivo de provocar esses jovens a pensarem sobre a sociedade, a
cultura, a politica. Condi¢c&o que pouco é verificada na educacao escolar. Desta
forma o espacgo assume uma posicdo de compreender a necessidade de uma
educacao critica radical, que € expressa por Santomé como imperiosa.

N&o é justo que os alunos durante a escolaridade obrigatéria nédo
cheguem a conhecer e refletir sobre as relacGes de poder existentes
nas sociedades em que vivem esses grupos que sofrem de alguma
forma de marginalizacdo, a classificacdo, o seu valor e os motivos
pelos quais apareceram essas situacdes de marginalidade no mundo
em que vivemos. Tenhamos presente a luta das mulheres, dos

grupos étnicos sem poder, dos povos sem estado, dos gays e
Iésbicas, etc., que deram relevo através do seu poderoso ponto de
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vista na definicdo do que vinha a considerar o conhecimento valido e
necessario, a grande desigualdade de oportunidades e, como tal, as
situacdes de injustica a que estavam sujeitas as pessoas que faziam
parte desses grupos. (SANTOME, 2004, p.10)

Estes eventos todos foram organizados e geridos por centenas de
jovens que passaram pela vida do CCMB e contribuiram com este e se
formaram atuando nele. Foram, de acordo com o portfélio da entidade e dos
arquivos e documentos cerca de seiscentas e vinte atividades, com exposi¢cdes
de quadros, fotografias, esculturas, apresentagdes teatrais e musicais; cerca de
setecentos artistas passaram pelo espaco. De acordo com estas evidéncias a
entidade acabou contemplando cerca de treze mil espectadores. Com idade
entre 12 e 60 anos, 80% deste publico participante com o perfil etario entre 15
e 29 anos de idade. (Informacbes obtidas pelos documentos do CCMB:
registros e Portfélio, 2014). Os dados apresentados sdo fatores que
caracterizam o espaco como um forum de participacdo de um parcela de

juventude significante e diversa.

Politicas publicas com juventude

E latente no contexto brasileiro atual a questio da juventude. A
populacdo jovem no ano de 2014 alcancou uma dimensao populacional que
ultrapassa cinquenta e um milhdes de habitantes e 26% da populag&o nacional.
Esta parcela compreende todos individuos que tem entre 15 e 29 anos de
idade (BRASIL, Art. 1° 8§ 19 Lei. 12.852, 2013).Uma parcela que tem impacto
determinante na economia do pais, bem como em todos os ambitos
estratégicos pois, além de ser conjunto importante da forca produtiva e da vida
econbmica, os jovens sao diretamente relacionados com as politicas basicas
como de mandatarios. Estes também sdo atores protagonistas do cenario

nacional nas areas de violéncia, trabalho, satde e educagédo principalmente.

Por isso podemos admitir que a primordial exigéncia da juventude é

(expressa através de suas entidades representativas durante os processos de
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Conferéncias de Juventude) "®a participacdo e o envolvimento dos jovens no

processo de pensar, planejar, elaborar e executar acées que coloquem a

juventude e suas demandas em pauta como prioridade do poder publico.
A preocupacdo é porque o Estado ndo se preparou para receber
adequadamente esse enorme contingente de jovens. A oferta de
bens e servigcos publicos é insuficiente para atender toda a demanda.
O Ensino Médio ou o mercado de trabalho, por exemplo, ainda estao
longe de atender a todos. Soma-se a isso o baixo conhecimento do
poder publico sobre a realidade juvenil, o que em muitos casos

provoca um desencontro entre as demandas dos jovens e as politicas
publicas. (CONJUVE, 2008, p. 8)

Porém com o foco em uma juventude pobre com niveis de
vulnerabilidades mais acentuados estabeleceu programas como o0
PROJOVEM™ e 0 PROJOVEM Adolescente. O primeiro atente jovens que nédo
concluiram o ensino fundamental através de um curso com duragcdo de um ano
com um pequeno auxilio financeiro mensal em torno de R$ 100,00 (cem reais)
e também uma formacdo profissionalizante. O segundo atende jovens
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade em comunidades com altos
indices de violéncia. Estes programas sdo alvos de muitas criticas de ativistas
de Politicas Publicas de Juventude pelas suas deficiéncias e seus limites.
Dentre eles, as dificuldades na articulacdo da unido com 0s municipios na
implementacédo destas politicas que provocam uma logica de precariedade na
realidade das condi¢des destas acdes, como afirma Sposito,

Assim, é preciso reconhecer que, de um lado, observa-se a expansao
da escolaridade em condi¢cdes precarias; de outro, uma intensa
disseminacdo desse tipo de acdo ndo escolar, para 0s mesmos
jovens que vao para uma escola degradada. Soma-se, assim, uma

proposta escolar precaria com a participacdo obrigatéria em
programas educativos. (SPOSITO, 2008, p.90)

Os altos indices de evasdo sdo uma das consequéncias destes limites
gue acabam tornando questionaveis 0s reais impactos destas politicas
governamentais nas vidas destes jovens e no cenario social mais abrangente.

Mas gquem sao estes jovens que morrem? Sao jovens pobres, negros, de

® O Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE), formado por representantes do poder
publico (20) e da sociedade civil (40), foi criado em agosto de 2005 para realizar estudos e
propor diretrizes para as politicas publicas voltadas aos jovens. (Lei no 11.129 de 30 de junho
de 2005. Decreto no 5.490 de 14 de julho de 2005).

 Programa de Inclusdo de Jovens (Lei n° 11.129/2005)
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comunidades pobres e vulneraveis, excluidos da escola, do trabalho. Desta

forma, questionamos: Politica para pobre tem que ser pobre?

Politicas publicas de juventude em Campo Bom  ®
Campo Bom é uma cidade de porte médio, com cerca de 61000
habitantes, cerca de 40 quildmetros da capital Porto Alegre (IBGE, 2012). E
uma cidade de imigracao Alema, de perfil econémico industrial. A populacao de
jovens no municipio tem 16000 pessoas nesta faixa etaria (IBGE, 2012). A
estrutura publica dispde de poucos espacos esportivos na periferia da cidade,
embora em areas centrais tenha alguns espacos como quadras de futebol,
basquete, pista de skate. Cerca 56,6% dos jovens nao praticam atividade
esportiva. (UNESCO,2004).Com relacdo ao acesso aos bens e servicos
culturais o municipio se limita a atender o publico adolescente da rede
municipal de educacgéo. Contexto que infelizmente se vé no pais.
Os poucos cinemas, teatros, bibliotecas e demais espacos de cultura
e lazer que existem no Brasil se localizam nas regides centrais de
grandes cidades, principalmente nos estados do Sul e Sudeste. Nao
€ por acaso que a demanda pela criacdo e democratizagdo de

equipamentos culturais € uma das principais reivindicacées dos
grupos e movimentos juvenis.

O que eles exigem, no entanto, vai além disso. Nao se trata apenas
de garantir que os jovens consumam cultura, seja ela gratuita ou nao.
E preciso também criar condicdes para que a juventude possa
produzir e fazer repercutir suas proprias expressoes artisticas, dentro
e fora dos espacos culturais institucionalizados. (CONJUVE, 2008, p.
8)

As acdes ndo contemplam de forma nenhuma o publico mais vulneravel
de juventude, aquele que estd envolvido com violéncia e drogadi¢do. Este
publico esta fora da escola, e poucos estéo incluidos no mercado de trabalho, €
0 mais carente de politicas publicas. Outro destaque é que a Unica atividade de
debate sobre politica publica que o poder publico participou foi como convidado
na | Conferencia Municipal de Juventude de Campo Bom-RS em 2011, que sO
ocorreu por gue 0s movimentos sociais através da UECB e CCMB chamaram a

realizacdo e organizaram a atividade devido a inércia do poder publico do

8 Os dados desta parte do estudo foram retirados do Diario Oficial do Municipio, do Portal da
prefeitura municipal e de Leis Orcamentéarias devidamente descritos nas referéncias a seguir.



Escritos e Escritas na EJA|243

municipio (arquivos do CCMB, 2011). A grande demanda deste encontro de
2011 foi a criagdo de um Conselho Municipal de Politicas Publicas de
Juventude.As acdes que contemplam os adolescentes j& incluidos sao
guestionaveis quanto ao seu carater tedrico e de conteudo, porém o mais grave
é invisibilidade da juventude mais vulneravel perante o poder publico.Além de
ficar posto, pela desaprovacdo da proposta de criacdo do Conselho de
Juventude, uma indisposicdo da atual gestdo publica local de que a juventude

participe das decisdes.

Educacao no Centro Cultural Marcelo Breunig

Primeiro € necessario fundamentarmos o conceito de educacdo que
assumimos, para a partir dai podermos afirmar, diante dos fatos, se o CCMB
corresponde ou ndo aos critérios de um espaco de educacdo. O conceito de
educagdo que assumimos € o de educagdo enquanto acgdo intrinseca ao
homem, enquanto categoria essencial de seu carater cultural, historico.
Partimos de uma perspectiva critica de educacédo, expressa por Demerval
Saviani ao tratar do trabalho educativo:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objetivo da
educacdo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado

concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esses objetivos. (Saviani, 2007, p.17)

Compreendendo o CCMB como um espaco de producdo direta e
intencional de humanidade, onde através das rela¢cdes do individuo e dos
individuos entre si, com o0s outros e com determinado coletivo, desenvolve-se
conceitos, gostos, opinides, valores e tantos outros fatores constituintes de
humanidade. Freire (2002) também nos da subsidios de posi¢do politica de que
a educacdo deve ser democratica, que provoque a reflexdo a respeito do
mundo e da sociedade.

Uma educacao que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de
sua problematica. De sua inser¢cdo nesta problematica. Que o

advertisse dos perigos de seu tempo, para que, consciente deles,
ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e
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arrastado a perdicao de seu proprio “eu”, submetido as prescricdes
alheias. Educacdo que o colocasse em dialogo constante com o
outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A andlise critica
de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da
expressdo. Que o identificasse com métodos e processos cientificos.
(FREIRE, 1967, p. 90)

Assumimos aqui uma dimensdo de educagdo articulada com a
experiéncia, com a vivéncia. Portanto estes individuos que conviveram e
convivem no CCMB tornam este, e as experiéncias vividas nele, constituintes
de sua vida, de seus saberes, de sua humanidade. Superando qualquer duvida
que poderia haver quanto ao fato do CCMB ser ou ndo um espaco educativo e
constatando que este o € diante do principio de educacdo que assumimos.O
desafio agora € constatar de que formas, concreta e objetivamente, a educacéo
ocorre neste espacgo.Se tratando o CCMB de uma instituigdo nao escolar
podemos também de antemdo estabelecer que a educacdo praticada no

espaco, pela entidade e através dos envolvidos € uma educacéo nao-escolar.

Os espacos onde se desenvolvem ou se exercitam as atividades da
educacdo ndo-formal sdo mudltiplos, a saber: no bairro-associacéo,
nas organizagbes que estruturam e coordenam o0s movimentos
sociais, nas igrejas, nos sindicatos e nos partidos politicos, nas
OrganizacBes nao Governamentais, nos espacgos culturais, e nas
préprias escolas, nos espacos interativos dessas com a comunidade
educativa etc. (GOHN, 1999, p. 101)

Também € necessario estabelecermos que o préprio fato de admitirmos

a existéncia de processos educativos fora do ambiente escolar se da pela
nossa posicao epistemoldgica sobre a educacao.

Falar da existéncia de um processo educativo no interior de

processos que se desenvolvem fora dos canais institucionais

escolares implica em ter, como pressuposto basico, uma concepcgao

de educacdo que ndo se restringe ao aprendizado de contetdos

especificos transmitidos através de técnicas e instrumentos do
processo pedagégico. (GOHN, 1999, p. 17)

Porém de que maneira ocorre este processo de desenvolvimento direto
e intencional de humanidade com e pelos envolvidos? Se da pela vivéncia com
o CCMB. Esta vivéncia compreende participar amplamente de todo o processo
da construgdo da vida do local em todas as suas dimensdes e detalhes. Porém
€ importante sabermos que é cada individuo, com suas peculiaridades,

subjetividade, disponibilidade e comprometimento que estabelece seu grau de
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envolvimento com a entidade. Bem como seu processo formativo.Quando
afirmamos que a educacdo ocorre na vida, precisamos descrever como é a
vida neste contexto. Quais atividades ocorrem, com que frequéncia, quem
organiza e como, quem participa, de que forma. A cima descrevemos a

dindmica de trivialidade do espaco do CCMB.

E importante destacar o carater cidaddo que pode ser atribuido na agéo
formadora do CCMB. A entidade ndo compreende apenas um cotidiano de
eventos e atividades reflexivas, provocadoras utilizando as diversas linguagens
artisticas como indutor de discussdes politicas formadoras. Estas de forma
descentralizadas com acdes fora do espaco do CCMB como escolas com
projetos como o: Além dos Muros, onde em parceria com a UECB os membros
do CCMB organizam atividades culturais com oficinas, apresentacdes de
artistas da escola e de fora e um momento de bate papo sobre um tema ligado
a juventude como violéncia, participacdo politica, cultura, etc. Ou em atividades
nos bairros de periferia como atividades realizadas juntamente com as
associacdes de moradores. Dentre elas o: Sarau Cooperifa (como alusdo ao
Sarau que ocorre na favela do Capao Redondo em Sao Paulo-SP que é um
evento reconhecido da cultura e da literatura Hip Hop). Nesta atividade os
jovens da comunidade sdo mobilizados a participarem de oficinas com os
quatro elementos da cultura Hip Hop na comunidade, artistas parceiros s&o
convidados para se apresentarem. O CCMB se articula com uma rede de
coletivos culturais e artistas do pais e do estado.Sao coletivos de bandas
independentes, grupos de artistas de rua, artesdos e até entidades mais
organizadas como o coletivo cultural Fora do Eixo.

Deve-se destacar ainda que esta imensa rede de organizacdes
privadas autbnomas, localizadas a margem do aparelho formal do
Estado, sem fins lucrativos, mobilizadora de trabalho voluntario,
passou a ter uma relacdo intima com as mudancas sociais e
tecnologicas do final deste século, em duas dire¢es: além de atuar
na area da economia informal e gerenciar milhares de empregos, ela
também comeca a se fazer presente na economia formal, por meio de
cooperativas de producdo que atuam em parceria com programas

publicos e demandas terceirizadas das préprias empresas. (GOHN,
1999, p. 81)

Adiante disto, no contexto de Campo Bom, em 2013 durante o advento

das manifestacdes de junho e julho o CCMB foi o local onde os jovens se
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reuniram para confeccionar os cartazes das manifestacbes. Sendo o CCMB
uma associacéo e ndo uma ONG®! juridicamente, ele é de fato, também, uma
organizacdo nao governamental, ndo estatal, e as acdes exercidas pela
Associacdo Cultural Marcelo Breunig, ou CCMB, tem um perfil conceituado por
Maria da Gloria Gohn como ONG cidada e militante:
[...] as ONGs cidadas e militantes estiveram por detras da maioria dos
movimentos sociais e populares urbanos que delinearam um cenario

de participacdo na sociedade civil, trazendo para a cena publica
novos personagens, [...]. (GOHN, 1999, p.76)

Diante do estudo exposto pudemos confirmar diante das evidéncias aqui
apresentadas o carater das acfes, a intensidade de vida educativa e de
potencial de envolvimento que o CCMB apresenta para seus educandos
quanto ao protagonismo social. Utilizando as linguagens artisticas, as
possibilidades de relagGes de convivéncia, o trabalho em grupo para enfrentar
desafios especificos e principalmente pela forma como se da a articulacéo das
acOes da entidade com a sociedade para a compreensdo dos educandos.
Estabelecendo assim uma maneira abrangente de educacdo e formacédo
cidada.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo foi desafiador no sentido de buscar investigar um
ambiente onde eu convivi e onde minha formacao se forjou. A tarefa de exercer
um distanciamento foi construtiva no sentido de executar esta pesquisa dentro
de principios éticos e cientificos. A opcao pelo método do estudo de caso se
deu pelas possibilidades abrangentes deste instrumento diante de minha
relacdo com o0 objeto de pesquisa e do acesso a multiplas evidéncias e
testemunhas desta experiéncia. E neste ponto afirmo a seguranca deste

trabalho.

Desta forma procurei utilizar todos documentos disponiveis como
estatuto, atas, registros de presencas, fotografias, cartazes, folders, fotografias,

matérias de jornais impressos, blog, paginas das redes sociais e entrevistas

# Organizacdo N&o Governamental.
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dialogadas. Porém minha intencdo também foi de poder contribuir, de alguma
forma para esta entidade, para os envolvidos com o Centro Cultural Marcelo
Breunig. Fazendo uma analise sobre esta experiéncia e buscando perceber
nao sO 0s pontos positivos, 0os exemplos, mas também os limites. E tentar

desta forma contribuir para que estes limites sejam superados.

Posso elencar agora alguns destes limites, destacando primeiramente
que as evidéncias e nossas analises afirmam que o CCMB é um espaco de
educacado nao escolar de jovens e também um espaco cidaddo. Porém mesmo
com caracteristicas de principios de educacdo dialogada, com estruturas de
relagbes de poder horizontais ndo had nenhum documento da entidade que
estabeleca suas diretrizes a respeito deste papel educativo. Optei por n&o
utilizar o estatuto ou fragmentos deste no trabalho devido ao teor meramente
burocratico que ele contém. Ele trata das questdes de composicédo dos foruns
de decisdo, é claro procurando estabelecer diretrizes participativas e
democratizantes, mas nao trata de questfes referenciais e nem de principios
sobre areas centrais para a entidade como educacéo e cultura. Mesmo com o

lema da entidade sendo: cultura independente para fazer a diferenca.

Entendo que o fato e 0 ato de marcar em um documento o principio de
educacdo é fundamental para garantir que as praticas permanecam
progredindo, dialogicas, progressistas e libertarias. Documentar, registrar,
orientar posicado de nao neutralidade € um limite diagnosticado.

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por
ndo poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicao.
Uma tomada de posicdo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que
escolha entre isto e aquilo. Nao posso ser professor a favor de quem
quer que seja e a favor de ndo importa o qué. Nao posso ser
professor simplesmente a favor do Homem ou da Humanidade, frase

de uma vaguidade demasiado contrastante com a concretude da
pratica educativa. (FREIRE, 2002, p. 39)

Este registro, documento ou regimento assumindo principios e posi¢cao a
respeito da educagdo ndo precisaria passar por reformas estatutarias. Mas
poderiam ser sancionados em um Projeto Politico Pedagégico do CCMB. Um
documento independente do estatuto, porém construido democraticamente e
com o cuidado e atencdo que este tema merece. Outro limite observado é a

possibilidade de uma melhor convivéncia diante dos grupos, da diversidade,
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das opinides que gerem a entidade. Nas entrevistas pudemos ver nas falas de
educadores e educandos estas situacdes de conflitos como aspecto negativo.
A diversidade é elemento valorizado pela histéria do CCMB e fator
enriquecedor de qualquer ambiente de producdo e expressao artistica, de

reflexdo e acéo politica.

O grau de organizacado técnica € uma area que necessita passar a outro
nivel. Para acompanhar a concepcdo de seus gestores, educadores e
educandos de que ndo ha contradicio em ser independente e receber
financiamento privado ou publico. O critério de independéncia se constitui no
ato de ndo haver influéncia do poder publico ou de empresa privada nas acgées,
nos principios, nas diretrizes da gestdo da entidade. E é improvavel que possa
ocorrer este desvirtuamento desta entidade que originalmente se desenha e se

concretiza incorporando uma identidade legitima de independéncia.

Para concluir reafirmamos que diante das evidéncias expostas aqui, 0
Centro Cultural Marcelo Breunig se configura em um exemplo legitimo de
politica publica independente com juventude. Atende, através destas
evidéncias critérios suficientes para ser considerado um espaco de educacéo
ndo escolar e de exercicio de praticas cidadas. Um espa¢o que deu muito e
que muito ainda tem a dar para a sociedade e para uma educacéo libertaria.

Fica o0 questionamento de porque estas experiéncias nao sao
apreendidas pelo poder publico de todos os ambitos? Porque o poder publico
local se expressa absurdamente contrario a criagdo de um Conselho Municipal
de Juventude que é demanda levantada pelo CCMB e outras entidades
representativas de juventude? Esperamos que estas indagacdes nao tenham o
mesmo desfecho que o inquérito policial que (deveria) investigou o assassinato
do Jovem Marcelo em 2001. Encerro com estas palavras de Makarenko, ditas
por ele em sua revolta diante da barbarie que viu jovens sofrerem:

Mas eu continuo calado: dentro de mim mesmo fervem a ira e o 6dio

contra todo esse mundo selvagem. E o 6dio da impoténcia, porque eu
sei muito bem: hoje nédo é o Ultimo dia. (MAKARENKO, 1985, p. 76)
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