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Aline Cunha e Denise Comerlato

Professoras da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Impulsionados por nossa vontade de compartilhar, seguimos mais um numero
da Revista Escritos e Escritas na EJA, produzida a partir do trabalho coletivo, de cada
um e de todos, participantes da turma de estdgio em Educacao de Jovens e Adultos no

semestre 2015/01.

A Revista, construida com a compilagdo dos artigos das e dos estudantes que
concluiram o estagio em EJA, exploram diferentes reflexdes advindas da experiéncia
docente vividas no semestre 2015/01. Os temas dos artigos abarcam o
empoderamento dos sujeitos da EJA, a musica e o cinema como recursos pertinentes
para o desenvolvimento do projeto pedagodgico, os processos de alfabetizagdo e a

construcdo da docéncia durante o estagio.

Se por um lado a reflexdo critica, constituinte da pratica pedagdgica em uma
perspectiva emancipatéria e popular sdo centrais nestes artigos, por outro, também se
dedicam ao (re)encantamento do mundo, ao fazerem dos encontros da sala de aula
um lugar de fortalecimento da esperanca. Seguimos, assim, os preceitosda educagao
popular com base em Freire,de cujos ensinamentos depreendemos que, se a desilusdo

paralisa, a esperanca mobiliza.

Certas de que essa mobilizacdo deve ter no horizonte a transformacao social, a
busca por uma sociedade mais igualitaria, compreendemos que a educag¢ao ndo pode
ser neutra. Essa é a dimensdo politica da educagcdo. Como defendeu Freire em a
Importéncia do Ato de Ler, precisamos “ter clareza em torno de a favor de quem e do

qué, portanto contra quem e contra o qué fazemos a educacao”. Mas a clareza se



Revista Escritos e Escritas na EJA |[N.3| 2015.1| 5

constrdi na reflexao critica do préprio fazer docente, na busca da coeréncia entre a

opgcao politica e a praticapedagdgica.

Tomar posicdo diante das desigualdades sociais, reconhecer a propria
ingenuidade, afirmar cada estudante da EJA como sujeito criador e produtor de
conhecimentos, analisar criticamente os conhecimentos escolares para que tenham
realmente um cardter emancipatério, perceber-se a si mesmo e o outro como
construtores da histdria sdo, entre outros, saberesnecessarios para o exercicio da

docéncia. E essas sao algumas das aprendizagens vivenciadas por nossos estagiarios.

E nos espacos de docéncia das e dos estagiarios, assim como no nosso, na
orientacdo destes trabalhos, que fazemos crescer também a nossa esperanca. Nao
uma esperanca ingénua que espera que “um dia as coisas mudem”, mas que assume,
dentro do campo de possibilidades que se coloca ao docente, o compromisso de estar

junto e de lutar a favor dos grupos populares.

Boa leitura!

Denise Comerlato e Aline Cunha.
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Caroline Gongalves Chaves®

RESUMO: O presente artigo versa sobre os desafios experienciados no estagio de docéncia em uma
turma de T2 da modalidade EJA, em uma escola estadual de Porto Alegre onde prevalece o publico
jovem, caracterizando a juvenilizagdo da EJA. A turma mantinha-se acostumada as aulas conteudistas,
insufladas na cépia do quadro para o caderno e as mudangas intimidavam. As situagdes vivenciadas em
sala de aula e as atividades escolhidas para acolher os anseios de adolescentes e também de adultos e
idosos presentes nessa turma, compuseram minha praxis, de modo que foram necessarios estimulos
didrios para motivar seus interesses em seguir estudando.

PALAVRAS-CHAVE: Juvenilizacdo. EJA. Desafio. Inovagao.

INTRODUCAO

A turma de Totalidade 2 (T2) onde realizei a pratica de estagio de docéncia em
EJA, é composta por 12 alunos, sendo 4 homens e 8 mulheres, com idades entre 15 e
64 anos. Interagem adolescentes, adultos e idosos em uma turma heterogénea e
pouco unida, onde perdura o desejo de aprender a ler e escrever e onde as atividades
inovadoras e nao conteudistas assustam. Ainda sobre a turma, é importante ressaltar
gue um dos alunos, adolescente, sofreu um acidente que afetou, em parte, sua
capacidade cognitiva e desde entdo, ele demonstrou revolta com a escola e dificuldade
em se ater as atividades propostas. Outro aluno, também adolescente, apresentava
possivel transtorno global do desenvolvimento (sindrome de Asperger), embora
manifestasse grande facilidade e interesse para determinadas areas do conhecimento.
Um terceiro aluno, de igual modo adolescente, comparecia as aulas muito raramente e
cumpria medida socioeducativa. Todos sdo oriundos de familias de baixa renda e a
maioria trabalha, inclusive os mais jovens. Considerando os diferentes contextos,

foram elaboradas propostas que superassem os possiveis estigmas de “nao-aprender”,

! Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatdrio do Curso de Pedagogia sob orientagdo da Profa.
Dra. Aline L. da Cunha Della Libera.

*> Académica graduada no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Contato:
carolinegch@gmail.com
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“ser bagunceiro” ou “desinteressado” que, pelos contextos vividos, alguns dos

estudantes poderiam sugerir para a comunidade escolar.

Primeiras impressoes

Logo na minha chegada a turma, durante a semana de observa¢do, pude
perceber certo distanciamento: os adultos sentavam-se a frente da sala, enquanto os
jovens, maioria na turma, sentavam-se ao fundo; pouco conversavam (adultos e
jovens). Possuiam, claramente, ritmos de aprendizagem e interesses diferentes. Notei
gue as senhoras tinham grande anseio por alfabetizarem-se e uma predilegcdao pelas
aulas tradicionais, onde a matéria era copiada do quadro. Apesar do conforto que as
aulas conteudistas traziam a essas alunas, que sentiam estar realmente aprendendo a
medida que seus cadernos iam sendo preenchidos, intentei planejar aulas
diferenciadas para esta turma, com musicas, videos e outros recursos que considerei
transformadores. Tudo para buscar estremecé-los, pois me pareciam apaticos e pouco
participativos. Contudo, como fazer isso sem choca-los em demasia? Como conseguir
suas atenc¢des para atividades dantes ndao experienciadas e, até mesmo, ousadas? Uma

destas atividades teve como objetivo a preparacdo de um bolo vegano.

Pensamos, entao, minha orientadora e eu, em uma ag¢ao que se apresenta,
desde os primérdios, como agregadora e disseminadora de conhecimento: cozinhar.
Cozinhar implica atencdo, desde a selecao dos ingredientes até o cuidado com o
preparo do alimento, que envolve certa dedicacdo para que a receita saia conforme o
esperado. Cozinhar em grupo é, ainda, um exercicio de solidariedade, unido e
paciéncia. Na noite escolhida, rumamos, entdo, para o refeitério escolar, onde a
merendeira nos cedeu espaco, utensilios e o forno para prepararmos um bolo vegano.
O termo vegano é utilizado para indicar um produto que ndao contém ingredientes de
origem animal, ou seja, tratava-se de um bolo sem ovos e sem leite, o qual defendi que

era igualmente saboroso e menos oneroso.

Iniciamos pela juncdo dos ingredientes. Fazia parte da atividade, observa-los

bem, pois seria necessario, na sala de aula, relembra-los para escrever a receita
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conjuntamente. A proposta era de um bolo de banana com amendoim e calda de
maracuja, a qual trouxe preparada de casa para facilitar o preparo. C.X.,, um
adolescente que, a principio, se negava a realizar as atividades, disse que nao iria
participar, porque “sé sabia fazer bolo de chocolate”. Sugeri que ele trouxesse sua
receita de bolo de chocolate para compartilhar com a turma. Dai surgiu a ideia, mais
tarde, de montarmos nosso proéprio livro de receitas, unindo receitas que cada um ja
conhecia e aprovava. Para o bolo, A. e C.S. cortaram as bananas, enquanto N. e E.,
senhoras, misturavam a farinha e o fermento ao aglcar e ao amendoim triturado. “E
preciso juntar o fermento bem devagar, sendo o bolo ndo cresce” - disse E.C.X. e G.T.,
ambos adolescentes, ndao participaram cozinhando, mas davam sugestdes. T.S., outra
adolescente, afirmava ndo gostar de bolo de banana. N. exclamou, em determinado
momento: “Banana combina com canela, pré. Nao vai canela nesse bolo?” Aderindo a
sua sugestdo, conseguimos um pouco de canela em p6 com a funcionaria do refeitdrio.
“Ndo pde muito, pré, sendo fica forte” - advertiu N.; J. chegou atrasado e so teve
tempo de acompanhar o bolo ja cozinhando. Enquanto o bolo assava, por
aproximadamente 40 minutos, retornamos a sala de aula para anotar sua receita.
“Quanto de farinha nds colocamos?” - perguntei. A resposta foi imediata: “Duas
xicaras”. “E qual é a fruta base desse bolo?” - em coro disseram: “Banana!”. “Aqui
escrevemos ‘uma colher de sopa’. Do que estamos falando?” - A. respondeu que era
do fermento. A dindmica funcionou muito bem, de modo que até mesmo a maneira de

preparo foi escrita em conjunto.

A fome ja estava “batendo” quando suspeitamos que o bolo deveria estar
pronto. Retornamos ao refeitério. Por pouco nosso bolo ndo queimou! Cortamos os
pedacos e cada um pegou o seu. A orientadora do estagio, que havia chegado,
exclamou: “Falta a calda!”. Pusemos a calda e comemos nossos bolos. Todos
aprovaram! J. comeu trés pedacos. N. disse que faria a receita em casa, por se tratar
de um bolo facil, gostoso e econémico. “E viram como bolo sem ovo cresce?” - atestei.
Segundo Heck,

[...] A culindria representa um amplo arsenal de identidades que, por ndo se
diluirem no contato com outro, mantém a tensdo da alteridade, do convivio

multicultural que resiste aos efeitos pasteurizadores da globalizagdo (1998,
apud SILVA, 2012, p. 17).
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Essa atividade, simples e conciliadora, uniu os colegas (todos trabalharam
juntos na preparagao do bolo) e incluiu uma atividade de escrita da receita, assim
como o exercicio da boa memadria. Foi necessaria, também, uma decisdao do grupo para
adapta-la e incluir um novo ingrediente. Provamos que cozinhar é, ainda, um ato
pedagégicoe que acolheu os saberes das senhoras, com prdtica no assunto, e a

vontade dos mais jovens de aprender algo diferente.

Um desafio

Os alunos A., CX., T.S,, CS,, T.R., G.J., G.T. e J. sdo adolescentes e, em muitos
momentos, sentiam-se incomodados por estarem na escola fora do que era
considerado o “tempo regular”. A turma mista, com pessoas de diferentes idades, nem
sempre conciliava suas ambicdes. Segundo Dayrell (2007), a escola ainda vé esses
jovens como irresponsaveis e eles encaram-na como uma “obrigacdao” necessaria para
adquirirem uma diplomacdo, distante de seus interesses pessoais e preferéncias. A
crise escolar com a juventude se dd pelo ndo entendimento das peculiaridades dos
alunos jovens, propondo-se apenas a despejar conteddos sem levar em conta suas
realidades. Alguns dos alunos desta turma passavam o dia inteiro ociosos, somente
ocupado pela escola no turno da noite. C.X. claramente nao queria estar alie afirmava,
a todo o momento, sua insatisfacdo em estudar. Dizia que s6 estava na escola porque
a mae o obrigava e em outros momentos seu discurso era contraditdrio, garantindo
gue ninguém mandava nele. Recusava-se a realizar as atividades e dizia que iria morar
com sua avo no interior e ela o sustentaria, deixando indicios de que a escola passaria
efetivamente a ser desnecessaria. Por diversas vezes tentei conversar com ele e
motiva-lo, mostrando-lhe as vantagens do aprendizado escolar para seu futuro. C.X.
tem facilidade com a Matematica e apenas pelos exercicios matematicos ele se
interessava. Ao se deparar com outros conteudos, mantinha o caderno fechado e
colocava os fones de ouvido para escutar musica, sendo advertido muitas vezes pela

professora titular.

A musica era um tema recorrente na sala de aula, pois frequentemente os

jovens escutavam, por meio dos seus celulares, can¢cdes do momento, usualmente,
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funk. Eu raramente relutava para que os alunos ndo ouvissem musica em sala, pois
além de ser inutil, alguns diziam que sé conseguiam se concentrar ouvindo algo. Pedia
apenas para que “um dos ouvidos” ficasse livre para me ouvir. Tentei trazer, entdo,
algumas cang¢des que pudessem agradar a turma. A primeira foi “Para todos”, de Chico
Buarque e trabalhamos o significado de “toada” e redondilha. A MPB, que
supostamente agradaria as senhoras (elas ndo compareceram a aula nesse dia), ndao
fez grande sucesso entre os jovens. C.X. disse que seu pai costumava ouvir
“choradeira”, como assim caracterizou a MPB. Pediu-me, entdao, que eu trouxesse um
funk. No primeiro momento respondi que o funk dificilmente teria rimas ricas e nao
seria violento; que pouco aprenderiamos com ele. Essa minha posicao foi bastante
autoritaria e intolerante, pois ndo considerei o anseio do aluno e seu saber. Assim, no
encontro seguinte, apos reunido com a professora orientadora de estagio, levei a eles
um funkque superou a minha ideia inicial, com vocabuldrio que considerei adequado e
gue se associava ao tema que desejava abordar no futuro: as biografias. “Livro da
Vida”, de MC Guimé, falava da histéria de vida do artista e incitava os educandos a
escreverem suas proprias histérias. Esperava que essa atividade provocasse grande
entusiasmo, principalmente nos jovens. Ainda assim, poucos se motivaram. As
senhoras, que ndo escutam funk, se desgostaram e os adolescentes disseram que
aquele era um funk “frau”, ou seja, era um funk ruim. No entanto, continuei
acreditando na musica como acdo pedagdgica e trouxe outras cancdes de diferentes
ritmos, como samba, pagode e rap, este ultimo sugerido por J., que pediu a musica
“Dedo na Ferida”, do rapper Emicida. Alguns alunos demonstravam contentamento e
cantavam junto com o CD. Outros, pouco se interessavam e diziam que as aulas eram
“chatas”. Eu tentava, diante de toda minha inexperiéncia, envolver as expectativas dos

alunos e alcanga-las em minhas propostas.

A caixa de lembrangas

Uma atividade que pouco atraiu os estudantes foi a da confeccdo de uma caixa
de lembrancas. A proposta pretendia, apds a leitura de um conto, que tratava da
preservacao das memodrias, sugerirque guardassemos, em uma caixa de lembrancas

coletiva, nossas historias por meio de objetos significativos de cada um e que
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pudessem ser compartilhados. Iniciei trazendo uma bonita caixa decorada, quadrada,
grande, onde coubessem diversos elementos que carregassem histdrias. Pus uma foto
minha de infancia, onde estou com mais trés criancgas, na escola de educacao infantil.
Compartilhei que ali, em torno dos trés anos, eu vivenciava uma festa junina escolar,
gue gostava muito de minha professora, a qual chamava de “tia” Bia. Contei que, ao
meu lado, estava uma menina chamada Catia, apelidada por meu pai de “Catia
mordedora”, ja que, todos os dias, ela me brindava com uma mordida na m3o. Disse
que logo acima estava o Cassio, um menino que fazia meus dias mais felizes. Assim,
incentivei-os a trazerem suas memarias e depositarem-nas na nossa caixa, para serem
revisitadas sempre que tivéssemos vontade. Também ali seria um espaco para guardar
bilhetes, letras de musica, cartas, o que sentissem necessidade de preservar e

compartilhar.

Na semana seguinte, a aluna L. trouxe sua recorda¢do para compor a caixa:
uma atividade escolar de sua filha, M., que continha um desenho e uma foto da
pequena. L. expds que aquela recordagdo era motivo de muito orgulho, pois foi uma
das primeiras atividades de escrita de M. e ela guardava com muito carinho. M. é hoje
uma das grandes incentivadoras da mae e quem lhe ajuda nos estudos. Tiramos uma
foto de L. com sua lembranca e a colocamos na caixa. Dias depois, somente C.S. trouxe
uma lembranga, e ainda assim, ndo quis comenta-la. Sua irm3, T.S., foi quem apontou
o que ela havia trazido, pois estava com vergonha de mostrar. Tratava-se de uma foto
sua com seu pai, ela bem pequena, no colo dele. C.S. fala muito pouco de seu pai, ja
separado de sua mae (com quem ela reside). Imagino que, se o contato com ele é

parco, essa seja uma lembranca guardada também com muito apreco.

Os demais colegas nao participaram da atividade. Talvez por ndo acharem-na
relevante/apropriada, ou por ndo desejarem dividir suas histérias com o restante da
turma. Muitos sdao reservados e ndao gostam de se expor. Ainda assim, essa atividade
teve grande sentido pra mim, em meu processo formativo, pois culminou no

fechamento de um tema (memorias) de relevancia para esse periodo de aulas.



Revista Escritos e Escritas na EJA |[N.3| 2015.1| 13

A juvenilizagdo da EJA

A grande presenca de jovens em uma sala de aula de EJA a noite, nos faz pensar
na ineficiéncia do papel da escola como mediadora na aquisicao de conhecimentos.
Para Dayrell (2007) é a escola que tem de ser repensada para responder aos desafios
gue a juventude nos coloca. Colocar em voga os questionamentos desses jovens,
valorizando os individuos e suas tensdes e ambiglidades é extremamente necessario

para compreender a condig¢ao juvenil.

A situacdo dos jovens de periferia é dificil: a pobreza, as drogas e o crime estdo
presentes no cotidiano da maioria deles. Garantir a prdpria sobrevivéncia é um
desafio, pois o que se pode projetar para o futuro, muitas vezes, nao é promissor. G.T.,
por exemplo, deixou de frequentar a escola para trabalhar na maior rede de
supermercados de Porto Alegre, a qual emprega adolescentes em condicdes de
trabalho precarizadas. Ele saiu do emprego por estar “cansado de ser explorado”,
segundo seu depoimentoe por desejar terminar os estudos, a fim de conseguir um
trabalho melhor. Contudo, o grande intervalo que permaneceu sem estudar afetou
negativamente seu desempenho quando de seu retorno a escola. C.X., por sua vez,
trabalha na construcgao civil como auxiliar de pedreiro, em dias e horarios inabituais, o
gue acarreta cansaco e insatisfacdo. Afirma, no entanto, que as “obras” sdo dificeis,
mas que garantem boa renda. G.J., por outro lado, cumpre medida socioeducativa e
comparecia pouco as aulas. Tem grande facilidade em assimilar os conteudos, embora
seja pouco participativo. Foi surpreendido fumando nos corredores da escola, em
hordrio de aula. Trata as professoras e a diretora como “dona” e pediu, diversas vezes,
para ndo ser expulso da escola, ou sofreria sancao respectiva. Tanto G.T., C.X., quanto
G.J. possuem contato com drogas, licitas e ilicitas. C.X. afirma conhecer os principais
traficantes de sua regido e ha especulagdes de que o proprio G.J. fornecia drogas.
Também T.S. e J. foram “pegos” fumando e bebendo nos intervalos de aula. Sabe-se
gue o cigarro é, para esses jovens, motivo de status, conferindo-lhes posicoes
importantes perante os amigos e lhes traz uma imagem de pessoas “descoladas”,
modernas e independentes. G.T. afirmou que fumava uma carteira de cigarros a cada

dois dias, e que seu pai é quem financiava seu vicio.
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Quanto a situagao de vulnerabilidade, quando trabalhada a musica “Despejo na
Favela”, de Adoniran Barbosa, todos conheciam o significado de “despejo” e sabiam de
pelo menos uma pessoa que havia sido escorracada de sua casa. Todos sao moradores
de bairros e vilas vizinhos a escola e convivem com apuros eminentes como assaltos
(pelo menos dois alunos foram assaltados no periodo do estagio, perdendo seus
materiais escolares e telefones celulares), confrontos devido ao trafico de drogas e
outras situacdes de perigo. Quando perguntados sobre seus maiores desejos,
responderam:aprender a ler e a escrever, mas também ter dinheiro para ajudar a
familia, noticiando suas dificuldades financeiras e o desejo de progredirem no que diz

respeito as aquisicdes materiais.

CONSIDERACOES FINAIS

A funcdo reparadora da EJA, como dito no Parecer CNE/CEB 11/2000, se da de
modo a suprir uma ineficiéncia da escola regular ou como uma tentativa de
proporcionar aqueles que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na infancia e
adolescéncia, o contato com as aprendizagens do ensino fundamental e médio. Assim,

acredita-se que

[...] a fungdo reparadora deve ser vista, a0 mesmo tempo, como uma
oportunidade concreta de presenca de jovens e adultos na escola e uma
alternativa vidvel em fungdo das especificidades socio-culturais destes
segmentos para os quais se espera uma efetiva atuagdo das politicas sociais.
E por isso que a EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico
proprio a fim de criar situagdes pedagdgicas e satisfazer necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos (BRASIL, 2000, p. 9).

Compreender as aspira¢oes dos jovens e adultos que estudam na Educacdo de
Jovens e Adultos é mais do que despejar conteldos a espera de que eles os assimilem.
E lidar com realidades muitas vezes de exclusdo, com sonhos desprezados e com a
diversidade. No curto periodo em que estive com a turma, pude aprender que
valorizar os saberes desses alunos é primordial para que se sintam acolhidos e para
gue o sentimento de pertencimento se faca presente na sala de aula. Nem todos

gostardo o tempo todo de estar ali. E preciso que o professor ouca para ser ouvido;
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gue os motive, que esteja preparado e invista em sua formag¢do como educador dessa
modalidade de ensino. Reconhecer as lacunas possiveis e fazer da discéncia e da
docéncia uma experiéncia positiva e marcante para essas pessoas e para o proprio

educador.
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Claudia da Silva Gomes"

RESUMO: Este artigo trata das reflexdes advindas a partir da pratica de estagio obrigatdrio do curso de
pedagogia da UFRGS. O estagio foi realizado em uma turma de EJA, correspondente aos anos iniciais,
em uma escola publica federal. O foco principal do artigo é a discussdo sobre a possibilidade de
constituicdo de praticas pedagdgicas que proporcionem o empoderamento dos sujeitos. A partir da
discussao inicial sobre o entendimento da dimensdo politica da alfabetizagdo e dos processos de
aprendizagem, bem como a percepgao destes sujeitos como capazes de aprendizagens e detentores de
cultura e saberes, buscou-se uma proposta pedagdgica com sentido para todos os envolvidos no
processo. A partir dai, observou-se uma transformag¢do do ambiente escolar, uma motivagdo inerente a
um processo de aprendizagem verdadeiramente significativo e que “transbordou” para os demais
ambientes.

PALAVRAS-CHAVE: EJA. Empoderamento. Alfabetizagdo Critica.

INTRODUCAO

“Quem daqui ndo é

Aqui ndo mora

O que faz que ndo embora
Chorando ldgrimas tristes

”

“Por estas estradas afora.”
Verso do aluno A (63) 4

O presente artigo constitui-se das reflexdes advindas da experiéncia de estagio
obrigatério de um curso de pedagogia em uma turma de EJA dos anos iniciais do

ensino fundamental, etapa 1, de uma escola publica federal.

O planejamento e a execucdo das a¢bes pedagodgicas procuraram atender ao
longo de um semestre as especificidades desta modalidade, com finalidades e fung¢des
especificas, com vistas a contribuir no atendimento de pequena parcela de um

contingente de milhdes de brasileiros, segundo o IBGE, que ainda sao analfabetas. De

3 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientagdo da Profa.
Denise Comerlato.

* Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Contato:
claug@ufrgs.br

> 0 nome dos estudantes foi substituido pela letra inicial para preservar a identidade dos mesmos. A
idade se encontra entre parénteses.
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acordo com os resultados do Censo 2010, aproximadamente 91% da populacdo
brasileira com dez anos ou mais sdo alfabetizadas. Logo, nosso pais ainda possui 9% de
ndo-alfabetizados, o que equivale a, aproximadamente, 18 milhdes de brasileiros que
nao sabem ler e escrever. Pessoas privadas de um instrumento imprescindivel para a

convivéncia social contemporanea.

Desta forma, o trabalho realizado teve como ideia principal o aprendizado ou o
desenvolvimento ndo apenas do uso oral e escrito do sistema da lingua portuguesa,
mas também o exercicio do pensamento critico, reflexivo e ativo frente as demandas
do cotidiano, uma pratica escolar significativa com vistas ao empoderamento dos

sujeitos.

O grupo de oito alunos, entre eles seis adultos, trés homens e trés mulheres,
(média de 50), um idoso (63) e apenas um jovem (19), era constituido de trajetérias
escolares tumultuadas, frustradas ou proibidas, que naquele momento percebia a
retomada escolar como uma chance de “ser alguém na vida”, de melhoria de vida
profissional e pessoal ou de estar em um ambiente acolhedor, cujo desejo emergente

era o de ler e escrever.

Uma sala de aula arrebatada por relatos imersos em emoc¢des, em lembrancas
familiares, escolhas, apostas, que vinham a tona através da constituicdo de um espaco

de confianca e afetividade, alicercado por novas tentativas escolares.

Neste panorama, a proposta pedagégica desenvolvida apostou no fio condutor
dos saberes populares, com vistas a recomposicdo de suas trajetdrias escolares,
valorizando seus conhecimentos prévios, leituras de mundo, identidades e capacidade

de protagonismo no mundo social.

Resquicios de um outro modelo escolar de alfabetizacdo

Ao que foi observado pela autora e relatado pelos préprios alunos, o nao
aprendizado da leitura e da escrita inscrevia-se como fator de suas “incompletudes”.

Era algo que “lhes faltava”, tal como um membro, conforme seus relatos “eu quero
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apreender a ler e escrever porque me sinto assim, como se me faltasse um brago, uma

perna. Eu ndo sou completa”, como exemplifica a aluna E (51).

Havia ainda os que dominavam em parte o sistema de escrita, porém, por nao
possuirem a fluidez sentiam-se prejudicados em varios momentos de suas vidas
pessoais e profissionais. Muitas vezes, se culpabilizando por ndo terem aproveitado a
oportunidade que tiveram, por ndo terem se comportado em sala de aula ou terem

preferido os prazeres que o mundo do outro lado do muro oferecia.

Logo, assim como propdoe Giroux (2011) em relacdo a visdo da classe
dominante, e percebida pelo grupo de alunos, o analfabetismo ndo seria apenas uma
incapacidade de ler e escrever, mas também um indicador cultural de diferenga que
compoe uma deficiéncia, dentro da légica de privacdo cultural. Igualmente relevante
era a dissociacdo por parte do grupo deste tido “déficit” da responsabilidade do meio
social, politico e econémico, pois o grupo transferia apenas para si a culpa da ndo
aprendizagem. Os demais fatores que influenciaram ou que podem ter influenciado
para a inacessibilidade do direito a educacao, como por exemplo, a cultura do trabalho
infantil, machismo, falta de infraestrutura e investimento na area da saude e
educacdo, seja no meio urbano ou rural, bem como métodos inadequados de ensino

nao eram percebidos como fortes colaboradores para este insucesso.

Durante as falas do grupo, ficava evidenciado o desejo de querer aprender a ler
e escrever quase como uma de suas necessidades basicas “é dificil, mas tem que
entrar na minha cabeca”, aluna E (51) e “preciso aprender para ter um emprego
melhor”, aluna R (45). Inicialmente, os alunos C (45), S (50) e J (55) pouco se
comunicavam com os professores. Muito quietos e retraidos. Notadamente, o aluno
C (45) quase ndo nos olhava nos olhos, sempre desviando e sorrindo de forma
desconsertada. O aluno J (55) chegava a tremer quando alguma escrita era

requisitada.

Ao indagarmos suas percepcoes e opiniGes, falavam muito baixo, repetindo
n “"

falas curtas, com se desejassem encerrar o assunto: “é, é isso ai, era assim”, “é assim,

é”. Além de suas expressoes e falas, a propria ocupacdo do espaco por eles também
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foi observada. Ao deixarmos a sala previamente organizada em semicirculo, ndo a
modificavam. Quando deixada para que organizassem o espago, organizavam as
mesas em fileiras, recompondo um outro modelo escolar. A palavra constante era

”n u 2 i

“medo”, “medo de errar”, “medo de nao conseguir”.

Em relacdo a EJA no Projeto Politico Pedagdgico da escola, é almejada uma
proposta em dupla dimensao, social e individual. Logo, adota como pressupostos “o
educar pela pesquisa”, tendo como destaque os Pl (projetos de investiga¢do), os quais

devem respeitar as necessidades desta etapa.

Sendo assim, a escola propde, entre outras praticas, as pedagdgicas
alternativas, que contemplem a terminalidade escolar e a construgdao de habilidades e
competéncias necessarias para a qualificacdo dos alunos em sua acdo na sociedade,
perpassando a valorizagdo dos saberes e de experiéncias de vida trazidas pelos alunos
e professores no processo de construcdo escolar. Neste sentido, foi perceptivel o
esforgo da Instituicdo em tornar plausivel estes principios orientadores. Para o grupo,
nas sextas-feiras eram ofertadas aulas de musica, teatro e educacdo fisica, sendo

deixadas as tercgas-feiras livres.

Passadas as primeiras semanas, constatou-se uma visivel evasao nas sextas-
feiras, assim como conflito de interesses quanto as suas participacdes nos projetos
de horta ou educacdao alimentar. A recusa baseava-se de forma sintética no
argumento“a gente vem aqui é para aprender a ler e escrever. A gente ndo pode ficar

perdendo tempo”, como apresentado nas falas dos alunos S (50) e E (51).

Como ent3ao equacionar as expectativas daquele grupo de alunos ainda

envoltos em suas memadrias de educacgado escolar tdo diferente da proposta lancada?

Para Vovio (p. 2, 2012):

(...) reconhecer a necessdria reinvencdo da educagdo escolar a fim de
minimizar desigualdades, reconhecer e valorizar diferengas e desconstruir
dicotomias sdo tarefas centrais no campo da educagdo de pessoas jovens e
adultas (EPJA), e de responsabilidade de variados atores, de politicos e
gestores, passando por profissionais da educagdo e pesquisadores e
incluindo os proprios sujeitos a quem esta educagdo é direito.
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Sendo assim, foi proposta uma roda de conversa, onde foram equacionadas as
expectativas dos alunos e as da prépria instituicdo, onde a ultima foi sensivel ao desejo
emergencial da leitura e escrita dos alunos. Na verdade, compreendia o anseio e o
possivel choque gerado. Sabe-se que, além das frustradas experiéncias escolares
iniciais, em algumas tentativas de retomada, o grupo deparou-se com as frequentes
praticas da EJA inadequadas ao perfil de alunos que atende. Afinal, ndo sdo poucas as
salas de aula onde sdo percebidos materiais infantilizados ou abordagens mecanizadas

de conteldos, salas como fabricas de copiadores.

Semelhantemente as criticas descritas na Proposta Curricular — 12 Segmento -
do Ministério da Educagdo, no diz respeito as praticas frequentes na EJA (BRASIL,
2001), frequentemente percebemos a alfabetizagcdo como exercicio mecanico de
montagem e desmontagem de palavras e silabas, se sobrepondo a construcdo de
significados. Em outros momentos, ofertas de textos que expde uma visdao unilateral
dos temas tratados, ou seja:

“(...) a dissociagdo entre os momentos de “leitura do mundo”, quando os
educandos sdo chamados a analisar, comparar, elaborar, e os momentos de

“leitura da palavra”, quando os educandos devem repetir, memorizar e
reproduzir.” (BRASIL, p. 32)

Hara (1992) complementa o cendrio sobre a alfabetizacdo na EJA mencionando
gue a alfabetizacdo competente de adultos que une o compromisso politico de
educadores populares com a desenvoltura técnica necessaria ao seu bom

desempenho é ainda realidade poucas vezes encontrada.

Para o grupo em questao, em um primeiro momento, foi proposto um novo
arranjo, onde as tercas-feiras seriam compostas por aulas de refor¢o escolar e as
sextas-feiras assistidas pelo Projeto PIBID, com praticas de letramento. Aqueles que
ndo desejassem, ndo precisariam se engajar em um dos projetos de pesquisa em

andamento.
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A abertura para uma nova pratica

Ciente da resisténcia dos alunos em um primeiro momento, os planejamentos
iniciais tiveram como foco o resgate de suas identidades, tendo em mente a dimensao

politica do processo de alfabetizagao.

Segundo Giroux (2011), a alfabetizacdo é em si uma pratica politica, dotada de
significado para ambas as partes, ou seja, professor e aluno. Logo, o conceito exposto
nos mostra que ele ultrapassa a constante visdao da alfabetizacdo apenas como pratica
libertadora, quando a restringe a nogdao de empoderamento do individuo apenas por
tornar-se capaz de dominar a leitura e a escrita. Neste sentido, as demais nogdes,
concepgdes e intengdes do uso deste aprendizado tanto pelo professor, quanto pelo

aluno, ndo sdo observadas.

Desta forma, a prdtica pedagdgica adotada almejou a “alfabetizagdo critica”,
definida pelo mesmo autor como uma construgdo social e ideoldgica e um movimento
social. Movimento a partir da vivéncia em um tempo que ndo é estatico e sob uma
consciéncia critica dos diversos saberes e possibilidade de articulagdo para seu melhor
uso na sociedade. Neste sentido, as vivéncias e saberes sdo chamados para uma
conscientizagao critica, independente de classe ou papel, pois o que é objetivado é a
avaliacdo de uma melhor convivéncia em sociedade, com possibilidades de vida e
liberdade humanas. Ainda, segundo o autor, “a alfabetizacao deveria tornar-se uma
1.

precondicdo da emancipacdo social e cultural”. Ou seja, concepcdo que contraria a

restricdo ao mero dominio do sistema alfabético.

Munidos desta visao, os planejamentos foram sendo desenvolvidos a partir do
conhecimento e entrosamento com o grupo, atengao aos seus interesses, saberes e
vivéncias, sempre em articulagido com os demais conhecimentos escolares. Aos
poucos, o ambiente escolar foi se transformando em um ambiente acolhedor e seguro,
onde o medo poderia ser transformado em seguranga. As informacdes circulantes
eram organizadas e dialogadas no grande grupo e os primeiros resultados comecaram
a surgir:

Eu fico até sem jeito de ndo ter nada para dar para vocés, mas eu me sinto
tdo bem que eu queria dar um abrago e um beijo toda hora. Parece que
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mesmo eu nao tendo todos os anos de estudo de vocés, sendo pobre, negra,
voceés vdao me abragar igual. (E (51), 2015)

A aluna E (51) traduz em sua fala uma pré-concepc¢ao social, de provavel
exclusdo e estratificacdo. Felizmente, ainda que se sinta agradecida por algo que lhe é
direito, ou seja, respeito, ética e dignidade nas praticas pedagdgicas, ja se sente mais
confiante e igual. Extremamente engajada, diz que esta “lembrando de coisas” e que

entende seu retorno a escola como um retorno para a vida.

Os demais alunos, antes temerosos até mesmo na troca de olhares, aos poucos
formam suas duplas e se unem em uma rede de apoio e motivacdo nos momentos
mais dramaticos, como o de realizar algum registro no quadro. Duvidas, confissdes e
curiosidades ganham espaco na sala de aula: “Hein professora, eu nunca entendi
muito bem esse 5% de aumento em 3 anos. N3o sei se é 5 real ou o qué”, pergunta o
aluno S (50). Em outra ocasido, o0 mesmo comenta “meu sonho é escrever de caneta,
sem medo de errar”, ou ainda C (45) “sera que o osso da galinha se desmancha em
dois dias no refrigerante? Se limpa até cano, deve ser verdade!”. Aos poucos, a sala de
aula vai se tornando um espaco que “transborda” para o interior de suas casas e
relacionamentos, como verificado na fala de A (50), “professora, preciso tirar uma
duvida: deixei um bilhete pro meu filho na geladeira, mas nao sei se ta certo uma
palavra. Me ajuda? Se tiver errado, da tempo de corrigir antes dele chegar!”. Este fato
elucida o uso de um mecanismo pela aluna para a resolugcdo de um conflito familiar,

pois segunda ela, o filho costumava critica-la em suas escritas.

Tem-se entdo, no planejamento, licbes bdsicas de cdlculos percentuais.
Experimentos com ossos de frango imersos em refrigerante, estimulo para que o novo
caderno seja inaugurado com escrita em caneta e fomento de praticas de oralidade,

interpretacao, leitura e escrita em diferentes suportes.

Como enfatiza Kalman (apud VOVIO, p. 6, 2012), a escolariza¢do ganhou novo
significado, envolvendo “aprender a manipular a lingua escrita de maneira deliberada
e intencional para participar em eventos culturalmente valorizados e relacionar-se com
os outros”. Como pratica social, estes processos podem repercutir positivamente nas

vidas pessoais se as aprendizagens decorrentes responderem tanto as demandas
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culturais especificas, relacionadas as necessidades e aos interesses dos sujeitos, como

aquelas mais amplas, voltadas a participagao em multiplas situagdes.

A sala de aula fazendo-se presente em outros espacos — indicios de empoderamento

e emancipagao

Para Giroux (2011), a alfabetizacdo é precondicdo para o engajamento em
lutas, seja de relagdes de significado, quanto de relacdes de poder. E estar presente e

ativo na luta pela reivindicacdo da prépria voz, da prépria histéria e do préprio futuro.

Assim, como ja mencionado anteriormente, no inicio das atividades do estagio,
a turma configurava-se de uma forma extremamente passiva, silenciosa e pouco

autonoma.

Aos poucos, ndo apenas com a intencionalidade de uma nova proposta
pedagdgica, mas também com a mobilizacdo de recursos materiais e de infraestrutura

necessarios para sua execug¢ao, os alunos passaram a ter que, efetivamente, agir mais.

Alguns comentavam, por exemplo, que conheciam computadores por verem
seus filhos e netos mexendo, ou por estarem presentes em seu ambiente de trabalho,
no entanto, ndo se julgavam capazes de opera-los. Posteriormente, passaram a
investigar precos de microcomputadores, formas de pagamento e possibilidade de
instalacdo do mesmo software utilizado na escola, em casa. Um dos motivos desta
mobilizagcdo é explicitado na fala de E (51), pois, segundo a aluna, “a gente se sente

importante”.

Atividades com uso de réguas e calculadoras inicialmente os deixavam atonitos:
“Eu ja tive uma dessas (calculadora), mas como ndo entendia como funcionava,
guebrei todinha”, relato do aluno A (63). Posteriormente, este mesmo aluno
comentou que seu didlogo com sua esposa e filha ja se estabelecia de forma
diferenciada. Com assuntos para compartilhar com a familia, trocam ideias, seja
colaborando com a alfabetizacdo de sua filha de 6 anos, seja na réplica de receitas e

experiéncias realizadas em aula, para que sua esposa também visualize os resultados.
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Em outra situacdo, durante uma atividade de leitura modelo por parte da
professora, ocorreu uma interrupgao para o comentario da aluna E (51), “acho que
depois a gente ndo vai precisar ter aula com outro professor para aprender a falar. A
gente ouvindo assim, ja acaba falando diferente”. Em outra interrupg¢ao, “eu nem

imaginava que eu podia ter tanta ideia na minha cabega”.

E ndo menos importante, o comentario do aluno A (63), durante o conselho
participativo de classe:
Eu estou gostando de tudo. Gosto de ditado. Eu era muito grosso, agora
ndo. Eu n3do sabia nem escrever meu nome. Tudo o que vocés estdo
ensinando é para o bem da pessoa. J& ndo estou mais tdo grosso com a
mulher e a minha guria. A gente se educa. Eu acho que isso td me fazendo
bem pra tudo. Até minhas “dor” passou. A informatica é demais. Tudo é
importante aqui. (A (63), 2015)
Sendo assim, perceber ndao apenas a transformagao do aluno extra- escola, ou
seja, em seu dia a dia com o mundo, mas também visualizar que ele mesmo agora se
percebe diferente e capaz é extraordinario. Talvez seja uma das mais belas funcdes do

ambiente escolar, a conscientizagdo de um aluno de sua prépria existéncia,

possibilidades e ampliacdo de perspectivas.

As aprendizagens denotam o que Vévio (2012) comenta sobre a criacdo de
ambientes geradores de aprendizagem, os quais envolvem tanto as vias de acesso, as
relagdes com outros participantes, com conhecimentos, propdsitos e fungdes sociais
préprias, como os modos como cada um se apropria das praticas letradas, de suas
formas, temas e normas de funcionamento e de procedimentos importantes para agir

ou daqueles que se aprendem ao fazé-los.

Contudo, é importante destacar o ponto inicial da proposta pedagdgica
planejada e efetivada. HARA (1992) explicita como um dos pontos de partida para um
processo de aprendizagem dinamico e ativo, o aceite de que o ser humano seja sujeito
na compreensao do mundo, na construcdo do seu conhecimento sobre a escrita, a

gual representa apenas uma parcela do conhecimento social, e ndo a sua completude.

A partir deste entendimento, e ainda conforme a autora, ndo é o método que

se elege que promove a alfabetizacdo, mas todo um conjunto de conhecimentos e a
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postura intelectual que adotamos com relacdo aos sujeitos e ao objeto da

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Fica claro no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos a emergente
necessidade de mudanca na perspectiva a respeito destes sujeitos e seus processos de

aprendizagem.

Sao alunos oralizados, independente dos niveis de conhecimento do sistema da
escrita, autbnomos, com vivéncias diversas e frequentemente oriundos de um mesmo
contexto social, histdrico e temporal (relagdes de género, forca de trabalho, éxodo
rural, exclusdo social, concep¢des escolares...). Alunos detentores de saberes nao
propriamente escolares, mas, igualmente relevantes, e que trazem consigo a vivéncia
pratica, e ndo apenas a tedrica. Saberes aprendidos durante a trajetdria de suas vidas
ou apreendidos frente as intrinsecas vitérias ou dificuldades, os quais ndo deveriam

ser desconsiderados.

Logo, uma pratica pedagédgica que atente para suas vivéncias, saberes, visdes
de mundo e que oportunize experimentacdes diferenciadas que o ambiente escolar
ainda n3ao os proporcionou, sem generalizacdes ou esteredtipos, pode ser uma

alternativa para o ingresso e permanéncia destes sujeitos em um ambiente escolar.

Como destaca VOVIO (p. 19, 2012):

Nesta perspectiva, a planificagdo de mudangas em realidades sociais
variadas, em nivel macrossocial, depende da compreensdo do que ocorre
em nivel microssocial, nas interagdes e na pluralidade cultural observadas
em contextos especificos, e do estabelecimento de interfaces entre essas
duas imersoes.

E necessdrio, portanto, acreditar que estes sujeitos sdo possuidores de
identidades e que estas ndo sdo definitivas e nem sdélidas, mas sim mutaveis e
negociaveis. Visdao que pde em cheque a visao social de fracasso individual que ainda

permeia esta divida social na atualidade.
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Hall (2006) contribui nesta perspectiva de identidades mutdveis quando
apresenta o conceito de identidade como "identidades culturais", como aspectos
emergentes de nosso "pertencimento" a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas
e, acima de tudo, nacionais. O autor destaca que, no passado, estas localizagdes eram
sélidas, mas, atualmente, devido as condi¢des atuais da sociedade, estas paisagens

culturais estdao fragmentadas.

Logo, é imensamente gratificante perceber os niveis de consciéncia politica e
ideoldgica, ou seu aumento, em turmas de alfabetizacdo de adultos. A tdo afamada
EJA, que muitas vezes carrega o estigma de alunos desinteressados, “burros” ou
desleixados por ndo terem aproveitado na “idade certa” a oportunidade de estudar e
“ser alguém na vida” nos da licdes de civilidade, solidariedade e perseveranca frente as

adversidades sociais que lhes sao impostas.

Estes alunos, ao se perceberem atores sociais através do resgate e valorizagao
de suas memodrias, saberes e aprendizagens, mediante uma postura ética e dialdgica
entre professor, aluno e seus pares, se transformam etransformam ambientes. Como
individuosempoderados, “transbordam” da sala de aula para suas casas, trabalhos e

guaisquer relacionamentos.

Sendo assim, parece ndo restar dividas de que o ambiente escolar pode, de
fato, calar ou ser capaz de articular as diferentes vozes ali presentes. Como define
Giroux (2011), no ambiente escolar ha “formas de pedagogia que podem funcionar ou
para silenciar e marginalizar os alunos ou legitimar suas vozes, num esforco para os

empower como cidadaos criticos e ativos”.

Logo, esta opcdo também estd sob nossa responsabilidade enquanto

pedagogos e cidadaos.
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Everton Chemelo’

RESUMO: O presente artigo tem por objetivo demonstrar as experiéncias docentes realizadas em uma
escola municipal durante o estdgio obrigatério do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Ele demonstra que o planejamento foi pautado tendo a musica e a
ludicidade como eixo norteador da experiéncia. O artigo traz dinamicas e propostas feitas juntamente
com os alunos com resultados interessantes na aquisicdo do conhecimento, acreditando que a
ludicidade nao deve ser perdida na Educagdo de Jovens e Adultos, e sim repensada para este publico.
Também dialoga com varios autores a respeito dos conceitos de musicalidade, educa¢do do sentido de
ouvir e da importancia da musica na formagao docente, inicial e continuada.

PALAVRAS CHAVE: Musica. Educagao de Jovens e Adultos. Formagao Docente.

INTRODUCAO

Esta reflexao faz parte da disciplina EDU03065 - Seminario de Pratica Docente
em Educacao de Jovens e Adultos- realizado no primeiro semestre de 2015, através do
curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Tem como seu objetivo principal o pensar sobre algo que tenciona nosso interesse na

graduacdo ou pratica pedagogica.

O local escolhido para tal reflexdao foi uma escola da rede municipal de Porto
Alegre, que também foi sede do meu Estagio de Pratica Docente, previsto no mesmo
semestre.A escola localiza-se num bairro de trabalhadores de periferia, bairro este que
conta com boa estrutura de servigcos e micro industrias, cercada por duas grandes
favelas surgidas principalmente pela migracdo de pessoas para a capital em busca de
melhores condi¢des de trabalho. A escola oferece todas as totalidades de ensino da
EJA no turno da noite e a turma escolhida para a interacdo e reflexdo é composta pelas

trés totalidades iniciais (T1,T2 e T3). Esta turma possui no seu total 21 inscritos, sendo

6 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientagdo do Prof.
Evandro Alves.

’ Graduando do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Contato:
evertonchemelo@gmail.com.
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gue a média de presencas é de oito pessoas. Assim, a turma é bem diversificada, tanto
em idade (de 23 a 60 anos) quanto em saberes, do letramento a saberes cotidianos, e
da alfabetizacdo a conhecimentos mais avancados. Como caracteristicas da turma
apresentam grande criticidade e capacidade de reflexao sobre seu cotidiano, mas sao
bem resistentes na questdo da escrita, e esperam, geralmente, uma aula bem
tradicional, tendo em vista que este foi o parametro de escola construido por eles.
Interessados na matematica, j4 que faz parte do cotidiano de todos através do
trabalho, gostam de desafios e da légica. Mas pelo fato da leitura estar em uma fase
muito inicial, a interpretacdo de textos ainda é um desafio para eles, assim como

enunciados de um problema matematico.

O tema escolhido por mim n3ao vem por acaso. Ha algum tempo venho
pensando na questdo da musica como um campo de conhecimento esquecido no que
diz respeito a nossa formacdo cidada de direito ao conhecimento. Nos Parametros
Curriculares Nacionais (1997), o volume 6 é dedicado a expressar todos os objetivos
previstos no ensino fundamental de 12 ao 42 ano na educagdo das Artes, incluindo a
Musica. Entendo que, como lei, entende-se que as Artes em geral, especificando aqui a
Musica, possa ser utilizada para

° conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferencgas

culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais;

° conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensoes
sociais, materiais e culturais como meio para construir progressivamente a
nocdo de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao
Pais;

. conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais [...] (PCN, 1997,p. 5)

Entendo que a Musica possa ir além do acima citado, que ja € um bom passo na
construcao dos saberes dos educandos. Contudo, em sua grande parte a Mdusica é

utilizada como pano de fundo, ferramenta para dar inicio a uma discussdo ou ainda
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como particularidade em determinado evento préprio que inclua a musica como fim.
Claro que nao ha nada de errado sobre estas atitudes, até porque a musica também
serve para isso. Refiro-me aqui numa proposta da Musica deixar de ser um apéndice
ou detalhe e tornar este conhecimento um elemento mais profundo nas
aprendizagens. Falo aqui da Musica como facilitadora e como via de formacdo de
conhecimentos Uteis na demanda da vida. E vou além: penso que a Musica pode ser
um conhecimento suficiente para algumas abstragées importantes para o aprendizado,

como por exemplo, o silenciar.

Fazer siléncio ndo é somente ndao produzir som. Fazer siléncio comega com um
siléncio interno, de aquietar a mente, estar totalmente presente no tempo presente,
de estar atento ao que esta ao seu redor, que sons o rodeiam, inclusive da outra fala. E
como ja mencionado por mim em outros momentos, ndo falo de siléncio somente.
Falo de saber ouvir os préprios siléncios, saber ouvir os siléncios dos outros, assim
como saber ouvir a propria fala e saber ouvir a fala dos outros. Ouvir, ndo escutar.
Escutar sons diversos qualquer pessoa com sua estrutura bioldégica em ordem,
consegue. Ouvir requer atencdo, requer siléncio interior, requer colocar a voz do outro
acima da propria. E este exercicio de ouvir é algo que se aprende, ndao vem pronto.
Ouvir significa aquietar-se, respeitar a voz do outro. No escutar ndo ha respeito pela
voz do outro, pois o outro fala e em seguida quem escuta complementa a frase ou
coloca a sua versado da ideia (ALVES, 2012, p. 26). Ouvir é despojar-se da necessidade
de complementacgdo, é dar voz ao outro sem colocar as proprias ideias no meio. Por
isso acredito que nem mesmo os artistas nascem “ouvindo”, todos (biologicamente
estruturados) nascem apenas escutando. Agora, pode ser interessante pensar que
mesmo quem nao é biologicamente estruturado para escutar pode ouvir.

O campo de conhecimento musical € muito rico e deve ser aproveitado
integralmente na docéncia, pois como afirma Alves

[...] a educagdo de nossa sensibilidade musical deveria ser um dos objetivos
da educagdo. Os conhecimentos da ciéncia sdo importantes. Eles nos dao
poder. Mas eles ndo mudam o jeito de ser das pessoas. A musica, ao
contrario, ndo da poder algum. Mas ela é capaz de penetrar na alma e de

comover o mundo interior da sensibilidade, onde mora a bondade. (ALVES,
2012, p. 40)
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Com a musica despertamos para conceitos transdisciplinares, pois a musica
estd em todo lugar. Podemos encontra-la na arte de ouvir, comentada acima, mas
também na arte da persisténcia, na arte da corporeidade, na arteda criatividade e na
arte de aprender a reconhecer o belo na sua manifestacdo Unica, pois se ouvimos
apenas um estilo de musica invés de conhecer outros estilos como musica barroca,
sertaneja, classica, instrumental, popular, eletronica, jazz, blues, samba e todas as suas
variagdes e 0s mais variados estilos € como nos alimentassemos a vida inteira de um sé
tipo de alimento. Nosso pais é diverso, por que nossa musica ndo seria? A diversidade
permite ao aluno a construgdo de hipdteses sobre o lugar de cada obra no patriménio
musical da humanidade, aprimorando sua condigdo de avaliar a qualidade das proprias

produgdes e as dos outros. (PCN, 1997, p. 53)

Mas como entdo, na pratica, podemos usar a exceléncia da Musica a fim de
promover um maior aprendizado para os alunos da EJA? Um exemplo bem pratico é a
experiéncia que tive, dentre iniumeras relacionadas ao tema, mas a que relato marcou-

me profundamente.

No contexto apresentado sobre a turma que conheci na experiéncia de estagio,
tive o privilégio de poder participar nas aulas especializadas de Musica, um assunto no
gual me identifico muito, ndo sé por ser um admirador da arte, mas também um
executor, como intérprete e instrumentista autodidata. Considero-me um alfabético
em construcdo no conhecimento tradicional da musica, contudo, letrado ha 30 anos

neste conhecimento. E cada vez mais disposto a aprender.

As aulas especializadas muitas vezes ndo chegam ao seu intuito inicial devido a
uma cultura escolar que prevé uma alfabetizacdo que muitas vezes nao existe. Como
totalidades iniciais o professor de musica se vé incumbido de trabalhar um
conhecimento que precisa, na maioria das vezes, de uma formacao alfabética. Defendo
aqui o professor que ndo tem em sua formacdo uma visdo pedagodgica de
alfabetizacdo, assim sendo, sem poder inferir com atividades que possibilitem os
alunos uma compreensdao maior do conhecimento letrado, conhecimento, a principio,
indispensavel, para a aula especializada. Percebendo esta dificuldade e querendo

oferecer um conhecimento musical de sentidos diversos- entre eles uma imersdo ao
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conteudo da musica- propomos vdrias atividades no decorrer do semestre que
pudessem introduzi-los a este conhecimento. Atividades de produgdao de rimas
funcionaram muito bem para eles quando, mesmo sem saber escrever uma palavra,
puderam compreender que,o som de duas palavras era igual ou muito semelhante no
final, auxiliando na conquista deste conceito. Como na alfabetizacdo privilegia-se
muito a letra inicial da palavra, entender os sons finais das palavras facilitou sua escrita
em outros projetos adiante. A apresentacdo de varios estilos culturais brasileiros com
o propdsito de aprofundarmos o conceito de cidadania, diversidade cultural e estilos
diversificados de musicas e escritas foram produzidos ao longo do semestre para esta
disciplina com resultados muito bons e reveladores: de culturas, de histérias de vida,

de contextos sociais, e inclusive, de preconceitos.

Assim, pensando em uma proposta para aproximarmos os conceitos de
compasso musical, ritmo corporal e numeros inteiros, criou-se uma atividade de
trabalho com sons corporais para ajudar os alunos a manterem a concentragao e
coordenacgdo, objetivando melhoras na aquisicdo do conhecimento. A proposta foi

pensada da seguinte maneira:

. Colocar os alunos sentados em circulo;

° Explicar a dinamica e seu propdsito: além de relaxar e
descontrairmos um pouco, a ideia é melhorar o foco, a concentragdo e a
nogao de ritmo;

° Sentados em circulo, com as pernas relaxadas, contar o compasso de
oito tempos (aproximadamente oito segundos/1 segundo por compassos)
sendo que o primeiro compasso marcamos batendo suavemente as maos
em cima da coxa, proximo ao joelho (ou ndo, a gosto de quem executa), e
lentamente subindo as maos a medida que a contagem avanga, marcando
sempre o primeiro compasso com o palmada suave na coxa;

° A cada reinicio de contagem, ou seja, no nUmero um, sempre deve
haver a marcagdo na coxa;

. Repetir o exercicio para que os alunos se acostumem com os tempos;
. Depois de repetir algumas vezes este exercicio, fazé-lo contando

mentalmente, com exce¢do do numero um para marcar o inicio. Se for
necessario, pode ser interessante alguém marcar o tempo batendo o pé;

° Se houver uma boa evolugdo, pode-se fazer o exercicio com a
contagem totalmente mental, marcando o primeiro tempo somente na
coxa, sem contar em voz alta. Cada etapa ndo deve demorar muito, no
maximo a cada cinco repetig¢des incluir novos desafios;

8 A ideia de compasso muda de acordo com a musica, podendo ser mais lento ou mais rdpido. Neste
exercicio usamos um compasso “ficticio”, ja que ndo havia musica de fundo como modelo. Tomamos a
decisdo do exercicio sem musica, pois nem todas as pessoas dominam o ritmo, e achamos que a
contagem simples seria mais eficiente para atingirmos o objetivo proposto.
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° Aumentando a complexidade do exercicio: dividir os alunos em dois
grupos. Enquanto um grupo faz o exercicio anterior, o segundo faz uma
reescrita ao mesmo tempo, por exemplo, palmada na coxa no primeiro
tempo, estalar de dedos (ou palma ou qualquer outro som corporal9) no
quarto tempo, por exemplo. Pode-se dividir o grupo e as variadas
combinagdes de som dependendo do nimero de pessoas.

Na realizacdo deste exercicio ja se percebe quem tem uma corporeidade mais
ritmada. Parece facil, mas bater palmas num tempo exato para algumas pessoas é
muito dificil. Assim, os mais ritmados ja se pronunciaram, mas a turma, de maneira
geral, se saiu bem. O senhor mais idoso da sala, a quem chamarei de V, teve bastante
dificuldade em manter o ritmo pelos problemas neurolégicos que possuia. Entretanto,
nao deixou de participar. As vezes ele adiantava o compasso, as vezes atrasava. Mas
isso também outros colegas faziam. A questdo deste exercicio € manter o foco no
presente momento, ndao perdendo a contagem. Até os mais ritmados tendem a
acelerar o compasso, é inicialmente comum. Aumentando a complexidade do exercicio
conseguimos avancos interessantes'®, embora com relativo esforco, o que geralmente
também é esperado. Nestes exercicios V ndo conseguiu acertar nenhuma contagem de

tempo.

Ainda em circulo, propomos outro exercicio. De pé (para mudar a rotina de
realizagcGes) cada aluno encosta a palma das maos com seu colega do lado, formando
uma corrente. Um aluno combinado comega contando o nimero um ao mesmo tempo
em que bate palmas e retornando a posicdo das maos. O aluno ao lado, previamente
combinado também, da sequéncia contando dois batendo palmas e retornando a
posicdo das maos, e assim sucessivamente. Dependendo da turma pode-se estipular
um maximo que a turma deve alcangar de nimeros, ou deixar livre e ver até onde

alcangam.

? Exemplos de outros sons corporais: palmas com as maos espalmadas, assobio, palmas com as maos
cruzadas, em forma de “X” (os dedos quase abracam a mao contrdéria), esfregar as maos espalmadas,
bater as palmas enquanto esfregam, assobios, palmas na frente da boca em formato de “O” originado
um estampido oco, ainda com a boca em formato “O” bater nas bochechas com os dedos ou palmas,
bater no peito com a mao espalmada, bater na barriga com a mado espalmada, bater nas coxas com a
mao espalmada, marcar com os pés, com saltos (dependendo neste caso de sapatos, botas ou tablados
para melhorar o som), etc.

1% Fizemos trés exercicios: o de apresentacao da base de oito tempos, o segundo com a mesma base,
mas contando mentalmente, e o terceiro com duas versGes de performances simultaneas.
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Os alunos preferiram somente bater as palmas e contar, sem formar a corrente.
Sem problemas, afinal, o intuito é a contagem sequencial, que requer atencdo e
conhecimento prévio dos numeros. Comegcamos o exercicio e cada vez que alguém se
atrapalhava, recomegdvamos com outro aluno comegando novamente a contagem.
Quando chegava em V os colegas ajudavam em voz baixa e ele acabava adiantando ou
atrasando um numero. Foi colocado que nao ajuddssemos para que ele pudesse
pensar sozinho sobre o exercicio, afinal, ele sabia contar. A nova rodada comecou e os
numeros foram aumentando, aumentando. O que nao passava de vinte chegou a
sessenta e depois, ultrapassou os duzentos. Foi uma belissima vitéria. Os alunos sairam
de |3 felizes, e muito mais V, que rompeu a ideia de erro quando chegava a vez dele
falar. O exercicio foi um crescente, e é interessante o que se pode alcancar se
pudermos fazer mais jogos de atencao deste tipo. Tenho como hipdtese de que foi o
exercicio dos compassos, realizado anteriormente a este, que ajudou na organizagao
mental de V. E possivel pensarmos que a capacidade de atencdo exigida para a
aprendizagem ja venha pronta no ser humano, mas ndo, ela também é um
aprendizado. E em um mundo com tantos estimulos atualmente, ndo é estranho
perceber que este foco necessario esta cada vez mais raro, tantos nas criangas, quanto
nos adultos. A Musica ajuda-nos a estabelecer este foco no sentido em que ela
proporciona também prazer e diversdao além do conhecimento propriamente dito. E
esta ludicidade pode ser colocada também em turmas de adultos com grande sucesso,
mesmo porque nao é somente uma histdria de vida que carregam, mas também de

momentos marcados pela musica.

De acordo com o Parecer CNE/CEB11/2000

muitos destes jovens e adultos dentro da pluralidade e diversidade de
regibes do pais, dentro dos mais diferentes estratos sociais, desenvolveram
uma rica cultura baseada na oralidade da qual nos ddo prova, entre muitos
outros, a literatura de cordel, o teatro popular, o cancioneiro regional, os
repentistas, as festas populares, as festas religiosas e os registros de
memodrias das culturas afro-brasileira e indigena. (p. 5)

Entre outras palavras, a sua histdria é carregada de musica, mesmo que ele néo
a . 11 ~ . 7w,
se dé conta disto no momento™. Ndo falo somente em apreciar a musica por gosto ou

regionalismo, mas da cultura que o cerca e de como a musica tem o poder de chegar

11 2
Grifo meu.
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as pessoas das mais variadas formas. Quando trazemos este conhecimento como
reflexdao e aprendizado, que outro local mais digno e apropriado de conhecé-lo sendo
na propria escola? Atribui-se o aprendizado da musica como aspecto ludico somente

em espacos infantis. Por que ndo na EJA?

A infantilizacdo da educacdo de jovens e adultos, ja discutida por inumeros
trabalhos, prevé uma precariedade nas propostas pois associam o lidico e a musica
aos pequenos. Contudo afirmo que é possivel oferecer um lddico para adulto sem
infantiliza-los. Seguem alguns exemplos, inclusive os mesmos sem a presenca da

musica, apenas do ludico.

Na turma ja mencionada anteriormente, a resisténcia com a escrita era grande.
Com o intuito de oportunizar uma maior autonomia nesta escrita, levamos para os
alunos um jogo para facilitar a escrita de, primeiramente, um texto coletivo composto
pelos alunos, para adiante, escreverem seu préprio texto. O jogo é bem parecido com
uma dindmica em que uma pessoa fala sobre um assunto determinado e joga um
carretel de linha, bobina de barbante, enfim, qualquer material que deixe “uma trilha”
gue no final, onde todos recebem aleatoriamente a linha para falarem, é construida
uma teia, ou rede, de acordo com o objetivo pretendido. Fizemos entao um circulo
com os alunos e o intuito do jogo era que a primeira pessoa falasse uma frase sobre
algum assunto e a pessoa que recebesse a bolinha de borracha®? daria continuidade ao
assunto, e assim sucessivamente, criando uma histdria. Comecamos com a frase: “Fui
ao mercado comprar café mas...” e assim comecaria a sequéncia. O assunto poderia
ser mudado contanto que nao destoasse muito do enredo, ou seja, era solicitado a
criacdo de um texto coerente. E assim se fez. A cada jogada terminada citava pontos
de interesse e de criagao do texto, suas trajetoérias, perguntando como poderia mudar
o enredo e em que parte. Apds a brincadeira ser realizada trés vezes, solicitei aos
alunos que registrassemos um texto novo, feito igualmente por todos. E assim nasceu
o primeiro texto coletivo da turma, texto que foi reutilizado em outras atividades de
criacdo de sua escrita autbnoma. A origem da histéria também foi realizada pelos

alunos nas outras vezes que jogamos, com resultados bem interessantes.

12 . 5 c ~ ; = ~ g
Foi o material que usamos, pois ndo dependiamos da criagdo de nenhuma rede ou teia, apenas um
motivo para que os alunos falasseme que fossem escolhidos pelos colegas.
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Desmistificamos assim a escrita autbnoma como uma coisa dificil, lembrando-os que,
quando falam, se registrassemos, ja seria um texto produzido por eles sobre tal

assunto.

Outro jogo utilizado foi o Jogo das Dezenas, utilizando o material dourado. Este
jogo devo a um colega que conheci quando realizava o estagio ndao obrigatdrio pela
prefeitura de Porto Alegre, por sinal, na mesma escola onde fiz o estagio obrigatério.
Como ele é professor de séries iniciais, com as criangas chamavam este jogo de Banco.
Com os adultos chamei de Jogo das Dezenas para ressaltar o trabalho de unidades e
dezenas para que gostaria que construissem este conceito. Consiste no seguinte:
coloca-se os alunos em grupos ou todos em circulo. Distribui-se para cada um dos
alunos unidades (cubinhos do material dourado) e dezenas (barras). O ndmero
depende de quanto se quer alcangcar. Com o auxilio de um dado (ou dois, se forem
qguantias maiores) o aluno joga o dado e separa o niUmero que cai com as unidades. A
Unica regra do jogo é que cada dez unidades conquistadas sdo trocadas pelas barras. O
jogo prossegue tirando o numero o dado, apanhando as unidades e trocando as
dezenas. Pode-se fazer este jogo também no sentido inverso: depois de adquiridas um
nimero consideravel de elementos, inverte-se a partida, e no sentido inverso os
jogadores agora subtraem o nimero que sai no dado. Vence quem tiver mais dezenas

organizadas na adicdo ou quem zerar primeiro na subtracgao.

Este jogo teve uma grande aprovacao dos alunos pois, além de divertido, fazia
com que pensassem nos conceitos, ajudando outros colegas e até corrigindo-os. E um
jogo dinamico, pois os alunos se organizam e competem entre si para ter maior
guantidade. Como desafio entre as rodadas, provoquei-os oferecendo uma barra de
chocolate ao vencedor. Logicamente levei uma barra igual a cada um por terem

participado do jogo.

O ludico tem uma étima aceitacao na educacdo de jovens e adultos quando nao
os infantiliza porque os faz pensar sobre as coisas do seu mundo, da sua realidade, do
seu cotidiano. E uma maneira despretensiosa de fazé-los refletir. Esta reflexdo e acdo
no lddico os ajuda a organizarem-se mentalmente preparando-os para o

conhecimento, pois por si sé este ludico ja é conhecimento, pois esta inserido numa
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realidade de conhecimentos. Quem diz que adulto ndo brinca ndo percebeu as
anedotas, adivinhagdes, brincadeiras que fazem jus ao seu mundo adulto: esporte,
trabalho, vizinhanga, cotidiano. E ele o faz para se divertir, para relaxar ou até mesmo

para criticar.

Assim também é a linguagem musical para os adultos: cria (e recria) sentidos,
da ideias, faz verbetes e chavdes, passa conceitos, explica o que se passa dentro de
nds. Quem ja ndo escolheu uma cancao pelo fato dela falar o que a pessoa estd
pensando? Segundo Lino (2014)

a linguagem musical € um meio de organizagdo da realidade e sua
compreensao ndo é anterior ao seu uso: € O Seu uso que organiza a
experiéncia e permite sua compreensdo. A linguagem musical é a

organizagdo do som, estruturado numa forma que estabelece relagGes e
gera significados [...] (p. 200)

Para mim ndo ha duvida. A musica é poderosa significante, produtora de ideias
e ideais, estad presente basicamente em todas as culturas e seu significado vai muito
além do instrumental, embora este por si s6 ja produza muitos meandros de
realidades. Contudo, ela esbarra muitas vezes num senso comum de que existe um
dom ou aptiddo para tal. Embora esta musicalidade seja diferente em cada cultura, ha
autores que afirmam em que ser humano é ser musical. As vezes somente pode ser de
uma experiéncia mais basica, porém todo ser humano é capaz de uma musicalidade

inata. Conforme Sacks (2014)

nos, humanos, somos uma espécie musical, além da linguistica [...] todos
nds, com pouquissimas excegdes, somos capazes de perceber musicas, tons,
timbres, intervalos entre notas, contornos melddicos, harmonia, e num nivel
mais fundamental, ritmo. (p. 10)

A musica esta presente nas vidas, por que deveria ser diferente na escola, na
educacdo de jovens e adultos? A musica pode (e deve) ser mais que um aparato ou
pano de fundo. Claro que em algumas situagdes ela serd somente isto mesmo. Mas o
conhecimento musical é extremamente amplo, e aprender a tocar um instrumento ou
conhecer uma terminologia da area é apenas um apéndice levando em conta tudo que
este conhecimento pode nos oferecer. A musicalidade estd no sangue do ser humano,
mas para isso deve-se também “fazer esse sangue correr”, mexer com estas

estruturas, descobri-las, aprimora-las, capacita-las, as vezes até sem grandes
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conhecimentos de terminologias, mas numa pratica relativamente empirica (eu disse

relativamente).

Entdo se o conhecimento musical é bom para o aluno da EJA, e o professor,
sabera dar conta deste conhecimento? Entendo que ninguém pode oferecer aquilo
gue ndo tem. A musica ndo deve estar presente somente na formacdo da EJA, mas nos
seus formadores também. A musica direcionada para a Educagao de Jovens e Adultos
ndo so colocaria em suas mados e em sua vida a arte de interpretacdo dos sons do
mundo. Ajudaria a poetizar mais a docéncia ja tdo carregada de imprevistos e poderia
oferecer um novo foco de sua interpretacdo do mundo.Além disso o docente teria
recursos muito eficientes para trabalhar a corporeidade, ritmo, concentragdo, foco,
atencdo e quietude. Quase todas as musicas podem ser admiradas e problematizadas
ao mesmo tempo. E aprender a ouvir os sons do mundo, ndo apenas escutd-los, é um

belo exercicio na docéncia, quem dira na vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta na hora de colocarmos mais musica nas escolas, nos professores, nas
almas e coragbes. Ndo é a arte pela arte, mas a arte como vibracdo benéfica,
compassada, harmoniosa, divertida, llidica, risonha. Tirar o peso da exclusdao da
educacdo de jovens e adultos e colocar, também através da musica, da ludicidade bem
pensada e planejada para estes jovens e adultos, despertar novamente a humanidade
no sentido mais claro da palavra, ja que a alfabetizacdo contemporanea ainda é cruel

com os iniciantes desta caminhada, inclusive na musica. E preciso saber ouvir.
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Gabriele da Fonseca Basso de Castro™

RESUMO: Este artigo aborda como a pratica da visualizagdo de curtas-metragens e filmes na sala de aula
e em espagos culturais, mais propriamente dito, em cinemas, ajudam a potencializar a reflexdo critica
dos alunos da EJA. A proposta de propiciar dentro do planejamento didatico espago para que os alunos
pudessem assistir filmes que interligassem com o tema trabalhado, Memdria, histéria e discurso,
mostrou o quanto foram significativas as reflexes a partir dos mesmos, quando os estudantes
realizaram analises comparando suas histdrias de vida e, dos personagens. O uso de filmes como
proposta pedagogica promoveu um espaco de reconhecimento e legitimagdo social, de producdo de
discursos préprios e apropriagdo de discursos alheios, trocando saberescom os alguéns, alunos e
professores, que decidiram escrever paginas novas na sua historia ja antiga.

PALAVRAS-CHAVE: Reflexao critica. Filmes. Educagao de Jovens e Adultos.

INTRODUCAO

Este artigo tem objetivo principal explicitar o reconhecimento das andlises e
reflexdes criticas que os alunos de uma turma de Educagao de Jovens e Adultos de
uma Escola Municipal, localizada no municipio de Porto alegre, realizaram durante o
periodo de marco a junho do ano de 2015. Tais reflexdes ocorreram a partir de
analises de longas e curtas metragens que foram disponibilizados para os estudantes
na escola e também em espaco cultural, cinema, na época desconhecido para os

alunos.

A .. 7 g . g 1

Durante trés meses, realizei o estagio compartilnado com a colega Fabiane™
em uma turma de totalidade 1 e 2, equivalente aos primeiros anos do Ensino
Fundamental. A turma era muito heterogénea, com trinta e dois alunos matriculados,

porém os frequentadores assiduos eram em torno de quatorze alunos. Na turma

B Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientagdo do Prof.
Evandro Alves.

" Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Contato:
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B Estagio realizado em docéncia compartilhada com a colega Fabiane Castilho.
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também havia quatro alunos de inclusdo, sendo que um eracadeirante e os outros trés

tinham necessidades mais especificas no que tange a parte cognitiva.

J4 no primeiro dia de observacao senti o quanto estava acolhedor e motivador
aquele ambiente. A turma estava indo para uma nova sala de aula no momento de
minha chegada. O motivo dessa mudang¢a foi a matricula de um aluno novo com
necessidades especiais (cadeirante), aluno que irei chamar de A® (18)", que precisava
de um atendimento especial e acessibilidade para poder voltar a estudar, visto que a

turma estudava no segundo andar do prédio da escola.

Achei impressionante, ndo o fato da mobilizacdo, simplesmente, da troca de
sala, mas da preocupagao dos colegas e dos professores com o novo colega, visto que
um dia antes ja sabiam de sua vinda e estavam preparando a turma. Assim, acredito
que

A tarefa de educar ndo se limita aos objetivos académicos (...). Educar é
formar, orientar, promover e desenvolver a saude, a emogao, a socializagdo,
a comunicacdo, a generosidade, solidariedade. Educar e formar sdo uma
tarefa de negociagdo compartilhada e ndo uma tarefa de impositiva. E
participar da constru¢cdo permanente das pessoas. (Basoco apud Casado
Munoz,1997, p.09)

Dessa maneira penso que seguindo por essa pratica generosa, solidaria,
construtiva, a turma ja estava sendo orientada e preparada para achegada do aluno
A,conscientizada de suas possibilidades, limitacdes e abertos para conhecer o novo.
Uma situacdo que ocorreu antes do aluno A comecar a estudar foi que a professora da
turma estava falando sobre a sua chegada e outro estudante falou: Mas quando o
cadeirante vai vir?

A professora, entdao, dando continuidade nesse processo de mediacao, explicou
gue o aluno A também possuia um nome como todos os outros alunos, e que ndo era
pelo fato dele ter alguma necessidade que ele a perdera assim sua identidade. A
preocupacdo com o aluno A se deu durante todo o tempo de estdgio, fosse por parte
dos professores ou dos alunos. Percebi tudo isso e muito mais ja nas duas primeiras

semanas de observacao, quando cheguei e fiquei no fundo da sala analisando os

16 I 0.0

O nome dos estudantes foram substituidos por letras maidsculas como forma de preservar suas
identidades.
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Entre parénteses estd a idade de cada um dos alunos.
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alunos, suas falas, seus gestos, seus movimentos. Estava encantada. Comecei a
perceber modos de ser e estar, algo significativo, sentido a partir do momento que
nosso olhar esta voltado para o outro. De fato, este olhar se faz mais importante

quando tem em sua Gtica o/a sujeito/a aluno/a.

Conforme Freire (2008) é preciso o exercicio do olhar o todo, o coletivo, as
partes, os aspectos individuais, no seu conjunto e nos seus detalhes. No que cada
elemento compde a parte desse todo, com suas falas, seus gestos, suas "sacadas", seus
siléncios. Aprender a olhar além, sempre, perguntando todo o tempo, o que esta por
tras do que se vé? Qual o significado? O que estd para ser desvelado? E neste sentido

que o olhar do observador é de "leitor" da realidade pedagdgica.

De fato estava tentando perceber as intencionalidades, as realidades e
verdades, através e cada fala e gestos dos alunos. Estava encantada também com as
construgdes escritas que os alunos realizaram durante a observagao. O que mais me
deixava impressionada eram as producdes coletivas. Todos os alunos se ajudavam,

cada palavra formada no quadro tinha a colaboragao de um aluno.

Foi na semana de observacdo, entdao, que percebi a sede que os alunos
possuem de aprender.Eles querem mais, querem muito. Os saberes se misturam e
assim conseguem apoiar-se uns nos outros e isso é maravilhoso. Percebi que trabalhar
em grupo, mas com foco nas especificidades dos alunos é possivel. Cada aluno tem

suas potencialidades e todos estdo em um processo que merece ser estimulado.

Nesse contexto, propomos, eu e minha colega, um trabalho para a turma em
gue o tema era Memodiria, historia e discursos, onde a ideia inicial foi estimula-los a
reflexdo critica e ao posicionamento perante situa¢des vinculadas ao contexto destes
sujeitos. Como principal referencial tedérico, nos baseamos em Paulo Freire (1974),
assim acreditamos que estariamos provocando, instigando e mediando reflexdes
significativas para os educandos a partir de sua leitura do mundo e do entrelagamento

entre cotidiano, histérias de vida, discursos e saberes.
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A turma

A turma compreendia as totalidades 1 e 2, como ja foi dito. Haviam trinta e dois
alunos matriculados, porém assiduos eram em torno de quatorze alunos. A turma era
praticamente integrada por homens (10) TR apenas quatro mulheres. Suas idades
variavam entre quinze e cinquenta e oito anos de idade, e cada um, possuia lindas, e

comoventes histdrias de vida.

Cada aluno tinha seus motivos para estar ali. Ou era por necessidade de
aprender a ler e escrever, para tirar a carteira de habilitagcdo, ou era para conseguir um
melhor emprego, ou para estar perto de um filho, pois assim poderia encontra-lo no
sagudo da escola, enfim, motivos diversos. Como dizia o aluno M(30): -Estamos aqui
porque precisamos estudar, jd que ndo temos os saberes dos politicos nem dos

jogadores de futebol!

A maioria dos alunos era trabalhadores, que se estabeleciam em variadas
profissdes, como faxineira, auxiliar de servicos gerais, lavador de carros. Trabalhavam
o dia inteiro e depois iam direto para escola. Primeiramente eu precisava (re) conhecer
os alunos da EJA. E foi nas duas primeiras semanas de observacdao que comecei a fazer
isso. Através de falas muito significativas dentro da sala de aula e da pratica da
valorizacdo dos saberes e experiéncias dos alunos pela professora titular, eu, futura

estagidria daqueles alunos, ja sabia que caminho percorrer.

Ainda neste periodo de observacdo, durante uma aula, ao serem perguntados
sobre o que significava primeira classe e segunda classe para, os alunos, eles
imediatamente responderam: primeira classe é tudo de bom, coisa de rico e coisa
original. Segunda classe é coisa de pobre, o que ndo é original. As concepc¢bes dos
alunos nos mostram também que muitas vezes o que aquilo que eles nos dizem é o
gue faz parte de seu contexto, do que conhecem. Os saberes dos alunos se sobrepdem
as suas dificuldades quando, através de uma pratica mediadora e motivadora, o

processo de aprendizagem ocorre.

18 ,
Numero de alunos homens frequentes na aula.
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Entre a histdria, os indigenas, a luta dos professores e um lobo atras da porta

Nossas aulas precisavam ser baseadas no dialogo, conhecimento do outro,
entdo conversdvamos muito. Precisdvamos disso e eles também. “[...] Os jovens e
adultos acumularam em suas trajetdrias saberes, questionamentos, significados. Uma
proposta pedagdgica de EJA devera dialogar com esses saberes” (ARROYO, 2006, p.
35).

Se deviamos partir do pressuposto de que nosso papel/tarefa era a construgdo
do conhecimento através do didlogo, na busca de novos caminhos, propiciando

oportunidades, primeiramente, necessitdvamos desses momentos.

Foi entdo que aconteceu uma aula diferente. Uma aula na rua. Sim na rua!
Planejada por acasos do cotidiano escolar, aquele dia aconteceria o cinema na escola.
Por se tratar de uma escola muito préxima a um estadio de futebol, em dias de jogos
alguns alunos ndao comparecem a escola, pois trabalham no entorno do estadio, seja
com vendas de produtos alimenticios ou bebidas, seja em estacionamentos. A escola
entao nao havia se programado para receber muitos alunos e, por esse motivo, as
turmas se reuniram no patio e, ali mesmo, com as luzes apagadas e o projetor
funcionando, cerca de cinquenta alunos do turno da noite assistiram um filme muito

especial: Uma historia de amor e furia.

Schoe Mk sk Prarca

LIMA HISTORIA DE

Cartaz do longa-metragem: Uma histdéria de amor e furia
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O filme aponta trés passagens reais da historia brasileira em que o
protagonista participou sempre em busca da libertagdo de um povo ao lado de seu
grande amor, Janaina. Foram eles: guerra dos Tupinambas (origem do protagonista)
contra Tupiniquinse portugueses; Revolta da Balaiada, em que os rebeldes tomam a
cidade de Caxias para posteriormente serem dizimados pelo Duque de Caxias; e a
Ditadura Militar, na qual acabou preso por sete anos, se juntando, posteriormente, a
resisténcia nos morros cariocas. A Ultima passagem do filme acontece em 2096, na

qual ha um monopdlio da agua potavel.

O que eu ndo sabia era o que nos esperava nas aulas seguintes. Empolgados
com a histoéria do filme, os alunos queriam falar sobre isso. Aquele espaco que foi
aberto para os alunos assistirem o filme, tornou-se uma ligacdo, um pretexto ou
motivagdo para eles recorrerem ndo s6 as nossas raizes, mas também as suas préprias

historias.

E foi assim, realizando a analise de um filme que pude perceber que os alunos
estavam realizando reflexdes acerca da sua realidade, através de comparagdes e da
construcdo de discursos. Eu tentava realizar as mediacdes, eles confrontavam as
andlises/leituras ndo com embasamento tedrico, mas com aquilo que vivenciam no

seu cotidiano.

Conforme Barbosa, em entrevista a Com kids"®, propiciar momentos de filmes
na escola é oferecer a possibilidade de uma educacdo dos sentidos, da sensibilidade,
da emocdo e de como estes “sentimentos” podem se transformar em posicionamentos
na vida, em conhecimentos tedricos e em a¢des praticas. Frente a isso, acredito que a
andlise que os alunos realizaram do filme, foi muito significativa, pois tocava em

pontos que mexiam com todos os alunos que estavam na sala de aula.

Um aluno, o V(38), chamou atencdo para a questdo do poder, realizando a
seguinte reflexao: “-Em todas as fases tem alguém que tem o poder né?! E se passou

tanto tempo e hoje é assim, enquanto tiver poder para uns sempre vai ter guerra”.

% Centro Brasileiro de Midia para Criangas e Adolescentes- iniciativa para a promogao e produgdo de
conteldos digitais.
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No mesmo instante, o alunoM (30) ja entrou na discussdo falando de um
episédio ocorrido em seu local trabalho.Nesse caso especifico, ele demonstrava
indignacao pelo fato de uma pessoa ter usado todo “seu poder” para prejudicar outras
pessoas. Conforme FOUCAULT (1999), os discursos controladores baseiam-se na ideia
de restricdes do ato de falar, que sdo tanto internas quanto externas. Aquilo que

oferece perigo necessita ser silenciado, assim:

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdi¢cdes
qgue o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com
poder. Nisto ndo had nada de espantoso, visto que o discurso como a
psicanalise nos mostrou, ndo é simplesmente aquilo que manifesta (ou
oculta) o desejo, e visto que, isto a histéoria ndo cessa de nos ensinar.
(FOUCAULT, 1999- p.10)

O aluno salientou que este poder, assim como na parte do filme que tratava da
ditadura, ndo permitia que ele falasse muitas coisas em seu local de trabalho, pois ele
era apenas um empregado. Os alunos continuaram o debate, confrontando sua
prépria histéria com a do filme. O aluno M (30) questionou: - E se eu falar, retrucar no
meu emprego? Eu vou pra rua! Ndo adianta sempre vai ser assim, enquanto uns

mandam outros obedecem.

Entre essa e outras reflexdes que os alunos realizaram através filme, percebia a
diferenca entre construcdo critica e até mesmo questionadora do aluno M(30) a cerca

de sua realidade, o que serve de troca de conhecimento entre os outros colegas.

Essa forma de anilise, debate e reflexdo devem ser instigadoras também de
novos processos, interagdes e motivagcdes para uma nova maneira de enxergar o
mundo. Percebi a partir daquela experiéncia que as aulas expositivas com filmes e
curta metragem poderiam ser grandes aliados para a aprendizagem dos alunos. Nao
era nossa pretensdao aulas conteudistas, e sim partindo das subjetividades,
objetividades e realidade dos alunos. E essa foi assim. Além das analises, os alunos
debateram sobre o que viram, recordaram o passado sobrevoando muitos tdpicos
geograficos e da histéria de um Brasil quase desconhecido e ainda realizaram registros

de suas reflexdes.

Outro curta-metragem que os alunos assistiram foi relacionado a vida e cultura

indigena. No intuito de conhecer um pouco mais sobre a cultura, habitos e histéria de
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vida do povo indigena, a escola programou o ECOCINE. E o que aconteceu depois
disso? Muita coisa. Coisas que eu ndao esperava, coisas que me deixaram perplexa,
coisas que me deixaram felizes e que também me surpreenderam. Uma aula nova

também surgiu!

Primeiramente, ao abordarmos o assunto do curta, uma de nossas alunas, a
N(46), em um gesto de apropriacao, de valorizacdo e de reconhecimento de sua
identidade, afirmou para a turma que era indigena. Nesse momento um dos alunos,
que iremos chamar de B(44), falou que indio ndo tem direito a nada e que o branco é
guem manda. N3o vou negar que nos primeiros segundos fiquei em choque, mas
precisava pelo menos contornar a situacdo, até pelo fato de que a N(46) falou bem
baixinho que nao viria mais na aula. Nao repreendi, resolvi questionar. Perguntei ao
aluno por qual motivo ele pensava aquilo. Muito bravo ele respondeu: - sempre foi

assim.

Perguntei para ele entdo: E serd que as coisas precisam ser sempre iguais? Serd

que nada mudou? Olha ao teu redor.

Tentei explicar que as coisas também mudam, que as pessoas também tém
seus direitos e isso servia para todas as pessoas. Perguntei, entao, se ele conhecia ou
tinha vontade de conhecer novas culturas, e disse que havia dentro da prépria sala de
aula muita coisa diferente que cada um poderia apresentar e trocar com o outro. Um
dos colegas falou que antes de tudo deviamos respeitar os outros, e acho que o aluno

comecou a ficar envergonhado.

Estas falas comegcaram a me dar pistas, novamente, para que lado eu deveria
seguir. Eu sabia que precisava fazer alguma coisa em relagdo a isso. Se por um lado os
alunos devem realizar as anadlises, por outro eu sabia que eles também deveriam estar
ali para uma formacdo integral, justa, critica, humana. Acredito ser papel também da
escola tentar garantir que se construa uma sociedade igualitaria. Assim, conforme

Saviani, a escola tem uma fungdo social de

Ajustar, de adaptar os individuos a sociedade, incluindo neles o sentimento
de aceitacdo dos demais e pelos demais. Portanto, a educacdo sera
instrumento de correcao de marginalidade na medida em que contribui para
a constituicdo de uma sociedade cujos membros ndo importam as
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diferencgas de quaisquer tipos, se aceitam mutuamente e se aceitem na sua
individualidade especifica. (SAVIANI, 1987, p.12)

Na verdade gostaria que ele refletisse sobre isso e ndo ficasse com vergonha ou
medo. Perguntei para ele se sabia da histdria que ele mesmo tinha contado (que os
indigenas perderam as terras) e se era justo. Logo o aluno comecgou a falar que as
injusticas que ocorrem sao culpa do governo. Tentava fazé-lo refletir, mesmo sabendo
que, de uma hora para outra, eu ndo conseguiria muita coisa, mas estava preocupada
também com a aluna N. Conversei um pouco com ela, dizendo que a turma tinha
muito a aprender com ela, que essa mistura de culturas era muito rica e que ela nos

ajudaria muito a entender um pouco mais da histéria indigena.

Tudo o que eu tinha ali eram impressoes, opinides e andlises de alguns alunos.
Pensamos, entdo, em propor uma aula para que pudéssemos conversar um pouco
mais sobre esse assunto e saber o que os alunos tinham a nos dizer. Entdo, a ideia era
que os alunos refletissem a partir de analises e leituras de imagens da vida e cotidiano
da vida indigena entrelacando seu conhecimento ao que assistiram no curta-

metragem.

Cartaz do curta-metragem: indios no Brasil: Quem s3o eles?

Porém, as imagens levavam os alunos a terem que confrontar suas ideias, como
por exemplo, quando alguns alunos relataram que os indigenas usavam como meio de
transporte apenas barcos, e ao verem uma imagem de indios em motos comegaram a
lembrar de que na verdade a realidade é diferente. Dessa maneira os alunos deveriam

realizar inferéncias juntamente com algumas questdes como:



Revista Escritos e Escritas na EJA |N.3| 2015.1| 49

-Onde estdo os povos indigenas?
-Porque eles lutam?
-Quais sdo seus direitos?

-Como era a relagdo dos povos indigenas e quem os perseguiam? -Serd que
isso continua?

-Como Serd que os indigenas se vestem/trabalham/seu meio de
transporte?

-0 que serd que nos incorporamos da cultura indigena?

Comegamos realizando questionamentos sobre o documentario fndios no
Brasil: Quem séo eles?”® sobre o que eles lembravam e o que mais os marcou. famos
anotando as frases no quadro enquanto os alunos falavam. A escrita servia de registro.
Os alunos foram falando e, enquanto isso, eu e minha colega iamos mediando.
Entrdvamos com algumas questdes como, quando um aluno falou que sabia que os
indios faziam cestas para vender no trabalho no centro de Porto Alegre. Perguntamos
entdao se eles somente faziam artesanatos. Alguns responderam que ndo, que eles
também estudavam e tinham outra profissdo. Mostramos uma foto, e essa era uma
das imagens que fazia o contraponto, de uma enfermeira indigena. Falamos que assim
como ela existem outros profissionais que sairam da aldeia e foram seguir outros
caminhos. Eles falaram também que o governo retirou as terras dos indios, que essa
era uma noticia que eles viram na televisao. Comegamos a perguntar o porqué de isso
acontecer, e alguns alunos falaram que o motivo foi porque os indios invadiram.
Tentdvamos ir além, e explicamos um pouco também sobre a grilagem. Sobre a
questdo da incorporagao da cultura indigena na sociedade brasileira, falamos dos

nomes de ruas e cidades, inclusive utilizamos o nome do bairro Humaita.
Uma aluna, que chamarei de G(35), ressaltou: todos nds somos misturados.

Questionei sua reflexao, e ela rebateu: porque antes os donos do Brasil eram os
indios, entdo houve uma mistura. Aproveitamos para falar sobre essa questdao que o
indigena esta em todo lugar e ndo mais somente na aldeia. Entdo outro aluno, o R(32),

falou: se fossemos pensar, nés ndo temos nada, por direito tudo que tem é dos indios.

20 7. g o ¢ g ° ~ ~ c , M-
Documentario da série "Indios no Brasil" mostra a relagdo da populagdo indigena brasileira com a
natureza, com o sobrenatural e com os ndo-indios.
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Notei que eles tinham suas hipdteses, que tinham conhecimento da cultura
indigena, mas a enriqueciam através da conversa e debate com os colegas. De uma
maneira geral, a discussdo trouxe pontos positivos e algumas curiosidades dos alunos
sobre a vida do povo indigena. O que me surpreendeu foi que o aluno B(44), no final
da aula, veio até a mesa para mostrar os registros do caderno. Porém, ao lado da
atividade haviam desenhos de indios, (sim, estereotipados) que ele tinha feito durante
0 nosso debate. Aquele gesto ja me mostrou que alguma coisa o fez refletir, ndo que
necessariamente tenha mudado de opinido, mas que ja comegou a aceitar “o outro”, e
isso ja era um grande avanco. Justamente por terem assistido filmes duas vezes na
escola, o aluno M, nos revelou: Nunca fui ao cinemal!

Outros alunos falaram nao conhecer nenhum cinema e sentiam vontade de
desbravar esse novo espaco. Decidimos entdo que colocariamos esta saida no nosso
projeto. Na semana seguinte, a escola recebeu o convite para levar os alunos ao
Capitdlio?!, para assistir um filme. Todos estavam muito ansiosos com a noticia.
Confirmamos com uma semana de antecedéncia e os alunos estavam na expectativa

de irem ao cinema assistir O lobo atrds da porta.
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Cartaz do longa-metragem: O lobo atras da porta

Olhos arregalados de alguns, caras assustadas de outros, indignagdo de quase

todos. Foi assim que enxerguei os alunos apds o filme. Este foi o filme sobre o que

?! Cinema cultural localizado no municipio de Porto Alegre/RS.
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alunos mais se dispuseram a falar. Cenas fortes e do cotidiano de uma familia em
conflito, refletia a vida de muitos que ali sentados e encaravam o som e a imagem pela

primeira vez nas telas do cinema.

Naquele mesmo dia, no Estado do Parana, estava acontecendo um confronto
entre policiais e professores que estavam fazendo uma manifestacao. Era uma noticia
importante e nosso papel, naquele momento, era falar algo sobre o assunto com os
alunos. Tentamos fazer uma ligagdo com o filme, e para ndao confundi-los,
apresentamos a noticia e conversamos a partir do que eles pensavam sobre o assunto.

Eles preferiram comecar falando do filme. Primeiramente do nome do filme.

A aluna U (32), falou: que o lobo era quem fazia as coisas escondidos e era
vingativo. Durante a conversa comecou a surgir ideias do papel da mulher na
sociedade, visto que na concepcao deles o lobo era uma mulher. A analise dos alunos
homens, na grande maioria, se voltou para a culpabilidade da mulher tanto na questao
da traicdo, como na criacao dos filhos. Ja no préprio debate entre eles, as alunas que
estavam na sala de aula tentavam mostrar para os colegas homens o outro lado da
situacdo. Isso aconteceu varias vezes com situacées do cotidiano dos alunos, e assim
eles trouxeram as cenas do filme e a vida deles mais uma vez para a sala de aula. Até
mesmo os alunos que nao puderam ir até o cinema assistir o filme estavam debatendo,
pois perceberam a relacdo com a realidade. Um dos alunos, o A (18), chegou a dizer
que as que as coisas que se passaram nesse filme, normalmente acontecem em nossa
vida, e dessa maneira pronunciou a seguinte frase:E quem jd ndo viveu alguma coisa

que aparece ai?

Quando uma das alunas falou que a relacdo entre o casal de amantes do filme
era uma relagao de poder, fizemos uma discussao e questionamos sobre qual a relagao
de poder que também existia no confronto que estava acontecendo, naquele
momento, no Parand. Para explicitar melhor, os alunos falaram que no filme o marido
tinha uma “posicdo” de poder sobre a mulher e que no confronto entre os policiais e
professores também havia um tipo de poder. Porém, este era um poder politico, mas
ambos agressivos e abusivos. No caso do confronto no Parana, para os alunos nao

existe apenas uma pessoa que manda (Governador). Eles diziam que existem vdrias
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pessoas por tras do confronto. Mas o maior questionamento deles era como aqueles

policiais podiam fazer aquilo com trabalhadores como eles?

Uns diziam que eles estavam trabalhando, outros diziam que ndo importava se
nao quisesse ndo precisava fazer. Nossa ideia naquele momento nao era julgar, ndo
era impor e nem condicionar os alunos a alguma ideia. Tentamos a todo o momento
propiciar um espag¢o para que eles enxergassem as relagGes existentes em todos os
casos. Tentamos, também, fazer os alunos se questionarem e refletirem sobre a
relacao do filme com os acontecimentos reais e cotidianos de suas vidas. O resultado
foi histdrias de vidas que muitas vezes sdo marcadas pela mesma violéncia da noticia
que apresentamos a eles. O que ocorreu foi um desabafo, da aluna U (32), que foi a
maneira de pensar sobre o assunto. As pessoas estdo muitas vezes condicionadas a um
so lado da histéria pelo fato de que elas também passaram por aquilo. Entre traicao,
mulher, homem, violéncia, poder, morte, aborto, casamento, e muitas histérias
pessoais que acabaram se alinhando com a noticia da manifestacdo no Parand e do
filme O lobo atrds da porta quando falamos em direitos e poder, posso terminar meu
relato dizendo que os alunos nunca debateram tanto entre eles, levantaram tantas
hipdteses e estiveram tao empolgados, acima de tudo. Ganhamos a noite com a frase

final de uma aluna que ao sair na porta disse: “Como é bom pensar.”

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante esses meses aconteceram muitas coisas novas para nds e para 0s
alunos. Cada dia de aula era um grande aprendizado para ambas as partes.
Primeiramente devemos conhecer o aluno que estd em nossa sala de aula e
reconhecé-lo como sujeito pertencente ao contexto da EJA. Dessa maneira, acredito

que

“0 aluno da Educacdo de Jovens e Adultos, traz consigo uma histéria mais
longa (e provavelmente mais complexa) de experiéncias, conhecimentos
acumulados e reflexdes sobre o mundo externo, sobre si mesmo e sobre as
outras pessoas. Com relagdo a inser¢cdo em situagGes de aprendizagem,
essas peculiaridades da etapa de vida em que se encontra o adulto, fazem
com que ele traga consigo diferentes habilidades e dificuldades (em
comparagdo com a crianga) e, provavelmente, maior capacidade de reflexdo
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sobre o conhecimento e sobre seus prdprios processos de aprendizagem
para a busca do conhecimento e auxilio na aprendizagem” (Oliveira,1999,
p.60)

E fundamental que o professor perceba a capacidade de reflexdo e andlise que
os alunos adultos possuem, pois a partir de tantas vivéncias e experiéncias, os alunos

ampliam sua capacidade de reflexao, se apropriando assim de novos conhecimentos.

Assim, descobri que com a ajuda das curtas e longas-metragens, o lado dos
alunos. Pude conhecer melhor o que eles pensam suas concepgdes e pré-conceitos, e
perceber também o desenvolvimento e progresso de cada um acerca do tema
debatido. Através das analises e discussdes dos filmes, os alunos desenvolveram mais
a compreensao e interpretacdo, aumentaram suas habilidades no que tange ao
processo oral e comunicativo, desencadeando interesses por novos assuntos. Para
alguns alunos, poder conhecer um novo lugar cultural, como a turma conheceu,

possibilitou aos alunos a entrada em um caminho de lazer e prazer.

Quanto a exibi¢do dos filmes, esperdvamos uma discussao dos alunos sobre o
assunto abordado. Porém, nos surpreendeu a maneira como eles relacionam os
personagens e as historias dos filmes com a sua prdpria vida. Dessa maneira, demos
énfase nas atividades que favoreciam a descoberta de novos conhecimentos sem

esquecer a realidade dos alunos.

Enfim, acredito que ndo se trata de uma metodologia, ou maneira de “dar
aula”, mas penso que a insergao deste suporte na sala de aula possa servir muito mais
do que “tapar buracos ou tempo”. Serve para instigar, motivar, questionar e nortear o
aluno para a andlise de um assunto que desperte novos interesses e reflexdes, novas

atitudes e mudancas positivas em sua vida.
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Mariana Leonhardt®®

RESUMO: O artigo trata da experiéncia docente em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), vivida sob a
configuragdo de docéncia compartilhada em uma instituicdo de ensino voltada especificamente para o
publico jovem e adulto. Tem como objetivo apresentar como tal experiéncia, calcada nos didlogos e na
intensa teorizagdo ao longo do curso, é produtora de saberes que me formaram e me transformaram
em Professora. No decorrer do curso de Pedagogia, entramos em contato com legislagdes, diversas
teorias e generalizagGes que vao alimentando nossas bagagens de conhecimentos para futuras atuagoes
com educandos. O tempo e o espago do estagio de docéncia, a preparagdo para este, suas contradi¢cdes
e especificidades, o dia a dia com os educandos, mostra-se como um valioso campo de experiéncia para
a aplicagdo desses saberes em acordo e confronto com a realidade vivida. Na academia entramos em
contato com teorias que nos recomendam a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos educandos para
planejarmos as aulas. Paralelo a isso, ha também aquelas aprendizagens que precisam ser adquiridas e
que sao fundamentais para a superagdo de condigdes sociais desfavoraveis. O maior desafio docente,
portanto, é conseguir oportunizar essas novas aprendizagens em consonancia com os conhecimentos
advindos dos educandos. Dessa reflexdao intensa e dessa pratica, produziu-se uma significacdo de
docéncia tal que hoje posso dizer que me sinto apta para exercer a profissdo para a qual estou me
preparando.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio de Docéncia. Educagdo de Jovens e Adultos. (Trans)formagdo Docente.

INTRODUCAO

As metamorfoses - mudangas - sdo mais visiveis em alguns do que em
outros, mas esses processos indicam que a natureza tem ciclos,
regularidades, repeticdes e que os seres foram se adaptando a isso.
Inclusive nds, humanos, somos seres metamorficos, ja que passamos por
muitas transformacdes, bioldgicas e culturais, ao longo da vida. (KINDEL,
2012, p. 35).

O presente artigo busca contextualizar o momento, ou os momentos, em que
me (trans) formei em professora. Percorro brevemente algumas etapas do curso de
Pedagogia para que a/o leitora/r entenda (ou va entendendo) de onde e porque uso

esse termo (trans) formacdo. Igualmente, darei uma énfase especial ao periodo da

2 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatdrio do Curso de Pedagogia sob orientagao da Profa.
Denise Comerlato.

> Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Contato:
mariana.leonhardt@ufrgs.br
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pratica no estagio obrigatério, fundamental para a tomada de consciéncia, com
concretude, acerca das atribuicdes docentes com as/os discentes, e consigo mesma. Se
ndo hd aprendizado a ndo ser pelas relagées, contemplo a importancia das pessoas
que andaram ao meu lado nessa caminhada, seja na figura da Stephanie Funck®®,
minhas/meus professoras/res e minha companheira. Enfim, buscarei traduzir nas
paginas que seguem, a experiéncia docente, calcada nos didlogos e na intensa
teorizacao ao longo do curso, como produtora de saberes que me formaram e me

transformaram em Professora.

O que diz a legislagdo, ou refletindo a partir das aprendizagens legais, ou o inicio das

aprendizagens sobre a Educagao de Jovens e Adultos (EJA)

O texto do parecer CNE/CEB 11/2000 traz que “a EJA é uma categoria
organizacional constante da estrutura da educac¢do nacional, com finalidades e func¢des
especificas” (CNE/CEB, 2000, p.5). No que diz respeito a estas fungbes, o parecer
aponta que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é reparadora, equalizadora e
qualificadora (permanente). E reparadora, pois

[...] significa ndo sé a entrada no circuito dos direitos civis pela restauragdo
de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser
humano. Desta negacgdo, evidente na histéria brasileira, resulta uma perda:

0 acesso a um bem real, social e simbolicamente importante. (CNE/CEB,
2000, p.7)

Para tanto precisa ser “pensada como um modelo pedagégico préprio a fim de
criar situacdes pedagdgicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e
adultos” (ibid., p.9). Também é equalizadora, porque possibilita “aos individuos novas
insercées no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura
dos canais de participacdo” (ibid., p.9), em outras palavras, busca equalizar as
oportunidades de inser¢do social. E é permanente ou qualificadora, pois esta funcdo,
por sua vez, impulsiona a reflexdo sobre uma didatica que verdadeiramente sirva aos

interesses desses educandos, visto as suas especificidades, ao longo da vida.

4 Estagio realizado em docéncia compartilhada com a colega Stephanie Funck. Contato:

stephanie.funck@ufrgs.br
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E importante que se diga que a oferta qualificada, que valoriza os saberes
construidos ao longo da vida, oportuniza as trocas de experiéncias e proporciona a
aquisicao de novos conhecimentos, € o mote da EJA. Do contrario corre-se o risco de,
ao negligenciar os saberes historicamente construidos pelos sujeitos, impondo-os um
curriculo fechado e descontextualizado, essa oferta incorrer na reproducdo das
desigualdades sdcio-econdémicas e culturais que, direta ou indiretamente, muitas vezes
conduziram esses sujeitos a evasao escolar, seja no ensino regular, seja na modalidade

de EJA.

A teoria

Quando nos referimos a EJA, um dos pioneiros e principais pensadores das
questdes referentes a esse tema no contexto brasileiro foi Paulo Freire. O autor faz a
critica ao ensino massificador que tende ao determinismo humano, especialmente
aquele que reproduz a discriminagdo de raga, género e classe, e apresenta a ideia de
gue a historicidade do sujeito e sua leitura de mundo devem ser valorizadas, tanto na
esfera social, quanto na educacional (uma vez que ndo ha limites entre elas). Nas suas
palavras, “ninguém comeca lendo a palavra, porque antes da palavra o que a gente
tem para ler a disposicdo da gente é o mundo” (Freire). Isso quer dizer que todo o
educando, todo o ser, mesmo uma crianca, estabelece relacdes com as coisas queo
cerca, as interpreta e emite opinides. Em fungao disso, todo o ser humano deve ter sua

palavra considerada.

Na obra “Pedagogia da autonomia”, quando Paulo Freire escreve que “Ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos” (FREIRE, 1996, p. 30) ele inverte a ldgica
dos conteludos operando por si mesmos e se sobrepondo as questées humanas, ou
seja, coloca a Professora e a escola

[...] o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, [...],
chegam a ela, saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas

também, [...], discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes
em relacdo com o ensino dos conteudos. (FREIRE, 1996, p. 30)

Em outras palavras, o autor sugere que a realidade, a experiéncia e os saberes

acumulados pelo sujeito é que demandem os contelddos, numa proposta de ampliacdo
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desse saberes e uso critico desses sobre a sua prépria realidade. E a consciéncia de si
como ser social, o homem inserido e consciente das problematicas da cidade, operante
e responsdavel por elas. Talvez esse seja um dos principais legados de Paulo Freire,
quando trata do que é fundamental para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica,

especialmente quando esta volta-se para a promog¢ao da autonomia dos educandos.

Outra questdo que o autor nos traz é acerca da necessdria postura ética
daquelas/es que pretendem educar. Paulo Freire lista as obrigacdes para com os
educandos que toda/o discente deve ter em sua pratica se tem por objetivo trabalhar
sob a luz da ética e da promocado da autonomia do ser

Formagdo cientifica, correcdo ética, respeito aos outros, coeréncia,
capacidade de viver e de aprender com o diferente, ndo permitir que o
nosso mal-estar pessoal ou a nossa antipatia com relagcdo ao outro nos

facam acusa-lo do que nao fez sdo obriga¢des cujo cumprimento devemos
humilde, mas perseverantemente, nos dedicar.(FREIRE, 1996, p. 16)

Concordo com a afirmacdo, pois do contrario, ndo deixaria de ser uma daquelas
Professoras que suprimem as subjetividades e, ao fazé-lo, reproduzem a légica da
escola excludente. Pensar a formacdo docente &, pois, mais do que pensar em saberes
técnicos, é postar-se de maneira sensivel e acolhedora as problematicas cotidianas de
criancas, jovens e adultos, e tratd-las dentro de uma concepcdo que valoriza a
experiéncia e promove a ampliacdo de saberes, a criticidade, a autonomia e a insercdo

dos sujeitos nos diversos contextos sociais.

Saber ler e escrever, historicamente, coloca o sujeito em uma determinada
posicao social. A relacdo de saber-poder se estabelece desde os primérdios da
educacdo brasileira, quando ela era oferecida apenas a camada mais elitizada da
populacdo (“a elite que pensa”). Esse cenario, no entanto, ndo muda com a instituicao
da escola de massas, pois mesmo a qualidade desta era (e é) distinta entre as
diferentes classes sociais. Logo, quando a escola toma para si o processo de ensino-
aprendizagem dos conteudos, também fica sujeita as relacdes de poder de grupos
social e economicamente assimétricos que, fazendo uso da maquina publica, por vezes
servem mais ao interesse econdmico do que as necessidades educacionais da
populacdo. A qualidade da educacdo ofertada pode reforcar as posicoes que cada

sujeito ocupa da piramide social.
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As formas de colocar tudo isso em pratica, ou para que serve a teoria e o

conhecimento legal se ndo para por em pratica?

A condicdo primeira para que ocorra a possibilidade de unir a legislacdo, a
teorizagdo acerca dos sujeitos e das metodologias é a pratica docente efetiva em EJA.
Nesse caso, uma pratica estendida, com regéncia de turma, planejamentos
sistematizados, avaliagcdo e autoavaliagdo constante, e reflexdao sobre a pratica. Isso
tudo foi possivel aliando a exigéncia da etapa da graduagdo com uma instituicao
singular, que acolheu a mim e minha colega Stephanie, e possibilitou a experiéncia da

docéncia compartilhada.

O local

A Instituicdo esta localizada em uma regido central e residencial da cidade de
Porto Alegre, perto de pontos importantes como o Hospital de Clinicas e o de Pronto
Socorro, assim como do campus da Saude da UFRGS. Oferece os trés turnos de aulas,
sendo a Unica instituicdo municipal de ensino da capital que oferece somente a
modalidade EJA. Diferenciada desde a sua origem, hoje ocupa o prédio de uma escola
particular desativada, mas em seus primérdios ja foi uma escola itinerante. Naquela
época os professores é que se deslocavam até as empresas e departamentos publicos
municipais, e era em espacos improvisados que se praticava o entdo Servico de

Educacao de Jovens e Adultos (SEJA).

Merece destaque o fato de a escola realizar reunides pedagégicas e de
planejamento todas as sextas-feiras, envolvendo todos os professores. Dependendo
das demandas, essas reunides podem ser gerais, por turno ou por grupo de
totalidades. Talvez isso explique a boa reputacdo frente a comunidade escolar, que se

traduz em a instituicdo ser referéncia na Educacdo de Jovens e Adultos.

Penso que instituicdo oferece outra forma de ver e praticar a educacao, pelo
menos na turma observada, e talvez se aproxime daquilo que utopicamente
chamamos de “escola ideal”. Romantismos a parte, esta instituicdo apresenta um real

compromisso com a educacdo desses jovens e adultos, que vai além do ensino
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objetivando a certificacdo, mas que amplia a visdo de mundo desses educandos,

oferecendo um espago democratico para a discussao de suas problematicas.

Sujeitos da aprendizagem

Nessa secao falarei sobre os sujeitos das aprendizagens no contexto da pratica
pedagdgica jd mencionada nesse artigo. Quero dizer, entdo, dos educandos que
participaram conosco nessas tantas horas de estagio, das Professoras titulares que
gentilmente nos receberam e nos reforgcaram a importancia de condutas éticas em sala
de aula, das estudantes universitdrias que, enfim, lancaram-se ao exercicio da
docéncia. Portanto, ndo farei consideragbes generalistas acerca dos sujeitos das
aprendizagens como um todo, sem nomes e sem rostos, pois minha experiéncia
docente em EJA até o momento encerra-se nessa pratica pedagodgica, o que me

permite dizer somente sobre aqueles com quem tive contato.

A turma em que tivemos a oportunidade de vivenciar a pratica docenteé
composta deeducandos de diferentes faixas etdrias, em sua grande maioria pessoas
com mais de sessenta anos de idade.Trata-se de um grupo de adultos que frequenta
esta turma ha alguns anos, sendo assim, além de colegas, também deixam

transparecer que sao amigos e companheiros no objetivo de aprender a ler e escrever.

Esses adultos esforcam-se diariamente para estar |3, pois cada um deles
percorre longas distancias para chegar a instituicdo de ensino. Uma das educandas
passa cerca de duas horas no 6nibus, em cada trecho, para estar Ia todos os dias. Sdo
interesses diversos que vao desde frequentar um ambiente social agradavel, até estar
aptos a ler e a escrever para dominar a parte tedrica da jardinagem (como é o caso de
um deles), passando pela latente necessidade e vontade de realizar-se pessoalmente a

partir do “saber mais”, do “poder ler sozinho”.

Sdo adultos que, em sua maioria, ja frequentaram a escola na chamada idade
prépria, mas acabaram evadindo e seguindo suas vidas passando pelas consequéncias
da baixa instrucao formal numa sociedade que supervaloriza o saber certificado. Apds

muitos anos fora desse ambiente, retornam aos bancos escolares, talvez tendo que
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enfrentar desafios ainda maiores do que aqueles que os fizeram evadir quando
criangas ou adolescentes. Esses adultos identificam na instituicdo um lugar de
ampliagao de seus saberes, de compartilhamento de experiéncias, de acolhimento e

de esperancga para uma vida melhor.

Quando iniciamos nossa pratica, na primeira aula, realizamos uma dinamica de
apresenta¢do chamada de “teia da vida”. No atirar de um novelo de |13 de um lado para
outro, formando uma teia a cada depoimento, pudemos entrar em contato com as
ricas trajetdrias de vidas daqueles educandos. Uns com mais, outros com menos
quilometros rodados, esse movimento fez perceber que diferentes motivacoes
pessoais fizeram com que aqueles sujeitos fossem em busca de seus objetivos. Aliado a
isso, fez ver que, pelo menos no periodo das aulas, todas as trajetdrias se entrecruzam

e se reunem todas as manhas para “saber mais”.

A turma é regida por duas Professoras titulares, ambas formadas em Pedagogia
e com uma extensa bagagem na docéncia em EJA. Elas foram nossas companheiras,
nossas referéncias e figuras importantissimas no desenrolar do estdgio. Com elas
aprendemos, na pratica, como se dd a docéncia compartilhada e o tanto de retiddo
ética que ela exige. Tivemos a oportunidade de participar das reunides nas sextas-
feiras, o que enrigueceu nossos planejamentos semanais. Ali pudemos debater sobre
os temas emergentes, as atividades a serem desenvolvidas e os conteddos a serem

abordados.

Por fim, também sujeitas das aprendizagens, fomos nds. Duas estudantes
universitarias numa das etapas finais da graduagao em Pedagogia, que tiveram a
oportunidade de frequentar, observar, refletir, planejar, aplicar e avaliar (e
autoavaliar) com base numa bagagem de estudos e vivéncias ao longo do curso.
Igualmente, conseguiram, a partir dessa pratica pedagdgica, pensar a proépria
formacgao, em seus éxitos e falibilidades, projetando uma insercao profissional que se

aproxima.
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A pratica e o meu eu se (trans)formando em professora

Embora pareca lugar comum nos debates académico e tedrico demandar os
conteudos a partir da experiéncia dos sujeitos, ou seja, relevar e valorizar as falas
sobre o cotidiano para pensar as aulas, colocar isso em pratica buscando nao os privar
de conteudos que promovam a superacdo de condi¢des sociais desfavoraveis, é um

desafio deveras grande na hora de elaborar um planejamento voltado para a EJA.

Entdo, a partir da dinamica inicial, a “teia da vida”, foi possivel entrar em
contato com ricas trajetdrias de vida, as quais, cada uma a sua medida, modelam os
pensamentos e as leituras de mundo dos educandos com quem realizamos a pratica.
Igualmente, fizeram-nos ver a diversidade de culturas presentes em sala de aula, e o
tanto que também poderiamos aprender com aqueles sujeitos ao longo do estdgio.
Para que fique clara a riqueza de que estou tratando, deixo visivel também ao leitor

um pouco do que ouvimos naquela e outras manhas?’:

° L.(82) quando casou-se, viveu o dia mais feliz de sua vida;
. D.(61) fugiu de casa aos 18 anos de idade com o homem que amava;
° A.S.(78) ndo gostava de trabalhar como faxineira em casa de familia,

pois geralmente era explorada nesses lugares;

. Li.(27) sua mde a permitiu a ir na casa de seu namorado em Viamao,
o que a deixou muito satisfeita, pois gostaria de conhecer a sogra;

° G.(80) sua independéncia veio aos 19 anos quando saiu de Girua
direto para Porto Alegre para cuidar de criangas, mas logo casou-se e ndo
quis mais cuidar de criangas;

° N.(75) as preocupagdes com seu estado fisico e emocional tém
trazido prejuizos a sua cognicdo, o que a faz pensar na validade da
continuagao dos estudos;

° F.(64) a vida “foi muito sofrida” e voltar para a sua Pelotas do
nascimento seria um retrocesso evolutivo pois “Ia é tudo a mesma coisa,
passa de pais para filho aquela mesma coisa de ficar patinando e nunca ir

para frente”;

25 ~ s 9o o o q 5
Os nomes das/dos educandos serdo substituidos pelas iniciais para preservar suas identidades. A
idade de cada um esta representada entre parénteses ao lado da referida letra inicial.
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o R.(33) gosta de versos em prosa, violdo e plantas, o que o impulsiona
a buscar as aprendizagens, fazendo-o virar as noites de sabado relendo os
cadernos e refazendo exercicios;

° 1.(41) fica feliz quando sua filha dorme na sua casa, pois fica contente
em preparar o café da manha para ela;

° Re.(42) a instituicdo trouxe mais do que um ambiente de
aprendizagens, trouxe um amor, um namorado querido que a recebe com
abragos e beijos na hora do intervalo e a acompanha na saida ao final da
aula;

° Id.(75) embora goste muito das aulas, esta cada vez mais dificil
frequenta-las, pois tem das assisténcia a sua mae de 92 anos que mora em
Viamao;

° Vr. (61) anda de Onibus durante cerca de duas horas para ir a
instituicdo, e outra duas para voltar para casa, tudo isso para ter com quem

aprender, pois em casa nao ha ninguém que a ajude.

Portanto, ndo seria possivel pensar num planejamento que ndo levasse em
conta tais historicidades e o tanto que elas impactam nas rotinas atuais desses
sujeitos. Impossivel ndo admitir que tudo o que viveram, o tempo todo, faz parte de

como hoje sentem e conformam suas leituras de mundo.

A realidade observada e experienciada impulsionaram-me a busca por
referenciais que contribuissem para a confirmacao da ideia de que as aulas ministradas
para os jovens e adultos devem seguir uma metodologia propria, onde os educandos
sdo agentes ativos do processo educacional. Na mesma linha de raciocinio, seus
tempos e ritmos de aprendizagens, os espagos que ocupam na sociedade e a
maturacdo critica sdo diferenciados dos das criancas, o que, por si s6, é forca motriz

para se pensar em praticas especificas para essa modalidade de escolarizagao.

Entretanto, como Oliveira (1999) nos diz, hd uma caréncia de estudos acerca da
aprendizagem do publico adulto. Segundo a autora, enquanto existem diversas
teorizagbes que tratam dos processos psicolégicos da aquisicdo dos conhecimentos
por criangas, no que toca aos adultos o cendrio ndo é o mesmo. Mesmo assim, a

experiéncia com estes faz ser possivel dizer que o adulto
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Traz consigo uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa) de
experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo
externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas. Com relagdo a insercdo
em situagOes de aprendizagem, essas peculiaridades da etapa de vida em
que se encontra o adulto fazem com que ele traga consigo diferentes
habilidades e dificuldades (em comparagdio com a crianga) e,
provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e

sobre seus préprios processos de aprendizagem. (OLIVEIRA, 1999, p. 60)

E preciso estudo e reflexdo para ser Professora, isso ja é ponto batido, porém
essa caréncia de conhecimento cientifico sobre a aprendizagem talvez emperre o
progresso dos educandos, uma vez que subsidiariam o trabalho docente com possiveis

intervengdes mais precisas.

O didrio de classe, importante instrumento de sistematizacdo e reflexdao sobre a
pratica, tornou-se um grande aliado no decorrer do estagio. A produgao desse material
proporcionou intensas e profundas reflexdes que impulsionaram uma semana a outra,
e que permitiram ndao nos distanciarmos do tema a que nos propusemos no
planejamento semestral, as (trans) formac¢des da vida. Quicd um dia os didrios de
classe venham a ser considerados como fonte de pesquisa para a producdo de
teorizagdes acerca dos processos mentais de aquisicao dos conhecimentos por parte

dos adultos.
Refletindo sobre minha formagao/transformacdo docente

Ira Shor, no livro “Medo e ousadia no cotidiano do professor”, num dado
momento dialoga com Paulo Freire acerca de suas proprias formagdes e como elas os
influenciaram e os encaminharam a pedagogia libertadora. Nesse trecho, o autor
refere-se a “aprendizagem e reaprendizagem” (FREIRE; SHOR 1986, p. 27) no seu
processo de tornar-se professor. Sem a pretensao de me colocar como participante
nesse didlogo, penso que esse movimento inicial a que se refere Shor ocorre na
medida em que a/o estudante se coloca a refletir sobre aquilo que aprende em relagdo
a realidade vivida, numa postura ativa frente aos conhecimentos veiculados na

academia.

Entdo quando falo, aqui do meu lugar, sobre a vez que me (trans)formei em

Professora, falo exatamente dessa aprendizagem e reaprendizagem, dessa
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metamorfose, desse dar-me conta que ha outras maneiras de educar, que ndo aquelas
catedraticas, as quais estive sujeita nos tempos de escola. Mas também falo daquela
leitura critica feita de algumas disciplinas da grade curricular do curso de pedagogia,
que por mais que se propusessem a expor um modo mais libertdrio de ser docente,
nada mais fizeram do que reproduzir velhas praticas, e traduziram em mim um modo

de n3o ser Professora.

No decorrer do estagio percebi que minhas reflexdes semanais nos didrios de
classe versaram, em sua maioria, acerca do que pensei sobre as aulas, e como elas me
fizeram pensar acerca de mim nelas. Em outras palavras, na preparag¢ao para a escrita
desse artigo, percorri o didrio de classe produzido a partir das aulas e reunides
pedagdgicas, e pude perceber que tratei bastante de me relatar, me refletir, me avaliar
enguanto docente para aquela turma. Enquanto refletia sobre a semana, a semana
refletia sobre mim, de tal maneira que hoje a experiéncia se reflete em mim mesma, e
me faz crer nessa metamorfose de estudante para Professora. Para que fique mais
entendivel o que quero dizer, transcrevo alguns trechos dos meus diarios que se
referem a essa reflexao

A experiéncia da docéncia tem gerado bons momentos de reflexdo quanto a
minha postura diante dos alunos. Creio que a escuta e o olhar atentos sao
extremamente necessarios se quer levar um plano de aprendizagem a
frente. Os educandos, invariavelmente, reagem ao planejado, e é a

qualidade dessa reagdo gerara dados para repensa-lo a todo instante.
(Didrio de Classe, 32 semana de pratica)

Destaco nesta reflexdo semanal a aula de terca-feira, pois foi deveras
empolgante e, de certa forma, respondeu a um questionamento que me
faco ha bastante tempo: Como introduzir atividades ludicas nas aulas de EJA
que promovam aprendizados e, ao mesmo tempo, momentos de
descontragdo? Me angustiava o fato de que precisdvamos de mais “vida”,
em seu sentido conotativo, mais (corpo em) movimento. Acredito que,
embora estejamos dando aula para um publico em cuja fase da vida ndo se
privilegie o brincar, podemos pensar em atividades que abarquem a
ludicidade, a fruicdo das sensacbes por ela desencadeadas, e que
contemplem, concomitantemente, as aprendizagens das dreas do
conhecimento. (Diario de Classe, 72 semana de pratica)

Como futura educadora, penso que quanto mais entrarmos em contato
durante o processo de formacdo com realidades como a relatada, mais subsidios
teremos para que nos conscientizemos acerca da importancia de perseguir praticas

adequadas ao publico atendido pela EJA. Mais do que promover a educagdo dos jovens
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e adultos, o “ser Professora” dessa modalidade requer sensibilidade a imensa carga

historica e emocional trazida pelos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

E latente a caréncia de disciplinas que abordem a EJA como principal assunto
na Faculdade de Educacdo da UFRGS. Embora seja uma das linhas de formacgao
previstas para o curso de Pedagogia e, em fungao disso, apareca em muitos conteudos
programaticos de disciplinas no seu transcorrer, dificilmente se observa aulas que
contemplem, verdadeira e aprofundadamente, o publico jovem e adulto. Portanto,
escolher o estagio em EJA é também escolher “saber mais” sobre o assunto. Talvez
esse seja um dos maiores desafios para tomar essa decisao, pois € como que ter que
frequentar um curso inteiro em apenas duas disciplinas, Estdgio e Seminario de

Docéncia: Educacdo de Jovens e Adultos.

Mesmo diante dessas limitagGes, penso que o estagio verdadeiramente me
(trans) formou em uma professora, pois se antes era dificil pensar em planejar apenas
uma semana (quando das experiéncias de pratica pedagédgica em semindrios
anteriores), e a perspectiva de ter que planejar para 13 semanas era apavorante, agora
sinto que poderia reger uma turma durante um ano todo. Mais ainda, se antes eu
apenas tinha uma ideia do que seria reger uma turma, agora é possivel perceber que
muitos fatores estao envolvidos nisso. Em outras palavras, ser Professora vai além de
preparar aulas e desenvolvé-las com a turma, é, também, estabelecer vinculos, inspirar
confianga, disponibilizar-se corporal e emocionalmente com as problematicas

emergidas em sala de aula.

Imagino que muitas de minhas colegas, assim como eu, ingressaram no curso
de Pedagogia justamente para atuar dentro de velhas estruturas escolares, ou fazé-las
avancar, a fim de pensar a escola como um espaco de alegria com o saber, de
exploracdao das potencialidades individuais e coletivas, de criticidade, de insercao
social e promotor da autonomia. Justamente por essas razoes e pelas bagagens de

aprendizados e reaprendizados adquiridos ao longo do curso, em especial no estagio
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obrigatdrio, algumas de minhas pares, talvez todas, também agora se (trans)formaram

em Professoras.

Enfim, depois de muito escrever, talvez esteja na hora de cantar que “Eu prefiro
ser / essa metamorfose ambulante // do que ter aquela velha opinido formada sobre

tudo” (Seixas, 1973).
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Stephanie Funck®

RESUMO: Este trabalho tem origem no estagio obrigatério curricular, correspondente a sétima etapa do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O estagio aconteceu numa escola do
municipio de Porto Alegre, na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), em uma turma de
Alfabetizagdo. O presente artigo tem por escopo apresentar relatos desta experiéncia, seguidos de
reflexdes acerca dos processos de alfabetizacdo de adultos advindas das vivencias proporcionadas pelo
estagio.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio. Educagdo de Jovens e Adultos. Alfabetizacao.

INTRODUCAO

Realizei meu estagio obrigatdrio, etapa curricular correspondente a sétima
etapa do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande no Sul, em uma
escola municipal de Porto Alegre, e com uma turma de Alfabetizacdo da Educacdo de
Jovens e Adultos, Totalidade 1 (T1l). Neste ensaio de regéncia de turma, tive a
oportunidade de experienciar a docéncia compartilhada com a colega Mariana®®. Esta
escrita tem por objetivo apresentar minhas impressdes e reflexdes sobre a
alfabetizacdo de adultos, enfatizando alguns pontos desenvolvidos com a nossa turma
de estagio que foram cruciais para obtermos avangos com relagdo aos processos de

leitura e escrita dos educandos.

Inicialmente, farei uma breve contextualizagdo apresentando caracteristicas
gerais da turma em que ocorreu a pratica docente, bem como o destaque de uma
proposta pedagdgica abordada pelas professoras titulares que me chamou atencdo.
Em seguida, apresentarei alguns recursos que estiveram presentes em nossa pratica e
os momentos que surgiram durante as atividades que desencadearam minhas

reflexdes acerca dos processos de alfabetizacao. Por fim, trago as consideracgdes finais

2 Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia sob orientagdo da Profa.
Denise Comerlato.

*” Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul Contato:
stephanie.funck@ufrgs.br.

8 Estagio realizado em docéncia compartilhada com a colega Mariana Leonhardt. Contato:
mariana.leonhardt@ufrgs.br
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com algumas aprendizagens construidas durante esta experiéncia e reflexdes que

ainda levo comigo.

Contextualizando a pratica pedagodgica

A turma em que realizei a pratica docente é composta basicamente por pessoas
idosas, analfabetas, que tiveram que abandonar a escola na chamada “idade certa”
por diversos motivos. Possui 18 educandos matriculados na lista de chamada, mas
durante toda realizacdo do estagio a média de estudantes frequentes ndo ultrapassava

12 por aula.E composta basicamente por mulheres, contendo somente 3 homens.

A maioria dos educandos vieram, ainda adolescentes, de cidades interioranas,
em busca de melhores condi¢Ges de vida, para trabalhar em casas de familia. Posso
afirmar que nesta turma, os sujeitos pertencem as classes sociais mais desfavorecidas
economicamente, fator que implicou o ingresso antecipado no mercado de trabalho,
privando-os de frequentarem os ambientes escolares. Reconhego que sao “[...] sujeitos
inteligentes, que desenvolveram estratégias de sobrevivéncia em uma cultura escrita
sem estar adequadamente instrumentalizados para isso, resolvendo problemas,
vivendo, trabalhando e amando” (SCHWARTZ, 2010, p.63), embora, eles ndo se vejam
e/ou ndo se reconhecam desta maneira. Sentem-se incapazes, tém “medo do
desconhecido” e apresentam falas de baixa autoestima em muitos momentos, vendo a
leitura e a escrita como Unica alternativa de mudanca. O principal objetivo do grupo é

alfabetizar-se.

E pertinente mencionar que a turma apresenta duas professoras titulares que
trabalham com a docéncia compartilhada, ambas experientes em alfabetizacdo de
adultos, o que possibilitou ricas aprendizagens. Estas realizam dois projetos
significativos com obras literarias para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Um
deles consiste na leitura de um livro juntamente com os educados; e o outro, na leitura
de um livro para a turma. Este segundo livro trata-se de uma narrativa mais extensa,
na qual participamos (eu e Mariana) dos momentos de leitura, contribuindo com as
professoras, nas mudancas de entonagdes e vozes, de acordo com os

personagens.Como dindmica, a partir desta leitura, eles realizam a producdo escrita de
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um resumo coletivo, o qual fica registrado no caderno de texto. Cada estudante tem
seu caderno e este fica sempre na escola. As ideias sdao discutidas pelos educandos,

eles escolhem e selecionam o que deve ficar registrado.

Destaquei este fato relacionado as praticas de leitura e escrita, pois desde a
realizagdo das observagdes nessa turma, me chamou ateng¢dao a abordagem
alfabetizadora que é desenvolvida com os educandos, além do grande interesse e
envolvimento deles neste processo. Outrossim, impulsionada por minha prdpria
curiosidade acerca do modo como os adultos se alfabetizam. Perguntava-me se, estes
processos de aprendizagem acerca da leitura e da escrita dos adultos se dava do
mesmo modo como ocorrem com as criangas. Estes elementos fizeram com que meu
olhar atentasse a observar e refletir sobre os processos de alfabetizacdo destes

sujeitos.

Organizagao do ambiente alfabetizador

Acredito que para desenvolver um bom trabalho de alfabetizagao, faz-se
necessario pensarmos na organizacdo deste ambiente, de modo que “[...] os espagos
sejam lugares onde todos se sintam bem, o que reafirma a dimensdo da sala de aula
como ambiente onde se vive a experiéncia da aprendizagem em coletividade”
(NORNBERG; PACHECO, 2010, p. 71). Mantivemos a organizac¢do das classes, na sala de
aula, em meia lua, modo como ja eram dispostas, pois penso que “[...] o conhecimento
se constrdi na interacdao com a diversidade [...]” (SCHWARTZ, 2010, p.146) e, por isso,
preocupei-me em deixar o espaco organizado privilegiando que “[...] os sujeitos se

enxerguem, se escutem, argumentem, exponham ideias, dialoguem”. (/bid., 2010).

Na primeira semana de estagio que assumimos a regéncia da turma, dedicamo-
nos a construcao coletiva de um alfabeto para a sala de aula. Tivemos o cuidado de
selecionar imagens e palavras que fizessem parte das vivéncias dos educandos, que
Ihes fosse familiar, objetivando auxiliar na criacdo de um “referencial significativo”
(NORNBERG; PACHECO, 2010, p. 72), a meu ver, uma das principais fungbes que
competem a elaboragao de um alfabeto. Deste modo, para a confec¢do do alfabeto,

utilizamos uma folha tamanho oficio para cada letra, apresentando o tracado da letra
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de imprensa mailscula e minuscula, uma vez que “o referencial do alfabeto precisa
apresentar as letras como elas estdo no mundo” (SCHWARTZ, 2010, p. 149). Além
disso, cada folha continha a imagem de algum substantivo que iniciasse com a
respectiva letra e, ainda, a grafia escrita do nome do mesmo com a letra inicial em
destaque.

Simultaneamente, construimos um alfabeto de bolso para que os estudantes
pudessem ampliar o repertério de palavras iniciadas com a mesma letra. No momento
em que trabalhamos as letras em sala de aula, fizemos com eles a pagina do alfabeto
de bolso -correspondente a mesma- e ja pensamos juntos em algumas palavras
iniciadas com aquela letra. Escrevemos coletivamente cerca de cinco palavras por
letra. Este instrumento deveria estar sempre com os educandos, pois visava instiga-los
a procurarem e atentarem para a escrita das palavras fora da sala de aula, através da

leitura do que ha no mundo,pois

A escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado
do esforgo coletivo da humanidade. Como objeto cultural, a escrita cumpre
diversas fungdes sociais e tem meios concretos de existéncia (especialmente
nas concentragGes urbanas) (FERREIRO, 2011, p.44).

Deste modo a proposta era que fossem acrescentando outras palavras nos seus
respectivos alfabetos de bolso. Percebi que, em um primeiro momento, os estudantes
ndo tiveram clareza desta proposta. No meio da aula, um educando me questionou:
“Ah, entdao quer dizer que quando eu tiver em casa e ver uma palavra que comece com
H, por exemplo, posso escrever ela na pagina do H?”. Fiquei feliz com a pergunta, pois
era exatamente isso que almejavamos e respondi: “Claro que sim! Este material é para

vocé, deve conter as palavras que conhece”.

Durante a escrita de palavras com a letra “T”, chamou-me atencdo o
comentario e espanto de uma estudante ao olhar a grafia da palavra trem, quando ela
falou: “Nossa, como trem pode ser uma palavra tdo pequena?!”. No mesmo instante,
lembrei-me da hipdtese em que as criancas, em processo de alfabetizacdo, associam o
tamanho do objeto a sua grafia. O que me faz pensar que os adultos passam pelas

mesmas hipdteses acerca da leitura e da escrita.
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Reflexdes sobre os processos de alfabetizagdo advindos da pratica

Mariana e eu, desde o primeiro dia de estagio, realizamos algumas
combinagdes com a turma para nos organizarmos melhor. Criamos o habito de sempre
iniciar as aulas escrevendo no quadro, para que os estudantes copiassem em seus
cadernos, a data seguida de um roteiro da aula de cada manha. Nossos roteiros
consistiam em apresentar sucintamente os momentos que seriam vivenciados ao
longo de cada aula, de modo a deixarmos também os educandos informados das
atividades que seriam desenvolvidas. Apds o exercicio de cdpia, realizdvamos a leitura

coletiva do mesmo.

Orientavamos a leitura coletiva fazendo marcagdes,no quadro, nas silabas das
palavras, relacionando a quantidade de vezes que abrimos a boca para fala-las.
Sempre exercitdvamos com eles a leitura das palavras através da compreensao de suas
partes a fim de reconhecermos os fonemas e junta-los, para assim, realizar a leitura da
palavra. Todos os sujeitos quando se deparavam tendo que ler uma palavra inteira,
num primeiro momento, sentiam-se incapazes de fazé-lo. Praticar essa leitura por
partes deu mais seguranca a eles, levando-as a arriscarem mais, expondo suas

hipdteses com mais convicgdo, sem medo de errar.

Nestes momentos, comecei a perceber exatamente onde encontravam-se as
dificuldades da turma com relacdo a leitura. De um modo geral, nas silabas simples
(consoante e vogal) ndo existem muitas duvidas, exceto em alguns casos especificos,
gue estdo associados aos pares minimos, como por exemplo, no som do J e do G. As
grandes dificuldades estavam nas palavras que contém silabas complexas (consoante,
consoante e vogal). Nestas situacdes a primeira reacdo do grupo se resumia em falar o

nome das Ietras, Seém pensar nos seus respectivos sons.

Do mesmo modo, quando realizdvamos a escrita coletiva de palavras, todas as
letras que eu escrevia no quadro eram de acordo com o que a turma me dizia, iamos
construindo por partes, pensando nos sons, nas letras necessarias para fazé-los. Ou
seja, “Pensar as palavras graficamente e analiticamente, no lugar de imaginar ou

tentar apreender a totalidade da palavra, tornava atividade de escrita muito mais facil
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e eficaz, possibilitando a construcdo de imagens mentais graficas [...]” (COMERLATO,

2010, p. 131).

Enquanto os estudantes copiavam, cada um no seu ritmo, eu circulava pela sala
e 0s observava. Passadas algumas semanas que havia comegado o estagio, comegaram
a realizar tentativas de leitura espontaneas apds a copia dos roteiros. Chamavam a
mim e a Mariana para que ajudassemos a ler o que haviam escrito, antes da realizagao
da leitura coletiva. Essas situacdes eram muito ricas e me deixaram bastante
contentes, primeiro porque nao tinham essa iniciativa quando iniciamos, eram muito
passivos, esperavam sempre pela gente; segundo porque possibilitava o contato com

as dificuldades individuais de leitura de cada um.

Contemplamos em nossa pratica pedagdgicaa utilizacdo e exploracdo de
diferentes portadores e géneros textuais, tais como: letras de musica, contos, lista de
compras, oportunizando que os sujeitos percebessem as diferencas e peculiaridades
de alguns géneros textuais existentes (DREY; SILVEIRA, 2010). Abordamos a leitura e a
interpretacao dos textos, fizemos atividades em os educandos tinham que identificar e
destacar no texto palavra(s) que conseguissem ler sozinhos. Assim como Cagliari
(2001), penso que “A nocgdo de palavra ndo é importante somente como fruto da
segmentacado da fala para constituir unidades de escrita. Ela tem a ver também com o
significado. E também uma unidade de significado” (CAGLIARI, 2001, p. 138). Portanto,
além do reconhecimento do todo a partir do texto, é preciso ter a nogao da palavra

como uma unidade que compde esse todo.

Trabalhamos a musica “Cotidiano”, do Chico Buarque, exploramos bastante a
letra e discutimos acerca da mesma,sobre as possiveis interpretacdes que podem ser
feitas. Considerando que a musica é narrada pelo marido, propomos a reescrita desta
letra, apresentando a versdo da esposa. Foi bastante desafiador explicar para a turma
0 que estava sendo proposto, Mariana e eu encenamos algumas vezes para que
conseguissem visualizar e perceber a mudanca de pessoa a que nos referiamos. A todo
o momento tinhamos que relembrda-los que estdvamos reescrevendo a letra em

primeira pessoa, colocando-nos no lugar da mulher.
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Surgiram momentos de discussdao muito bons, para definirmos como seria esta
personagem, quais seriam suas ocupacgdes, afinal, estamos criando-a. Cada estudante
expressou suas ideias, quando necessario decidimos através de votagdes. Além de

tudo isso, havia uma preocupagao com a rima, o que alguns percebiam, ndao todos.

Destacamos algumas palavras da letra da musica original e montamos um bingo
de palavras. Elaboramos cartelas com palavras diferenciadas para cada estudante. O
jogo de bingo ocorreu da seguinte maneira: sorteamos uma palavra, a lemos, e
qguestionamos como era sua escrita. Assim, para cada palavra sorteada, escrevemos
coletivamente as mesmas no quadro para que aqueles que ndo conseguissem
identifica-las apenas refletindo acerca da leitura oral, fossem capazes de encontra-las

pela comparacdo de grafias escritas.

Neste dia, apareceu no roteiro a palavra: reescrita. Alguns estudantes me
questionaram se a grafia desta palavra estava correta, pois havia duas letras “e”
seguidas, repetidas. Lembrei-me de um critério apresentado por Regina Hara (1992),
quando se refere a variedade de caracteres das palavras, acerca das hipdteses de

leitura dos estudantes, é necessario que as letras ndo se repitam na mesma palavra

para que esta possa ser lida.

Uma proposta que envolveu bastante a turma e emocionou a todos, foi quando
trabalhamos sobre as fases da vida. Ao final do trabalho, propomos que cada um
pensasse em algum momento e/ou algo que lhe fazia feliz, de qualquer fase da vida, a
escolha deles e escrevessem uma frase nos contando o que haviam escolhido. Todos
ficaram empolgados, com muita vontade de escrever suas frases, de contar um pouco
mais de si, de relembrar um momento feliz. Acredito que esta proposta de escrita

tenha despertado “[...] realmente alguma fungdo para o sujeito” (HARA, 1992, p. 27).

Outra préatica que ja era desenvolvida pelas professoras titulares e que
decidimos manter em nosso estagio, foi a realizacdo da “capa dura”. Trata-se de um
caderno, destinado apenas para o registro das hipdteses de escrita dos educandos
acerca de palavras que Ihes sdao ditadas. A selecdao de palavras sempre tem a ver com a
tematica que estdo trabalhando, de modo que as palavras ditadas ja apareceram em

outros momentos daquela semana, portanto ndao sao desconhecidas deles. Neste
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momento, ndo podem consultar nenhum material, nem conversar com os colegas,
nem pedir auxilio para as professoras. Tem que pensar e escrever as palavras do modo

como pensam que é.

Realizamos apenas uma alteracdo quanto ao modo como este ditado era
proposto, ao invés de ditarmos apenas palavras, sempre selecionamos uma frase para
finalizar. Durante nossa prdatica pedagdgica, enfatizamos bastante a diferenga entre
letras, palavras e frases. Percebemos, através de uma atividade de encontrar palavras
que conseguissem ler, dentro de um texto, que muitos estudantes ndao sabiam
diferenciar palavras de frases. Iniciavam na primeira letra da linha e iam
acompanhando com o dedo até a ultima letra da mesma, apenas falando o nome das
letras. Isto nos mostrou que eles ndo tinham clareza da distin¢do entre palavra, frase, e

até mesmo letra.

E importante ressaltar que o ditado e a corre¢do do mesmo ndo acontecem no
mesmo dia. Ou seja, em um dia da semana realizamos o ditado das palavras e da frase
e, somente no dia seguinte, fazemos a corregao juntamente com os estudantes. Na
correcdo, eles ndo podem apagar suas hipoteses, tem que manté-las anotando ao lado
a escrita ortograficamente correta. Sempre solicitdvamos aos estudantes que
tentassem ler suas hipdteses a fim de saber dizer o que havia sido ditado. Na maioria
das vezes, pelo menos um educando foi capaz de ler a palavra ditada a partir de sua
escrita. Ao falarem a palavra, provocava-os a pensarem na sua escrita com
guestionamentos como: Com que letra comeca tal palavra? Quais letras eu preciso
para fazer tal som? E assim, por partes, montdvamos as palavras. Interessante
perceber que, quando questionados sobre as letras que compunham as palavras,
saiam corretamente, fazendo com que cada um percebesse o que esqueceu na sua

escrita, uma vez que muitas vezes era um pequeno detalhe.

Através destes momentos que destaquei, pude constatar que a maioria dos
educandos reconhecem o valor sonoro convencional das letras e apresentam uma
escrita quase alfabética. Quando desafiados a pensar as partes das palavras

calmamente, se ddo conta das letras faltosas em suas hipoteses.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta experiéncia contribuiu muito para minha formacdo docente. Pude
acompanhar o desenvolvimento acerca da leitura e da escrita de jovens e adultos que
estao lutando pelo sonho que tem em comum: alfabetizar-se. Foi gratificante poder
contribuir, mesmo que por um curto periodo de tempo, para as aprendizagens e

avancos significativos deles sobre a lingua escrita.

Acredito que ao tratarmos da Educacdo de Jovens e Adultos faz-se necessario,
principalmente nas classes de alfabetizacdo, reconhecermos que “Eles tém
conhecimentos que a escola ndo pode desconsiderar. Conhecer quais sdo esses
saberes nos permite efetivamente valorizd-los na pratica pedagégica” (HARA, 1992, p.
49). Perceber a bagagem de saberes que ja possuem contribui muito para a elaboracao
de um planejamento pedagdgico significativo que realmente envolva a turma com as
aulas. Temos que nos colocar na posicdo se eternos aprendizes, pois como ja dizia
Paulo Freire, “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”

(FREIRE, 1996, p.12).

A meu ver, os docentes desta modalidade de ensino tém que ter a sensibilidade
de reconhecer que as diferentes vivéncias e experiéncias de vida destes educandos,
que tiveram coragem de voltar a escola. E nosso dever fazé-los acreditarem em seus
potenciais, sentirem-se capazes, impulsiona-los a seguir em frente, lembra-los de que
“A aprendizagem de ambos os processos — ler e escrever — acontece ao longo da vida,
nao tendo idade determinada para acontecer. Trata-se de mover-se em direcdo a um
objetivo que ndo é fixo, que se move, modifica, amplia-se” (SCHWARTZ, 2010, p. 25).
Nao podemos permitir que estes sujeitos voltem a se afastar dos ambientes escolares,

temos que dar-lhes motivos para quererem estar ali e se alfabetizarem.
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Salete Vedovatto Facco*

RESUMO: Este trabalho, de abordagem qualitativa, tem como objetivo refletir sobre as formas de
ensinar e aprender em um espago ndo escolar: a associagdo comunitdria de um quilombo urbano na
cidade de Porto Alegre (RS). As andlises partem dos registros sistematizados em relatdrios semanais das
oficinas de artesanato, onde foram confeccionados sabonetes de ervas medicinais e sabdo ecoldgico,
realizadas em 2013 e 2014, por meio do projeto de extensdo “Justica com as proprias maos”:
manualidades e Direitos Humanos das Mulheres - intermediando a valorizagdo das praticas artesanais e
dos conhecimentos populares que circulavam por este grupo constituido por mulheres quilombolas.
Neste artigo a metodologia adotada foi aandlise de documentos, inspiradanas consideragbes de
Figueiredo (2007). Como suporte para as analises, abordamos os seguintes conceitos: didlogo de saberes
(LEFF, 2009), formacdo do sujeito ecoldgico (CARVALHO, 2012), educagdo popular em espagos ndo
escolares (BRANDAO, 2015; CUNHA, 2014), a fim de compreender os processos de ensinar e aprender,
bem como ressaltar a valorizagdo dos saberes e a reapropriagdo dos conhecimentos populares, neste
caso, sobre ervas medicinais. Podemos dizer que os conhecimentos compartilhados com as mulheres
quilombolas foram (re)afirmados no contato direto e duradouro, buscando o didlogo entre o saber
popular e o académico, significativa aprendizagem para professores em formacao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental Popular. Espagos Ndo Escolares. Didlogos de Saberes. Saber
Popular e Saber Cientifico.

INTRODUCAO

A intengdo de trabalhar com os temas relacionados a educagdao ambiental
popular instigaram-me aparticipar do grupo de pesquisa e de extensdao, como bolsista

o o . . s . ~ 1 . ~ ~
extensionista no projeto “Justica com as préprias mios”>'. Minha acdo na extens3o era

» Origem no Trabalho de Estagio Curricular Obrigatdrio do Curso de Pedagogia sob orientagdo da Prof.
Aline Lemos da Cunha Della Libera.

*® Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Contato:
sementesdomundo@hotmail.com

31 Projeto de extensdo coordenado pela ProfaDra Aline Lemos da Cunha Della Libera e registrado no
Sistema de Extensdo da UFRGS. Por meio de um jogo de palavras, a expressdo “Justica com as préprias
maos” é reinventada, tendo a pratica artesanal como contexto e pretexto para discussdes sobre a
violéncia contra as mulheres e o conceito de justica. Na Edicdo 2015, o projeto foi contemplado pelo
Edital PROEXT e os grupos de discussdo e artesanato foram pensados para mulheres em situagdo de
prisdo, passando a denominar-se “Justica com as proprias maos”: manualidades e Direitos Humanos das
Mulheres.
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a de colaborar com uma pesquisa que tratava de como ocorria a aprendizagem em

grupos populares, no caso, o de mulheres, potenciais estudantes da modalidade EJA.

Ao término da pesquisa, a acdo de extensdao na qual eu era a extensionista,
passou a focar outro grupo popular: o de mulheres quilombolas residentes em um
Quilombo Urbano na cidade de Porto Alegre. Essa acdo de extensdo teve como
objetivo perceber os processos educativos que circulavam por este grupo de mulheres,
observando como se dava a construcao do conhecimento popular, elaborado na troca
de saberes existente no didlogo entre as participantes do grupo. A intervengao, que
ocorreu numa realidade sociocultural quilombola, enfocou a troca de saberes
populares, e como se dava a elaboragdo de conhecimentos populares/cientificos em
espacos ndo escolares. Neste processo, a producdo artesanal e o didlogo que surgia no
grupo, em funcdo da producao de sabonetes de ervas medicinais, foram os elementos

que compuseram nossas analises.

Neste projeto, desenvolvido num espaco urbano e quilombola estimulamos a
participacdo das quilombolas na reflexdao sobre seus conhecimentos acerca das ervas
medicinais e buscassem legitimar e valorizar esse saber. Buscou-se, como
consequéncia, garantir o acesso e convivéncia com esse bem ambiental (CARVALHO,
2012) para o grupo, a partir de um didlogo de saberes (LEFF, 2009), adotando a base
metodolégica da educagdo popular em espacos n3o escolares (BRANDAO, 2015;

CUNHA, 2014).

Este artigo objetiva apresentar e refletir sobre o desenvolvimento dos projetos
de pesquisa e extensdo, sobre os métodos utilizados, as observacdes feitas e os
resultados obtidos. Para tanto, este trabalho sera dividido em quatro partes.
Primeiramente, sera apresentado e discutido o Referencial Teérico, dando énfase ao
didlogo de saberes (LEFF, 2009), a formacdo do sujeito ecoldgico (CARVALHO, 2012) e
as praticas de uma educacdo popular em espacos n3o escolares (BRANDAO, 2015;
CUNHA, 2014).No segundo, sera delineada a pesquisa realizada nos documentos
gerados a partir dos relatérios reflexivos da acdo de extensao “Justica com as Préprias

Maos”, elaborados por mim durante a atuagcdo como bolsista, com suporte tedrico de
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Figueiredo (2007). No terceiro apresentarei as reflexdes feitas a partir da analise dos

relatérios e, no quarto capitulo, abordo as consideragdes finais.

Saber ambiental: nova forma de pensar, conhecer e atuar no mundo

Alguns dos conhecimentos necessarios para a vivéncia em sociedade ndo sao
descobertas recentes para a humanidade. O uso de ervas para o tratamento de
doengas, por exemplo, sdao saberes que foram repassados entre as geragdes e
permanecem necessarios e aplicados até os dias de hoje, onde a ciéncia moderna
reconhece suas propriedades medicinais e, inclusive, podemos encontra-la em forma

de medicamentos produzidos por laboratérios na industria farmacéutica.

Estes saberes e esta valorizagdao do meio natural, transmitidos entre geragdes e
culturas por meio do didlogo, precisam ser reafirmados, pois sdo essenciais para
sustentabilidade da vida (e da humanidade). Conforme Leff (2009, p. 19) “o saber
social emerge de um didlogo de saberes, do encontro de seres diferenciados pela
diversidade cultural, orientando o conhecimento para a formacdo de uma

sustentabilidade partilhada.”.

O mundo moderno, dotado de novas e avancadas tecnologias no ambito
farmacéutico, por décadas subjugou o uso e a troca de saberes populares sobre ervas
medicinais, presentes em territérios muitas vezes desconsiderados e até
desconhecidos pela academia. Com isto, estes territorios, também podem ter
subestimado e desvalorizado o conhecimento que tinham sobre determinados

assuntos, dificultando sua capacidade de empoderar-se diante destes saberes.

Leff (2009, p. 18-19) retoma a relevancia dos saberes populares e das coisas
simples que tém sido ignoradas ou subjugadas em nome do que se considera ciéncia,
mas que sdo importantes para alguns grupos sociais e que aproximam os sujeitos do
entendimento da sua ancestralidade, do seu contexto e de sua realidade:

O saber ambiental busca conhecer o que as ciéncias ignoram, porque seus

campos de conhecimento projetam sobras sobre o real e avangam,
disciplinando paradigmas e subjugando. (...) O ambiente é um saber sobre a
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natureza externalizada, sobre as identidades desterritorializadas, a respeito
do real negado e dos saberes subjugados (...).

No caso deste estudo, quando as mulheres quilombolas participantes no
projeto perceberam, durante as oficinas, que o seu conhecimento sobre as ervas,
guardado em sua memodria e evidenciado no didlogo estava sendo valorizado, a
partilha no grupo foi se consolidando. Tornou-se fundamental a retomada destes
saberes para a construcdao de um saber social compartilhado. Tal aspecto pode ser
justificado pela referéncia de Leff (2009, p.19), quando diz que “o saber social emerge
de um didlogo de saberes, do encontro de seres diferenciados pela diversidade

cultural, orientando para a formag¢ao de uma sustentabilidade partilhada”.

As vivéncias que tive neste Quilombo, me conduzem a refletir que “a educacao
ambiental é o processo dialdgico que fertiliza o real e abre a possibilidade para que se
chegue a ser ainda o que ndo se é” (LEFF, 2009, p. 23), o que torna pertinente tal
discussao como foco deste trabalho de conclusdo de curso. Contudo, acredito ser, na
partilha da lembranga dos saberes populares sobre as ervas, que aquelas mulheres
tém guardados em suas memodrias e vivéncias, que se evidenciou o entendimento da
valorizagao do saber popular de sua transmissao de gera¢gao em geragao, de sujeito em

sujeito, caracterizando-o como um bem ambiental e cultural.

No ambito das discussdes sobre Educagao Ambiental, cabe ressaltar a
importancia do conceito de sujeito ecoldgico. Carvalho (2012) apresenta uma das
aspiracdes das politicas publicas de Educacdo Ambiental (EA) nas ultimas décadas,
guando ocorreu o surgimento de praticas sociais voltadas para as relacdes entre a
sociedade e o ambiental: a formacdo do “sujeito ecoldgico” (p. 26). Esta autora
considera que para ocorrer tal relacdo, de maneira a promover a sustentabilidade, é
preciso que os educadores ambientais promovam media¢Ges entre a esfera
educacional e o campo ambiental, produzindo reflexdes, andlises das diferentes
concepcoes, adotando metodologias que promovam experiéncias que visem construir
novas bases de conhecimento e valores ecoldgicos, nestas e nas futuras geracdes. E

destas relacGes e didlogos, segundo esta autora, que podemos ver surgir o “sujeito

ecoldgico”.
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Pode-se entender que a proposta de EA que Carvalho (2012) aborda tem como
objetivo construir um sujeito ecoldgico e, ao mesmo tempo, é efetivada com a
mediacdo do educador ambiental e a participacdo dos sujeitos envolvidos. Sendo
assim, em sua formagdo, o “sujeito ecoldgico sera capaz de “ler” seu ambiente e
interpretar as relacGes, os conflitos e os problemas ai presentes” (p. 75). O
conhecimento é, desta forma, aprimorado e ampliado no didlogo com outros saberes,
tanto cientificos quanto populares, didlogo esse que, envolvido pela complexidade das
questdes ambientais, busca alternativas para as problematicas ambientais da

comunidade.

Além disto, a autora, em seus escritos, considera que a “EA como pratica
educativa reflexiva” abre um caminho para a “sensibilizacdo ambiental e valores
emancipadores” (p.106). Por fim, trata-se de reconhecer que, para aprender a
problematica ambiental, é necessaria uma visdo complexa do meio ambiente, em que
a natureza integra uma rede de relacdes ndo apenas naturais, mas também das

relagbes das pessoas, em nosso caso, mulheres, com a natureza.

Metodologia

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, adotou os pressupostos tedricos e
metodoldgicos da analise de documentos. Os dados que compdem o corpus desta
analise sdo os registros escritos em relatdrios semanais das oficinas realizadas ao longo
de todo o projeto de extensdo universitaria: “Justica com as proprias maos”, que
ocorreu entre agosto de 2013 e de maio a dezembro de 2014. A andlise dos dados foi

feita mediante a andlise das falas significativas.

A intencionalidade da referida acdo de extensdo era compreender como se
dava a elaboracdo do conhecimento popular, as aprendizagens e a troca de saberes
nesse grupo de mulheres quilombolas, criado com o objetivo de produzir
artesanalmente sabonetes de ervas medicinais e sab3do ecolégico, bem como realizar

oficinas pedagdgicas sobre chas, enfocando seu uso fitoterdpico.
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O objetivo geral do trabalho foianalisar os relatorios das oficinas de sabonetes
de ervas medicinais, de chds e de sabdo ecoldgico, a fim de compreender os processos

de ensinar e aprender presentes em um grupo de mulheres quilombolas.

Através de um olhar reflexivo sobre as falas significativas das mulheres do
grupo, registradas em relatérios escritos, obtivemos o material empirico que foi
avaliado com base nos pressupostos tedricos da Educagdo Popular e da Educagao
Ambiental (BRANDAO, 2015 e CUNHA, 2014), da Educacdo Popular Ambiental
(CARVALHO, 2012) e do referencial sobre os didlogos dos saberes (LEFF, 2009), entre

outros.

Dessa forma, esse trabalho buscou suporte em Figueiredo (2007) em sua
abordagem sobre a pesquisa documental, a qual pode apresentar diferentes
documentos como objeto de investigacdo. Tais documentos sdo, portanto, “quaisquer
materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagdo sobre o

comportamento humano” (FIGUEIREDO, 2007).

Pode-se dizer que o objetivo deste trabalho ndo foi somente reler os relatérios
escritos e analisa-los, mas, também, atentar nas palavras reveladoras de saberes
populares, algumas ditas em entrelinhas e que ajudam a compreender como se dao as
aprendizagens, a elaboracdo do conhecimento popular e a formacdo do sujeito
ecoldgico nesse grupo de mulheres quilombolas, em formagdao, num espag¢o nao

escolar.

Contextualizagao da experiéncia e formacdo do grupo

O projeto de extensdo universitaria “Justica com as Préprias Maos” teve como
proposta a realizacdo de oficinas pedagodgicas para a producao de sabonetes de ervas
medicinais e sabao ecolégico, sendo direcionadas para mulheres dispostas a aprender,

trocar conhecimentos e, a partir destas aprendizagens, gerar renda.

Inicialmente, ainda em 2013, os encontros semanais do projeto de extensao

aconteciam em uma associacdo comunitaria, sediada no centro de Porto Alegre e
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contavam com a participagdo de poucas integrantes. No entanto, para haver um maior
aproveitamento, iniciaram-se didlogos com a coordenadora da associagdo de um
quilombo urbano, situado em Porto Alegre e composto por aproximadamente setenta
familias. O projeto passa ser realizado no espago Quilombola Arraial da Baronesa,

localizado na cidade baixa.

Nesta reconfiguracdao do grupo, com a retomada das atividades do projeto,
abriu-se a possibilidade de participacdao de avds e de suas netas. Isso oportunizou o
encontro de duas geragdes bem diferentes, o que enriqueceu as trocas de saberes
dentro grupo. Esta diferenciacdo etaria dos sujeitos, na socializacdo de ideias, dentro
dos didlogos ocorridos, ampliou ainda mais a diversidade das trocas de saberes e as

aprendizagens desse grupo especifico.

Proposta de Sistematizacao

Para a sistematizacdo das aprendizagens, construidas ao longo do projeto,
foram elaborados diferentes instrumentos. Tendo como foco a construcdo de
aprendizagens, optamos pela realizacdao de oficinas de sabonetes de ervas medicinais,
oficinas de chds e producdo de sabado ecoldgico, procurando consolidar na comunidade
um espaco nao escolar de troca de saberes, onde a relacdo dessas mulheres com a

natureza pudesse ser observada.

O projeto, ao ensinar a produzir sabdo e sabonetes artesanais, buscou entender
como se dava aprendizagem neste grupo, como ocorria a producao de conhecimentos,
surgidos no encontro do conhecimento trazido de fora (pela formadora) com as
memorias e experiéncias vividas pelas mulheres do grupo, procurando perceber a
importancia desse conhecimento para o grupo como um todo. Para alcancar estes
objetivos, os encontros ocorreram uma vez por semana, nas quartas a tarde, das 14h

as 17h, com trés horas de duracao.

A elaboracao dos sabonetes se deu com a orientacdao da bolsista de extensao,
onde era explicado detalhadamente cada passo que constituia o processo de

producao.
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Cada participante recebeu um conjunto de materiais para leitura referente a
producdo de sabonetes. Este material, previamente selecionado, continha informacgdes
necessarias para producao dos sabonetes e foi lido em conjunto com as mulheres para
aprofundamento e duvidas. Assim, diferentes saberes foram mobilizados para a

realizacdo das atividades propostas durante as oficinas.

A felicidade expressa nas trocas de saberes

Durante a oficina de sabonetes, ensinamos e aprendemos, reconhecendo que
este aprendizado se estendeu a todas, existindo, entdao, uma troca de saberes. Foi
preciso persisténcia e dedicagcdo para que este conhecimento fosse construido, muitas
vezes conversando “uma a uma”, entendendo a singularidade de cada sujeito e os

diferentes tempos de aprendizagens.

A atividade de extensdo teve um espirito etnografico. Durante trés semestres
estive na comunidade convivendo semanalmente com seus jeitos e contextos, seus
valores e cultura. Provei suas comidas e bebi de seus sucos. Foi assim, junto de
mulheres a vontade no seu territério, mostrando quem sdo, como sao e o que ainda
querem ser, que repassamos e trocamos conhecimentos na interagdo de uma com a
outra. Mergulhamos em sua descontracao, que nés mesmas construimos e, foi assim,

gue nos sentimos a vontade.

Nesse sentimento de confiangca e respeito, o conhecimento popular era
construido e circulava ali no quilombo. Foi assim que as mulheres puderam expressar
seus jeitos, suas verdades e saberes, sem medo de se mostrar, de ndo serem
entendidas ou de serem julgadas. A foto abaixo foi registrada no momento em que as
avés mostravam as suas netas que os sabonetes que fizeram juntas estavam quase
prontos. Representa um dos momentos de troca de saberes entre geracdes e também

momentos de muita interacdo.
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Figura 1 - Avés e netas
Fonte: Arquivo pessoal

As expressdes de felicidade e satisfacdo percebidas e registradas pela foto
acima, tirada durante as oficinas de sabonetes, aponta para o fato de que o grupo
gueria aprender e queria ensinar, desejava trocar experiéncias e saberes. Sobretudo,
demonstrou um respeito pelo saber do outro, indo ao encontro de um dos principios
mencionados por Cunha (2014, p.113-114) de que toda e qualquer manifestacao do
ensinar e aprender, realizada como processo emancipador e empoderador, é feito no
didlogo, em suas vivéncias, conhecendo, criando e ampliando a sua visdo de mundo, o

gue é, portanto, fundamentado nos pressupostos da Educacao Popular.

“Jogo ali no patio”: discutindo a sensibilidade ambiental

Mesmo que as mulheres quilombolas ndo se considerem sujeitos ecoldgicos,
contudo ndo significa que ndo tenham a sensibilidade ambiental (Carvalho, 2012) e
gue ndo consigam entender a urgéncia e a necessidade da questdo ambiental na sua
realidade sociocultural. Ao contrario, quando percebem que a consciéncia ambiental
influi diretamente em suas necessidades para sobreviver, resolver e lidar com os
problemas de seu dia-a-dia e da comunidade, essa sensibilidade se revela e a
consciéncia ambiental se torna algo natural, resultando na promogao de uma

cidadania ambiental.

Movida pela intencionalidade de promover uma discussao com o grupo de
mulheres sobre a responsabilidade ecoldgica de cada uma, tensionada por uma

reflexdo sobre os residuos, especialmente o de déleo de cozinha, que eram descartados
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em qualquer lugar, foi que percebi um cenario de falta de informagao sobre o meio e a
nossa relacdo com ele. Durante a oficina conversamos sobre como cada uma de nds
descartava o seu 6leo de cozinha, e a surpresa se fez nos relatos da maioria,

representado, pelas falas a seguir:

-“Jogo ali na terra”. (Sol, 47anos. - Relatdrio I, em anexo).

-“Jogo no vaso do banheiro mesmo”. (D. S 72 anos) (Relatério I, em anexo).

Lembro-me que perguntava ao grupo: “Vocés sabem que esse territério onde
se formou o quilombo, é uma area de aterro? E que aqui ficava uma casa de praia?”.
Com estas questdes, pretendia salientar que descartar de maneira inadequada era
prejudicial para elas mesmas. Também salientei que, além de desperdicar o dleo,
estavam poluindo as aguas de um manancial da sua cidade, localizado bem préximo a

elas.Contudo, fui diretamente questionada:

-“Ta s6ra, mas o que tenho a vé com isso?” (Sol, 47 anos, Relatério I, em anexo).

O 6leo de cozinha derramado na pia da cozinha, no vaso ou no patio, provoca
varios problemas: além de entupir as tubulagdes, quando chega aos rios forma uma
pelicula fina que dificulta a troca de oxigénio entre a agua e o ar, causando a morte
dos peixes e outros organismos aquaticos. Ao descartamos nossos residuos de forma
inadequada, contribuimos ainda mais para a contaminac¢do deles, o que aumenta a
quantidade de produtos quimicos utilizados no tratamento para retirar esses
poluentes da agua e torna-la potavel para bebermos, causando problemas a saude e
gue, com certeza, é também nossa responsabilidade contribuir para a preservagao
deste bem natural, a agua, elemento vital para a nossa sobrevivéncia. Minhas
reflexdes posteriores a esta fala, sdo importantes para a escrita deste trabalho de
conclusdo: Nao se trata, aqui, de apontar de quem é a culpa, ou quem é mais ou
menos culpado, mas sim de se reconhecer responsavel pela poluicio que produz.
Fazer essa critica reflexiva, consideramos que abre caminhos para valores

emancipadores e empoderadores.
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Nesse didlogo de saberes e de duvidas que permeavam o coletivo de mulheres,
foi possivel enxergar uma alternativa capaz de ajudar a solucionar a problematica do
descarte dos residuos de 6leo de cozinha: a confeccao de sab3do ecoldgico, a partir da
reutilizacdo deste. Com isso, a comunidade se organizou para juntar os residuos e
guando se chegou a quantidade desejada, deu-se inicio a producdao de sabdes de

glicerina ecoldgicos.

Figura 2 - Sabao ecoldgico
Fonte: Arquivo pessoal

O resultado desses didlogos foi dar um primeiro passo para a formagdao de um
sujeito ecoldgico (CARVALHO, 2012) e de salientar que a sensibilidade e
responsabilidade ambientais sdo necessdrias a uma reflexao critica sobre o lugar onde
se vive e na luta para sua preservacao. Essas reflexdes resultaram em um engajamento
da comunidade para o encontro de solugdes para os problemas do cotidiano, como o
descarte do 6leo de cozinha usado. Uma solucdo sustentavel, que poderia se constituir

como fonte geradora de renda e de consciéncia ambiental popular.

Um encontro de saberes populares e cientificos

A analise dos documentos aponta para o fato de que a agdo de extensdo
realizada na associacdo comunitaria de um Quilombo, um espa¢o educativo nao
escolar e popular, teve a intencionalidade de promover o dialogo de saberes entre as
mulheres do grupo, sobre as ervas medicinais e a produgdao de sabonetes, buscando

trazer algumas informacdes de cunho ambiental.
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A partir das conversas, procurei dialogar com o grupo sobre a importancia de se
evidenciar o que ja se sabe sobre um assunto, ouvir o que o outro sabe e entender o
gue sabemos como grupo. Para que esse didlogo ocorresse de forma coletiva,
organizei uma oficina de chas de ervas medicinais, com suporte do material didatico
elaborado para o grupo e com os proprios chas, onde as mulheres pudessem
reconhecer as ervas e, ao mesmo tempo, falar o que sabiam sobre elas ou o que nao
sabiam, perguntar, lembrar e aprender com essas novas “sapiéncias” e reflexdes, que

pairavam nesse espago popular.

Durante a oficina sobre as ervas medicinais ocorriam falas significativas,
registradas nos meus relatérios e memdrias, as quais me levaram a reflexdes no
sentido de entender como o processo de elaboracdo do conhecimento acontecia no

momento em que estdvamos conversando.

e

Figura 3 — Oficina de chas: saber histdrico das mulheres.
Fonte: Arquivo pessoal.

Dessa conversa, foi possivel trazer suas memorias e saberes sobre os chids e,
também, a relagao histérica da mulher com a terra, agora rompida, do cuidado e das
alternativas para preservacao, da partilha desse saber emancipador e de novos
saberes para o grupo. Considero, assim como salienta Cunha (2014, p.134) que “da
humanizagao e convivéncia respeitosa com todos o0s seres, nasce O processo

educativo”.
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Surpresas reveladas

O trabalho realizado no Quilombo, com as oficinas de chas, sabonetes de ervas
medicinais e sabdo ecoldgico foi rico em aprendizagens, em certa medida, porque se
desenvolveu em um espago educativo ndo escolar, o que permitiu novas formas de
expressar o conhecimento e a si mesmas. Foram afetos e memodrias, diferentes
contextos e perspectivas, que constituiram este ambiente como um espaco educativo,

de educacao popular e de liberdade de criacdo, considerando que:

Mais fundamental e gratificante, sobretudo para o individuo que esta
criando, é o sentimento concomitante de restruturagdo, de
enriquecimento da proépria produtividade, de maior amplitude do ser,
que se libera no ato de criar.” (OSTROWER, 2001, p.28)

Compreendo, a partir das oficinas de sabonetes, e a luz do que propde
Ostrower (2001), que o processo de criacdo, ampliava a experiéncia da vitalidade de
todas. Para as mulheres do grupo, criar ndao era um esvaziamento pessoal, nenhuma
substituicdo imaginativa da realidade; criar representa uma intensificacgdo, um
vivenciar-se no fazer. Ndo substituia a realidade, era a realidade. Contudo, era uma
realidade nova que adquiria dimensGes novas, pelo fato de estarem articulando em si
e perante si mesmas, em niveis de consciéncia mais elevados e mais complexos

(OSTROWER, 2001).

Figura 4 - Sabonetes com ervas medicinais produzidos durante as oficinas
Fonte: Arquivo pessoal

Olhando-as de maneira sensivel, vendo os gestos, os olhos expressivos e o
préprio produto resultante do criar, o sentimento revelado, a realidade manifestada,
inventada e representada no objeto, era possivel compreender a ocorréncia de

inimeras aprendizagens. Estas, por sua vez, incluiam um sentimento de poder mudar
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e criar, de se mostrar no objeto inventado, de se representar e representar sua
realidade. Foi a partir desse sentimento que percebi um crescimento interior que
contribuiu para os processos emancipatérios das mulheres do grupo, que se viam
capazes de mudar, de criar, inventar novas possibilidades, revelar-se e expressar seus

sentimentos. Ampliar-se para a vida.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo busquei entender como se dava a aprendizagem neste grupo,
como ocorreu a elaboragao dos conhecimentos surgidos nesse espaco através da troca
de saberes entre as mulheres quilombolas e a extensionista, incluindo o didlogo entre

saberes populares e académicos.

Observei que elas usavam de suas memdrias e experiéncias para relacionar e
apropriar-se dos novos conhecimentos. Nesse sentido, ficou evidenciado que as novas
aprendizagens e a manifestacdo dos conhecimentos prévios, foram possiveis por meio
da troca de informagdes e na dialogicidade de saberes entre as participantes do grupo
e a mediadora. Pelo tempo que estive na comunidade e pela experiéncia vivenciada
naquele espaco, fui compreendendo que o grupo de mulheres reafirmou seus
conhecimentos durante as oficinas de chas e de sabonetes de ervas medicinais
ministradas, sendo acrescido das novas informacdes. Contudo, entendo que foi a partir
da valorizacdao desses saberes sobre as ervas, que aquelas mulheres tinham guardado
em suas memarias e vivéncias, que se evidenciou para mim, o entendimento de como

se da a construcao do saber popular em espagos nao formais de educagao.

Acredito que a transmissao entre as geragdes, desse saber caracterizado como
um bem ambiental e cultural, que pode ser reafirmada, na comunidade, uma
identidade quilombola com vistas a emancipacdo do grupo e conquista dos seus
direitos. O uso das ervas e a retomada de saberes ancestrais, além de garantir a

III

consolidacdo de um “saber ambiental” (LEFF, 2009, p. 18), pode produzir contrapontos
a uma légica onde hda excessiva medicalizacdo. A dominag¢do das industrias

farmacéuticas, reafirmam que a medicalizacdo das pessoas é parte integrante de um
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modelo social e econdmico, pautado no capitalismo e nas formacbes sociais

capitalistas, que precisa ser questionado.

Ao fazer essas reflexdes, percebi a importancia dos projetos educativos, como a
acao de extensdo “Justica com as Préprias maos”, chegar até outras comunidades e
grupos sociais para, junto deles e com eles, estimular a capacidade reflexiva e critica
de seus membros e para incentivar em todas e em cada pessoa, a busca de solugdes

para suas problematicas, inclusive as ambientais.

Vale ressaltar que, no grupo, ao compartilhar esses saberes que as constituem
como mulheres quilombolas, sdo levadas a construir um sentimento coletivo rumo ao
entendimento do que se é e do que ainda se quer ser, como destaca Leff (2009).
Assim, para as mulheres do grupo e para mim, aquele espaco educativo foi de trocas e
valorizacdo de saberem antes subjugados (LEFF, 2009), além da retomada de

conhecimentos populares que, estavam esquecidos.

Dentre as reflexdes, o potencial criador ter se mostrado como um processo
continuo que se regenera e muda por si mesmo (OSTROWER, 2001), por vezes, se
tornou uma forma de comunicacdo, onde o objeto que estava sendo criado
representava a voz do sentimento, era a figura representativa da realidade a ser
mostrada, da dor, da tristeza, da alegria, do protesto, do desejo, da vergonha, do
medo. Por fim, de tudo o que n3do tinha voz, mas encontrava ali, nas oficinas, espago
para ser ouvido, falar e representar, mesmo que de outra forma: na forma de
sabonetes. Sobretudo, o mais gratificante foi perceber o poder do criar para aquelas
mulheres e recriar-se para a vida, da certeza de sua vitalidade, por vezes, representada

nos sabonetes.

Faco estas reflexdes, convencida de que a minha intencionalidade de
ensinar/criar nas oficinas de sabonetes, fez-se na experiéncia, porque exigiram uma
pedagogia diferenciada das previstas em processos educativos formais, embora

consideremos que seja uma forma interessante de questionar as pedagogias escolares.

Para finalizar, é preciso mencionar o qudo importante foi perceber que o

trabalho docente pode ter outras ressignificacdes quando colocamos as protagonistas
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sociais (o grupo de mulheres) no centro das transformacdes para a construcdo do

conhecimento, valorizando os ensinamentos e valores populares.
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