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APRESENTACAO

“Memdria de um tempo em que lutar por seu direito é um defeito... que
mata” (Gonzaguinha)

A atualidade da cancdo de Gonzaguinha, nos inspira em mais um nimero da
revista “Escritos e Escritas na EJA”, considerando sua imersdo na atualidade brasileira
por meio da andlise de praticas com jovens e adultos trabalhadores em escolas
publicas na cidade de Porto Alegre. As marcas deste ano letivo em que, por meio das
diferentes midias, fomos interpelados por informacées e fatos que, por um lado,
pretendiam conduzir pensamentos e, por outro, ratificar compreensdes de mundo
vigentes — foram evidentes. Nos noticidrios e nas redes sociais, as Fake News
ocuparam o espacgo que deveria ser da reflexdao, do amplo debate e da ampliagao da

consciéncia critica.

Neste contexto, a luta pela EJA se fez em meio as memodrias de uma
modalidade que se constituiu em um Brasil com uma democracia jovem, andarilha e
resistente. Pais em que a escolarizacao de jovens e adultos trabalhadores se mostrou
como possibilidade de leitura critica do mundo. Com os educandos da EJA, refletimos e
debatemos sobre a democracia, os direitos sociais, o acesso a informac¢ao, dentre

outros temas associados ao bem-viver na escola e ha comunidade.

Portanto, tais temas foram escolhidos como foco para as abordagens dos
artigos que compdem este nimero da revista. Nossas esperangas, por vezes imersas
em tempos de incertezas e retrocessos, resistem e se articulam naquilo a que nos
dedicamos cotidianamente: a permanéncia, a qualificacao e a expansao da modalidade

EJA.

Nossa alegria em realizar esse trabalho nos vivifica e nos fortalece. E, assim,

seguimos na luta!

A todos, uma boa leitura.

Aline Lemos da Cunha Della Libera, Denise Comerlato e Rafael Arenhaldt
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UMA TURMA DE EJA EM PORTO
ALEGRE: possibilidades, desafios e
futuros divergentes

Alicia Silva Pimentel

alicia-silvapimentel@hotmail.com

RESUMO: O seguinte trabalho escrito foi desenvolvido a partir de uma atividade
realizada em sala de aula, durante o estdgio obrigatdrio curricular do 8° semestre do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O trabalho se
desenvolveu a partir de uma analise sobre as respostas dos alunos para a carta que
receberam. A carta foi entregue depois de um trabalho sobre as fun¢des da carta e sua
escrita, convidando os alunos da Totalidade 2 de uma turma de EJA de uma escola
municipal do municipio de Porto Alegre a responderem alguns questionamentos tendo
como objetivo compreender o que os levou para a EJA, qual seu objetivo ao retornar
com os estudos e também identificar o que esses alunos pretendem em seu futuro
pos-EJA.

PALAVRAS CHAVE: EJA. Escrita. Carta.
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INTRODUCAO

A escola em que o estudo foi realizado localiza-se no Bairro Santana, situado
em Porto Alegre. Este fica préximo ao Centro e a praca da Redengdao, muito conhecida
na cidade. A escola oferece um curriculo adaptado e adequado a EJA, incluindo as
areas do conhecimento, bem com oficinas e cursos de cunho profissionalizantes. A
turma tem cerca de 16 alunos matriculados, entre 15 e 76 anos. Nem todos sao
frequentes, a turma fica em torno de 12 alunos por aula, por vezes menos. Alguns vao

chegando durante a aula até apds intervalo.

Para este estudo foi realizado uma atividade em sala de aula integrada ao
planejamento didatico-pedagdgico, onde apds estudar sobre as fun¢des da carta, sua

escrita, como se envia uma carta pensando numa escrita com um leitor real.

Escrever é produzir um texto em uma situagdao especifica.
Fazé-lo para alguém, um destinatario conhecido,
desconhecido, que demanda algum tipo de formalidade, ou
ndo, com objetivo de informar, convencer, opinar,
comunicar, produzir algum efeito em outra pessoa. Para
escrever, o sujeito precisa utilizar adequadamente
conhecimentos sobre os textos, sobre a pertinéncia do que
é demandado em cada caso, de acordo com a situagdo
estabelecida. (SCHWARTZ, 2013, p. 154)

Neste contexto foi “enviado” para os alunos uma carta que continha alguns

guestionamentos. O conteldo da carta foi o seguinte:

Porto Alegre, 28 de novembro de 2018.

Caro leitor,

Estou escrevendo essa carta para dizer que escrever é mais facil e a mais dificil tarefa do
homem. Também ouvi dizer que se o que escrevemos faz parte da nossa realidade, do nosso cotidiano,
das nossas experiéncias de vida, fica mais facil. E sé colocar no papel os nossos pensamentos e contar os
assuntos como se estivéssemos com alguém. Sera mesmo? Também é preciso que alguém esteja
interessado no que escrevemos e com certeza eu gostaria que por mais dificil que parega ser, que vocé
me doe um pouco de seu tempo precioso. Pego que escreva para mim, respondendo algumas de minhas
perguntas. Escrevo esta carta pois gostaria de saber um pouco mais sobre vocé.

Gostaria que falasse sobre a sua histdria de vida e o por qué vocé reiniciou os seus estudos no
CMET Paulo Freire. Qual foi o papel dessa escola na sua vida?

Gostaria de perguntar se vocé pretende ir até o final de seus estudos e por qué?

Quantos questionamentos e indagagdes, quantos caminhos a trilhar e quantas decisdes,
gostaria que me contasse como se vé daqui ha alguns anos. E sobre a Gltima pergunta que ndo deixa de
ser menos importante: O que vocé pretende fazer depois dessa jornada aqui na escola?

Quero que saiba que agradego muito por reservar esse tempo para responder essas as minhas
inquietacdes. Podemos tomar um cafezinho com bolachas para que esse momento seja descontraido?
Leve o tempo que quiser e o tempo que precisar. Aponte o lapis e adoce o seu café se necessario! Vou
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esperar ansiosamente por suas respostas!
Atenciosamente
Um alguém que quer ler as suas magicas palavras, a amiga estagiaria.

“Uma carta ligando passado, presente e futuro”

Antes que fazermos esta atividade, durante a semana fomos trabalhando com
eles este tipo de texto. Levamos uma carta antiga de amor, com uma linguagem
diferenciada, que ndo estamos acostumados, os alunos se interessaram nesta parte,

pois algumas palavras eles nao tinham familiaridade.

Primeiramente s6 avisei que leria uma carta sem dizer quem escreveu e para
guem foi, e apds a leitura discutimos sobre a carta, fazendo questionamentos sobre

para quem poderia ser, qual seria seu contetdo.

Quando comegcamos a discutir sobre o que seria uma carta, para o que ela
serviria, e suas principais caracteristicas e um aluno comentou: “Isso ndo se usa mais
professora, tu vai ali no celular e ja sai até a palavra que tu quer” e em seguida ele

repensou e falou: “E mas se tu vai fazer um concurso, tem que escrever”.

Quando foi proposta a atividade, alguns alunos comecaram a reclamar, pois teriam
gue “escrever muito”. Um dos alunos chegou a questionar se precisava escrever “mais
gue uma linha”. Mesmo assim foi insistido, explicamos sobre a importancia de fazer
esta atividade e pedimos para que eles ao menos tentassem fazer. Schwartz (2013)

explicita sobre isto:
Quando se deparam com uma tarefa em sala de aula, os aprendizes,
geralmente, elaboram implicita ou explicitamente a seguinte pergunta:
“Para que serd que serve isto?” Essa pergunta sinaliza para uma busca de
significado, para que é preciso fazer e por qué disso. As respostas, ou a
auséncia delas, por sua vez, vdo condicionar as ag¢des do sujeito e a

qualidade do seu desenvolvimento, do seu esfor¢o e da sua persisténcia na
atividade. (p.201)

Fizemos uma primeira leitura antes do intervalo e quando retornamos, fizemos
um momento do café, para ser mais descontraido o momento (assim como havia na
carta). Apesar da leitura da carta sendo feito, respeitando o tempo de cada aluno e

retomando ou explicando quando solicitado, os alunos nao conseguiram identificar o
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gue estava sendo solicitado na carta (mais especificamente as perguntas que foram

feitas no corpo da carta). Segundo Silva:

Por isso, é fundamental a construcdo de um vinculo de confianga entre
professor/aluno e entre aluno/aluno. Estes alunos apresentam dificuldades e
precisam de apoio para desenvolver as atividades cognitivas numa pratica
diferenciada e inclusiva por meio de estratégias que valorizem seu
progresso. (SILVA, 2009, p.13)

Entdo foi lida a carta novamente e juntos encontramos as perguntas que
estavam sendo feitas, entdo foi passado no quadro para que eles pudessem ter uma

melhor compreensao. Para Silva:

E a partir da leitura e da escrita que o individuo participa da sociedade,
desenvolve o raciocinio, adquire novos conhecimentos e valoriza os
relacionamentos em vista de um compromisso com o outro e com sigo
mesmo. (SILVA, 2009, p.10)

Apesar de algumas reclamacgdes no inicio da atividade eles, fizeram o melhor
que podiam, alguns alunos pediram que fizéssemos linhas na folha, para ficar mais

bonito e também para facilitar a escrita.

Nem sempre tivemos a oportunidade de ter a turma completa, entdo ao longo
do estagio fui coletando informacgGes para caso ndo viessem todos os alunos neste dia,

ou que alguém se recusasse a fazer a atividade.

Nesta turma desde o inicio do estagio vimos que eles tinham muito receio da
escrita livre e, apesar de termos trabalhado isso ao longo deste periodo, ainda hd um
certo receio de escrever (apesar de terem aprimorado muito), principalmente quando
é algo mais extenso, como uma carta. Mas ao longo do estdgio fomos trabalhando
esses receios da turma. Segundo Schwartz (2013) “O olhar do professor é poderoso. Se
nele ndo houver crenga/convic¢éo na possibilidade de aprendizagem, o aluno percebe,

sente essa auséncia e, geralmente, age de acordo com essas expectativas.” (p.92).

Enquanto eles iam produzido suas cartas, algumas falas iam surgindo ao longo

da atividade:

“Quando tu escreve, tu fala com as mdos” (A)
“Tu coloca no papel aquilo que tu estava pensando.” (A)
“Pretendo acabar o primeiro e segundo grau, por que o estudo me faz falta.” (A)

Essa fala demonstra que os alunos percebem a importancia de escrever, de
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estar na escola, de ter o poder de ‘falar com as maos’. E extremamente estimulante
para nds, enquanto professoras, ver que eles entendem o estudo como uma garantia

de voz ho mundo.

“Quero aprender a ler para néo depender de mais ninguém, nem dos meus filhos” (B)
“Quero caminhar com as minhas préprias pernas, eu sé copiava meu nome.” (C)
“Enquanto a escola tiver algo para me oferecer além da aulas, eu vou fazer, mas além daqui eu ndo vou.”
(€

“Queria fazer a carteira de motorista, mas até eu terminar os estudos eu seria mais velho.” (C)

Nesses comentdrios, os alunos ja demonstram que o estudo também lhes
proporciona autonomia, independéncia. Bebés quando percebem sua independéncia,
rejeitam precisar de adultos para trocarem suas fraldas. Imaginem adultos precisando
de adultos que fagcam ou lhes digam como fazer suas tarefas, além de constrangedor,
pode ser frustrante, no sentido de n3do ter suas necessidades atendidas como gostaria,
ou até de ser debochado, pois, para geracGes posteriores as tarefas parecem bem mais
simples num celular, por exemplo, e podem ser um bicho de sete cabecas para um

idoso.

“Quero continuar estudando sempre.” (D)
“Ndo sei, um dia de cada vez.” (D)

Apds a aula, abri as cartas para ler o que os alunos haviam escrito nelas,

procurei deixar as corre¢Ges ortograficas para outro momento:

“Eu venho a escola para aprender a ler e escrever o necessdrio. Aprendi muita coisa e quero aprender
mais”

“Eu gosto da aula!. “sim”
” VAN

“Eu vim para a escola para ndo depender de ninguém”. “eu quero ir até as séries finais”. “néo, depois
quero descansar.”

” u s

“Vim na escola para aprender”. “eu pretendo estudar”. “eu pretendo ser da brigada”
“quero estudar e trabalhar”

” u ” o«

“O meu objetivo é aprender o necessario.” “quero tudo que o colégio me oferecer”. “o que a escola me
oferece eu fago.”
”

“lgualdade”. “sim. Pretendo ir até o final dos meus estudo aqui no cmet”. “viver um dia de cada vez”.
”

“foi uma grande vitdria, eu pude me dedicar aos meus estudos”. “sim, quero ir até o final dos estudos

” u

aqui na escola”. “achar um curso de advogada”.

” u

“Pretendo ir até onde eu poder ir”. “ eu quero continuar e fazer um cursinho de costura”.

Como alguns alunos ndo foram neste dia, ao longo do estdgio fui coletando

falas deles que era relacionadas com este trabalho:

“Eu quero fazer faculdade de educagdo fisica”

“Eu queria até trabalhar Id na ufrgs, porque dae eu jd estaria Id aprendendo, até entrar na faculdade”.
“Quero ser advogada”
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“Quero viajar o mundo”

“S6 quero aprender a ler e escrever”
“Ndo quero mais depender de ninguém”
“Quero me virar sozinho”

“S6 quero saber o necessdrio”
“Quero escrever um livro”

No final da atividade quando eles tiveram que colocar as cartas nos envelopes,
escrever seus nomes e escolher um selo (tinha selos antigos, atuais e de outros paises),
eles pareciam mais animados com a ideia de “enviar uma carta”, quando eu iria ler e se
iria mostrar para mais alguém. Assim como diz Schwartz (2013):

Para envolver-se com as tarefas propostas é preciso também que o sujeito
perceba para que necessita fazer tal coisa. Onde vai chegar com isto? Qual a
serventia? A possibilidade de aprendizagem esta atividade pode conduzir?

Sendo assim, é preciso pensar como oportunizar que os alunos atribuam
significado as tarefas propostas. (SCHWARTZ p. 201)

Percebi que apds ter explicado o que aconteceria com as respostas das cartas
“enviadas”, se tratando de um trabalho da universidade onde estudo e que eles
estavam me ajudando a desenvolvé-lo, reparei como eles deram um maior significado
aquela atividade. A escrita da resposta da carta, algo que foi enviada especialmente
para eles, para saber um pouco mais sobre eles e seus interesses, se tornou algo com
muito mais significado, consegui notar que eles se sentiram fazendo parte deste

trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Através desta atividade pude ver que haviam distintas respostas, duvidas sobre

o futuro e algumas certezas sobre o mesmo. Segundo Schwartz (2013):

Os alfabetizandos jovens e adultos, ao retornarem a escola, o fazem
geralmente em busca de uma aprendizagem que ndo conseguiram construir
em outros momentos de suas vidas. Nessa experiéncia encontram também
vivéncias sociais imbricadas na sala de aula. A constituicdo de um grupo de
convivéncia em que, além de aprendizagens, possam interagir socialmente,
sentindo-se pertencentes e acolhidos, é um fator que pode contribuir para
sua permanéncia ou para a evasao. (p.124)

A escola tem um papel muito importante da vida dos educandos, assim como
os professores, pois juntos eles que vado proporcionar um ambiente que seja do

interesse do aluno: “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
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para sua producao ou construcao”. (FREIRE, 2016, p.47)

Ao longo desta atividade podemos observar que os mais jovens pretendem
continuar seus estudos, se especializando, fazendo uma faculdade ou até mesmo

seguindo um sonho (como a vontade de escrever um livro).

J& com os mais velhos percebemos que a maioria “s6 querem aprender o
necessario”, mas pretendendo ir o mais longe possivel na EJA. Eles afirmam que
gostam muito da escola, e que querem usufruir o maximo possivel dela pois apés eles

guerem “descansar”, aproveitar o que Ihe foi proporcionado.

Podemos perceber que esta escola proporciona para eles experiéncias que os
incentivam a seguir em frente com os estudos, a buscar por novas experiéncias e
formacdes, fornecendo cursos profissionalizantes (os de manicure /pedicure e barba
oferecidos na escola pelo SENAC), oficinas e atendimentos especializados. Além do
convivio social, que especialmente nesta turma para os mais velhos é de grande

importancia.

Acho de suma importancia este tipo de trabalho ser realizado em sala de aula,
pois com ele podemos conhecer melhor nossos alunos, seus objetivos, suas metas,
seus sonhos, suas idealizagGes, além de conhecer a sua realidade, mas infelizmente
ndo vemos isto acontecer com muita frequéncia. Afinal sem saber o que os alunos

realmente precisam, como poderemos ajuda-los em suas necessidades?

A partir disto podemos construir atividades que sejam de seus interesses, pois
se isto ndo for um dos focos do professor, pode acabar desestimulando o aluno e
resultando em evasdao. Conhecer bem os seus alunos é um dos principais papéis do
docente. Estar em um ambiente que pensa nas individualidades de cada sujeito, que
apoia, motiva e impulsiona estudantes egressos, sem duvida orgulha e motiva também

as pessoas que trabalham neste espaco.
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E REGISTRANDO QUE SE APRENDE?

Bibiana Ferreira Garcia
bibiana.garcia@ufrgs.br

RESUMO: O presente artigo é resultado das reflexdes sobre situacdes que se
desenvolveram em sala de aula durante a realizacdo do estagio curricular realizado no
79 semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, na Educacdo de Jovens e Adulto, realizado em uma escola da rede
municipal de Porto Alegre. Estrutura-se em torno do questionamento: somente
aprendemos quando anotamos no caderno?, ja que apds a proposicao de atividades
diferenciadas (como debates, reflexdes, jogos), sempre era perguntado se ndo iriamos
“escrever no caderno”. Diante dessas falas, surgiu-me a inquietagcdo acerca da
concepcao de aprendizagem que estes estudantes possuiam. Compreendendo como
os alunos entendem a forma de aprender, o professor tem mais material e condicoes
de estruturar um trabalho didatico-pedagdgico em consonancia com os objetivos de
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos. Registro. Caderno. Concepgao de
aprendizagem.
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APRESENTACAO

Este artigo é resultado da reflexdo sobre pratica pedagdgica docente
compartilhada desenvolvida no estdgio curricular obrigatério do curso de licenciatura
em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) em uma
Totalidade 1 em uma escola voltada para a Educacdo de Jovens e Adultos pertencente
a rede municipal de educagdao de Porto Alegre. Durante a pratica docente, inUmeras
questdes perpassaram minha atuagdo em sala de aula, entretanto uma delas
acompanhou por muito tempo, durante quase todo o estagio. Por qual(is) motivo(s) os
alunos da minha turma tinham t3o fortemente arraigado a ideia de que para aprender
precisamos, necessariamente, escrever no caderno? Comecei a refletir sobre o que
poderia ter-lhes levado a essa forma de pensar e de compreender o processo de
aprendizagem. Conversando com outras colegas, que também estavam em estagio,
percebi que em muitas salas de aula, o fato de precisar registrar no caderno também
se fazia presente de forma bastante intensa. Desta forma, passei a querer
compreender como a concepc¢ao de educagdo atravessa a concepc¢ao de aprendizagem
de estudantes da EJA, ja que atividades que ndo produziam escritas no caderno passam

a ser desconsideradas de valor por alguns alunos.

Este artigo visa levantar alguns questionamentos sobre essa concep¢ao de
aprendizagem t3o presente nos alunos, ndo somente da EJA. E possivel vislumbra-la
também na educacdo de criancas quando as escolas priorizam os portfolios as
brincadeiras e outros tipos de atividades que ndo “deixam registros” (pelo menos, no
papel) e ndo sao, portanto, passiveis de serem mostradas, exibidas. Assim, Perrenoud
(2016) demonstra a sua preocupacdao com o modelo de ministrar aulas calcado na
ideia da aula magistral, revelando seu posicionamento favoravel a pedagogia
diferenciada sem, contudo, desmerecer a utilizacdo de instrumentos e procedimentos
mais classicos. Por isso, ressalta a necessidade de serem contempladas novas situacoes
de aprendizagem nos curriculos escolares, compreendendo-as como “situacdes
amplas, abertas, carregadas de sentido e de regulacdo”. Para que situacbes de
aprendizagem realmente colaborem com o entendimento dos alunos, cabe ao docente
organizar os conteudos a serem trabalhados, relacionando-os com seus objetivos,

levando em consideracdo que os discentes tém suas proprias concepgdes acerca das

Revista Escritos e Escritas na EJA | N. 10 | 2018.2| |14



aprendizagens e forma de aprender e que elas interferem na forma como aquele aluno
se coloca no espago escolar e, consequentemente, perpassa as questdes do

planejamento e pratica docente (PERRENOUD. 2016, p. 68).

Também faz parte da concepgao de aprendizagem o que o aluno entende como
erro e qual peso este erro tem no seu processo de aprender. Muitos professores e
alunos, ainda hoje, ignoram o erro como importante instrumento de construgao do
conhecimento, buscando somente o “acerto”, desconsiderando, portanto o processo
cognitivo de pensar e refletir sobre aquele conhecimento que esta sendo produzido.
Desta forma, percebe-se que a concepcao de aprendizagem dos alunos que priorizam o
registro no caderno também estd vinculada a ideias como a de que o professor é o
detentor do conhecimento (o aluno desmerece todo o seu saber) e que sé aprendi se
cheguei a “resposta certa”, desconsiderando todo o processo de construcdo do

conhecimento. (PERRENOUD, 2016, p. 74).

Cabe ressaltar a motivagao como variante do processo de aprendizagem,

A motivacdo é um constructo importante que da forca e energia para
mobilizar o ato de aprender. Se o estudante ndo reconhece a importancia do
aprender, se ele ndo tem interesse ou ndo se sente competente para isso,
ele ndo estara preparado para empregar de forma completa todas as suas
competéncias cognitivas, metacognitivas e comportamentais fundamentais
para desenvolver suas habilidades escolares.  (BASSO; ABRAHAO, 2017,
p.184/185).

Quando se fala em motivar, deve o professor estar atento a construcdo do
conhecimento, considerando que aquele sujeito que ali esta tem a sua histdria de vida
anterior e saberes ja constituidos e que lhes deixaram marcar. Sem falar nos aspectos
culturais que levaram aquele aluno a ficar afastado da escola no “tempo certo” que ja
deixam marcas profundas inclusive relacionadas ao insucesso e a uma incapacidade,

desmotivando, consequentemente, o processo de aprendizagem.

Como nasceu a inquietagao?

“A gente ndo aprendeu nada hoje” e “isso é coisa de crianca”. Essas duas falas
de uma aluna da turma que eu fiz estagio me despertaram uma duvida: Por que ela
achou que ndo aprendemos nada naquela manhg, ja que fizemos varias coisas? Entao,

imediatamente me dei conta: Nao fizemos nenhuma escrita no caderno naquele dia.
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Daquele dia em diante, todos os dias da minha pratica, passei a observar as alunas no
que tange a (des)necessidade de escrevermos no caderno. Tudo ficou muito claro. Em
todas as aulas, duas ou trés alunas me questionavam: “E para copiar?” ou “ja da para
copiar?” ou ainda, “nds ndo vamos escrever no caderno?”. Passei a me questionar qual
concepcao de aprendizagem aqueles sujeitos adultos possuiam e, consequentemente,

que concepcao de professora eles tinham.

Nasceu entdo esta inquietagdao que motiva este artigo. Entendo esta questao
de suma importancia para a pratica pedagdgica em geral, ja que influencia muito na
forma como aquele sujeito se coloca e se relaciona com a construcdo do
conhecimento. Durante a pratica docente, eu e a minha colega escolhemos como eixo
temdtico a ser trabalhado o empoderamento feminino, j4 que a nossa turma era
composta pela grande maioria de mulheres (apenas um rapaz de 17 anos que retornou
a escola na metade do periodo de regéncia). Para organizar o trabalho, subdividimos
as semanas de estagio em subtemas norteadores do planejamento, sendo disparada a
tematica com uma leitura de uma histéria sobre alguma mulher relevante ligada ao
tema. Trabalhamos temas como igualdade de género e de raca, trabalho, saude,

liberdade.

Na nossa terceira semana de pratica docente, trabalhamos com parte da
histdria “O filho mudo do fazendeiro” de Ricardo Azevedo. Pegamos a parte da histdria
gue relata a descida do céu de uma mulher de asas para banhar-se em um rio. Um
homem avistou e escondeu suas asas. A mulher ao terminar o seu banho, procurou
suas asas e ndo as encontrou, momento em que o jovem se aproximou e lhe ofereceu
ajuda, a qual foi aceita pela mulher. Tempos mais tarde, apds se tornarem um casal e
ter um filho, este brincando préoximo ao rio onde ha muito tempo a mae banhou-se,
encontrou as asas e levou para a sua genitora. Fica o questionamento do que aquela
mulher faria? Seguiria o seu destino ou ficaria no lar construido apds a perda das asas?
Lemos o conto na segunda-feira. Para terca-feira, selecionamos algumas imagens que
ilustraram esse conto, mas sem que as alunas percebessem a relagao, propusemos que
elas olhassem essas imagens e juntas criamos uma histdria. Nossa intencdo era ver o

gue elas criaram para depois relacionarmos com o conto lido na aula anterior.
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Durante a criacdo da histdria, uma das alunas referiu que aquelas imagens eram
muito parecidas com a do conto lido (esta era uma das nossas intencionalidades).
Entretanto, outra aluna langou as duas falas que originaram este artigo: “A gente nao
aprendeu nada hoje” e “isso é coisa de crianga”. Passei a me questionar quais os
motivos que a levaram pensar que ndo haviamos produzido nada naquela aula. Dei-me

por conta que ndo registramos no caderno.

Em conversa com o professor-orientador e com as outras colegas que também
realizavam o estagio curricular percebi que estas falas ndo estavam restritas a minha
turma. Na turma de uma colega foi referida a fala: “Se tem passeio, eu ndo vou”, dando

a entender que se é “passeio”, entdo ndo é aprendizagem.

Passei a pesquisar, primeiramente em sites de busca na internet, o que eles
apresentavam sobre registro, aluno e como resultado, vi inUmeros trabalhos
relacionados a importancia do ato de registrar do professor como instrumento
avaliativo da sua pratica docente. Ndo encontrei quase nada que abordasse o ato de
registrar no caderno como pratica cultural adotada hd tempos atrds sem que hoje
modificasse a sua funcdo (registrar para refletir e ndo meramente uma coépia sem

objetivo).

Algumas falas de sujeitos da EJA sobre o “caderno”

Diante da minha “suspeita” quanto a concepcdo de aprendizagem de
estudantes da EJA estar vinculada a necessidade de um registro no caderno, acabei
fazendo algumas perguntas para alguns estudantes da minha turma. Nessa conversa
com uma das alunas (que a chamarei aqui de Maria), perguntei a ela caso ndo
usassemos o caderno em nossa aulas, como se sentiria e a resposta foi enfatica: “eu ja
com o caderno estou aprendendo pouco, imagina sem o caderno.” Essa aluna
compreende o caderno como elemento essencial da aprendizagem, mas ndo como
elemento auxiliar ao processo, e sim como uma condicionante do seu aprender.
Ademais, Maria, especificamente, apresenta alguma dificuldade de cunho emocional
gue torna o sua aprendizagem mais complicada, ja que ela tem uma autoimagem de si

como de alguém incapaz, que ndo vai conseguir aprender. Inclusive, naquela
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oportunidade, ela referiu ja estar na escola ha trés anos e que tentaria aprender por
mais um ano. Caso contrdrio, desistiria. Entende a sua presenga na Educag¢do de Jovens
e Adultos como uma “chance” e ndao como um direito e isto esta relacionado com

aspectos culturais que a colocam nesta condi¢do de nao ter direito a educagao.

Da mesma forma, a aluna Manuela (nome ficticio), ao ser perguntada sobre a
necessidade do uso do caderno em aula para aprender, ela responde de forma
enfatica: “Ah ndo aprende muito ndo.” Perguntei o motivo e ela respondeu “nao sei,
mas tem que ter o caderno para escrever”. A fala dessa aluna deixa claro como a
cultura educacional molda os sujeitos sem que eles saibam e se deem por conta de

alguns posicionamentos adotados.

E claro que o registro das aprendizagens sdo fundamentais para o aluno e para
o educador, entretanto, o que viso questionar com este artigo, é como o aluno
vislumbra a necessidade do caderno nas atividades, vinculando o seu uso a aprender

ou nao.
De onde vem essa necessidade de registrar?

Segundo Durante (1998), as praticas pedagdgicas tem-se utilizado dos estudos
da drea da Psicologia para compreender os processos de aprendizagem, pois vincula-
se a ideia do espacgo escolar como o adequado para o desenvolvimento cognitivo dos
seres humanos. Assim, a escola é vista como espaco responsavel pelo desenvolvimento
humano, desconsiderando, portanto, o que Vygotsky ressalta em sua teoria: aprender
é relacionar-se com o meio. Neste sentido, ndo podemos entender a escola como o
Unico espago potente e responsavel pelo desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, ja
gue “desde que nasce, esta em interacdo com seu grupo social, inserido em uma
determinada cultura”. Por isso, o desenvolvimento cognitivo do sujeito se dad nesta
interacdo com o meio sociocultural no qual estd imerso (DURANTE, 1998, p.16-18).

Desta forma,

O desenvolvimento ndo é um processo inato e universal determinado pela
maturacdo e pelo acesso a escolarizagdo, mas decorrente da aprendizagem
mediada pela interagdo do individuo com o seu contexto social (outros
individuos e sistemas simbdlicos construidos socialmente). O conhecimento
resulta de processos de interagdo em diferentes contextos sociais e nao de
diferentes potenciais cognitivos.” (DURANTE, 1998, p.19).
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Nesse sentido, Becker (1994) traz importantes esclarecimentos sobre os
modelo pedagdgicos, relacionando-os aos modelos epistemoldgicos. Em seu texto,
demonstra a concepgao de educagao do professor filiado ao modelo da Pedagogia
diretiva na qual o docente compreende o seu aluno como uma folha em branco. Em
assim sendo, cabe a ele, o detentor do conhecimento, transmitir ao discente tudo que
Ihe é pertinente para aquisicdo do conhecimento. Logo “o aluno aprende, se e somente
se, professor ensina”. Portanto, a postura esperada do aluno é aquela muito vista ainda
hoje nos ambientes escolares: siléncio, repeticdo, relacdao vertical de poder entre
professor e aluno (BECKER, 1994, p.1-3). Este modelo pedagdgico, entretanto, choca-se
frontalmente com o defendido por Paulo Freire (vinculado a Pedagogia relacional), ja
gue este entendia o aluno também com saberes constituidos, os quais ndo podem ser
descaracterizados no espaco escolar. Logo, "Nao ha saber mais, nem saber menos, ha

saberes diferentes" (FREIRE, 1987, p. 68).

O fato de um adulto nao ser alfabetizado nao quer dizer que desconhega o
sistema de escrita alfabético adotado em nossa sociedade e a sua funcdo. Portanto,
este adulto tem os seus saberes ja constituidos ao longo da sua vida e, da mesma
forma, suas concepgdes sobre aprendizagem, sobre escola e sua funcdo, bem com a
concepcao e funcdo sobre aprender a ler e escrever (DURANTE, 1998, p.20). Assim, ndo
€ a escrita em si mesma que desenvolve o pensamento, mas sim o processo de refletir
sobre a escrita. A simples cépia no caderno, sem a reflexdo muito pouco auxiliara na
aquisicao dos conhecimentos necessarios para dominar o sistema de escrita alfabético,
tornando aquele ser mais do que alguém que sabe ler e escrever, e sim, compreende a

fungdo da escrita e a constrdi no seu dia a dia.

Nesse contexto, a escola passa a ter papel fundamental ja que muda sua forma
de atuacdo. Os modelos educacionais de anos atras entendiam a escrita como
representacdo de um cédigo, e assim sendo, a forma de trabalhar a escrita é diferente
da que adotamos hoje. Atualmente, compreendemos a escrita como um sistema e,
portanto, para ser utilizado, precisa ser compreendido (estrutura e funcionamento).
Mesmo que o jovem e o adulto ndo tenha passado pelo ambiente escolar quando
crianca, ele tem uma concepcgdo de escola, de como se aprende muito baseado no que

socialmente se entende a escola e sua fungdo. Deixa a escrita de ser entendida como a
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transcricdo de um codigo. Logo, o aprendizado se dava em codificar e decodificar o

cédigo. Era uma aprendizagem mais voltada para a cépia, a memorizagao, porque

Ndo fomos educados para olhar pensando o mundo, a realidade, nds
mesmos. Nosso olhar cristalizado nos estereétipos produziu em nds
paralisia, fatalismo, cegueira. Para romper esse modelo autoritdrio, a
observagdo é a ferramenta basica neste aprendizado da construgdo do olhar
sensivel e pensante.(FREIRE, 2018)

Agora, a escola visa oportunizar a reflexdo sobre o processo de construgao do
conhecimento (inclusive, aquisicdo do sistema de escrita alfabético), e ndo mais este
ser “transferido” do professor para o aluno. Muda-se, portanto, as concepgdes sobre
os papéis do docente e do aluno, ndo mais este ultimo, como mero receptor no
processo, mas sim, agente ativo na constru¢do do conhecimento n3ao somente
individual, como também coletivamente, na troca com os outros sujeitos que

compdem aquele grupo. Desta forma

Acreditar que a aprendizagem é gradual, que o respeito a individualidade e a
histéria de vida sdo importantes para aquele que conhece, demanda agir
desta forma. Ndo importa se o sujeito do conhecimento é o aluno da escola
primaria, secundaria ou um professor. Apesar do professor ter terminado o
seu “curso de formacgdo”, esta ndo termina nunca,e ele continuara
aprendendo sempre. Aprender é um processo continuo. O cendrio da
aprendizagem pode ser qualquer um, pois aprender faz parte da vida”
(WARSCHAUER, 1993, p.33).

Mesmo objetivando desenvolver a reflexao sobre o processo, muitos daqueles
sujeitos demonstram dificuldade, quando desafiados, a escrever com os
conhecimentos que ja possuem sobre o sistema de escrita, pois o peso do julgamento
do certo e errado é muito presente, pelo menos, dentro da minha sala de aula da EJA.
Por medo de errar, os alunos ficam desconfiados com algumas propostas de atividades
e acabam evitando-as, entrando assim em um ciclo vicioso: Proposta - medo - nao

realiza a atividade - ndo reflete - ndo avanca.

Este ciclo pode ser visto durante algumas propostas no estdgio com alguns
alunos. Pensdvamos em atividades que desacomodassem aqueles nossos alunos,
promovendo desafios a eles. Uma aluna especificamente quando se deparava com a
proposta, a primeira reacdo era nega-la ou desmerecé-la, dizendo: “ndo vou fazer” ou
“gue chato”. Desafiada, muitas vezes nao realizava a atividade (ficava mexendo no

celular, ou baixava a cabeca e dormia). Em assim sendo, pelo medo de errar, e perceber
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gue ndo se sabe tudo (ja dizia Socrates que “SO sei que nada sei”), acabava ndo se
permitindo aprender, pois a aprendizagem somente se da quando, por meio do
desafio, refletimos e criamos estratégias e novos caminhos de compreender o que nos
€ proposto. A aprendizagem, assim como bem trata Piaget em sua teoria do
desenvolvimento, se da pelo processo de adaptacdo e acomodacao, ou seja, deparo-
me com o objeto a ser aprendido. O adapto aos meus esquemas de pensamento.
Quando o fago, acabo por modificar esses esquemas e, ao compreendé-los e
introspecta-los, acomodo-os, incorporando-o ao meu repertério. Desta forma, a
concepgao que o aluno tem sobre si e sua aprendizagem interfere (positiva ou

negativamente) em seu processo.

Registrar é importante, mas...

Ndo podemos negar que o ato de registrar é fundamental no processo de
aprendizagem, quando este visa oportunizar aos alunos experiéncias de reflexdo e
construcdo da aprendizagem. O contexto educacional atual ainda é envolto por
concepcdes de aprendizagem que entendem o professor como o detentor do
conhecimento e o aluno como um receptor, embora tenhamos visto a tentativa de
muitos em demonstrar que a aprender é um processo individual do qual o professor
nenhum controle tem. Cabe ao educador se preparar para os desafios que a sala de
aula impde, capacitando permanentemente, tendo embasamentos tedricos fundantes

da sua pratica pedagogica.

N3ao podemos, ainda, perder de vista que os cadernos “sdo instrumentos
didaticos presentes nas varias etapas da escolarizagcdao, desde a pré-escola até a pds-
graduacdo” ja que “a medida que sdo utilizados nas escolas, tornam-se registros de
parcela do cotidiano e das relacdes do contexto de ensino. Porém, ndao sao objetos

neutros que unicamente registram aquilo que se passa”. (SANTOS; SOUZA, 2005).

Ademais, refletindo sobre a pratica e sobre os modelos pedagdgicos, pude
compreender porgue nossas propostas muitas vezes ndo “davam certo”. Minha
concepcao pedagdgica de ensinar ndo estava em sintonia com a concep¢ao pedagdgica

de aprender que estes alunos tinham. Eu, enquanto docente, calcava minha atuacdo na
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Pedagogia relacional e em Paulo Freire, objetivando construir o conhecimento junto ao
alunos, ndo compreendendo-os como “tdbulas rasas”, ou seja, eu (professora)
detentora do conhecimento e eles apenas receptores do que eu poderia transmitir. A
maioria dos meus alunos estdo arraigados ao modelo epistemoldgico empirista e,
consequentemente, ao modelo da Pedagogia diretiva. Meus alunos se constituiam
como alunos tendo posturas que julgavam ser de alunos, as quais foram “ensinadas”

pela nossa cultura. Assim

tudo o que o aluno tem a fazer é submeter-se a fala do professor: ficar em
siléncio, prestar atencdo, ficar quieto e repetir tantas vezes quantas forem
necessarias, escrevendo, lendo, etc até aderir em sua mente, o que o
professor deu. (BECKER, 1994, p. 3)

Ao longo da minha pratica como estagidria em uma Totalidade 1 na Educacao
de Jovens e Adultos objetivei levar para aqueles alunos atividades e propostas que
realmente pudessem fazer algum sentido para as suas vidas. Entretanto, muitas das
propostas ndo alcancaram os objetivos que eu, como educadora, tracei, devido a ideia
tdo arraigada em praticamente todos os alunos componentes do nosso grupo da
necessidade do uso do caderno. Ao longo da pratica, fomos precisando adaptar nossas
propostas, vinculando-as ao uso do caderno. Percebi que minhas propostas nao
chegavam, em toda a sua poténcia, aos alunos porque eles ndo as compreendiam
como propostas educativas, vinculadas aos conhecimentos que eles pretendem
construir indo a escola (no caso da minha turma, aquisicdo do sistema de escrita
alfabético). Portanto, a minha concepcao pedagdgica como docente era diferente da
concepc¢ao pedagodgica dos meus alunos. Isto acabou por n3o potencializar tanto as
nossas aulas. Ademais, somente dei-me por conta desta realidade no término do
estagio. Entendo que se tivesse trabalhado com os alunos a concepg¢ao relacional de
forma mais explicita e concreta, os resultados teriam sido melhores (ndo que tenham
sido ruins, mas poderiamos ter elevado ainda mais a qualidade das aulas e das

reflexdes).

Desta forma, conclui que o caderno é elemento indispensavel para estes
sujeitos pela seguranca que ele Ihe proporciona. Ou seja, a concepg¢ao conteudista de
educacao perpassa o ambiente escolar impregnando estes alunos, que sao adultos,

fazendo-os compreender o ato de aprender com a quantidade de coisas que escrevem
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e registram em seus cadernos. Por isso, em uma aula que n3o utiliza o caderno, ndo é

produtiva para eles.

Compreendendo esta configuragao escolar, cabe ao professor pensar formas de
trabalhar com seus alunos para construir uma nova concep¢ao de aprendizagem,
demonstrando a eles que o caderno sim é importante para registrar o que os alunos
acham importante na aula, e ndo apenas um instrumento utilizado para anotar o que o

professor construiu e “passou no quadro”.

Para pensar novas ideias, temos que desarmar nossas ideias feitas e misturar
as pegas, assim como um tipdgrafo ver-se-a obrigado a desarmar clichés, se
deseja imprimir um texto num novo idioma (FERNANDEZ, 2014, p.69).

O estdgio curricular em uma turma de jovens e adultos nos engrandece nao
apenas como professores em formagdo, mas principalmente como pessoas, ja que nos
deparamos com realidades e histdrias de vida tdo diferentes das nossas. Passamos a
exercitar, com maior respeito e frequéncia, a empatia, sentimento tdo em desuso hoje
em dia. Sem falar nos saberes que estes sujeitos detém e nds ndo. Durante este
semestre, também pude ver como esses meus alunos se desmerecem, nao valorizam
0s seus proprios saberes que construiram. Entendem que so é saber os conhecimentos
oriundos da escola. Cabe a nds, professores, promover um processo de ensino e
aprendizagem que viabilize o empoderamento dos alunos, capacitando-os a se
compreenderem como agentes fundamentais em nossa sociedade e que a escola é
lugar deles sim, ndo como uma chance (como ouvi da minha aluna) mas como seu

direito!

E pensar que todas essas reflexdes surgiram de um episédio que me
desacomodou e que pensei ndo me levar a lugar nenhum. Nés e nossas concepgoes e
pré-conceitos! Como é bela a educacdo que nos oportuniza nos (re)construirmos todos

os dias!
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RELATO REFLEXIVO SOBRE A
PRATICA EM TOTALIDADES INICIAIS:
um olhar para a escola da EJA

Danielle dos Santos Campos

danecampos@outlook.com

RESUMO: O seguinte artigo discorre acerca das experiéncias obtidas ao longo do
estagio obrigatério do curso de Pedagogia da UFRGS. Esse foi realizado em uma escola
publica municipal de Porto Alegre, nas totalidades iniciais do ensino fundamental da E-
ducacdo de Jovens e Adultos — EJA. Partiu de uma autorreflexdo sobre o estagio,
pontuando a docéncia e a agao pedagodgica da instituicao escolar que se expressa como
agente cultural na vida dos seus educandos.

PALAVRAS-CHAVE: EJA. Pratica Reflexiva. Estagio Curricular.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

O referido estagio obrigatério do curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul — UFRGS — foi realizado em uma escola publica, municipal,
localizada na zona noroeste de Porto Alegre, no bairro Humaitad, em turma de

totalidades iniciais— Tl e T2.

Durante minha trajetdria no curso de Pedagogia, em uma disciplina eletiva de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, através da indicagao do professor, que atualmente é
meu orientador de estagio, Rafael Arenhaldt, conheci a escola que estagiei. No
primeiro momento ja aconteceu o encantamento, pela acolhida, receptividade e as
diferentes formas de expressao artistica e critica nas paredes realizadas pelos préprios
educandos. Realizei cinco observagées e uma pratica juntamente a uma colega que
esteve comigo durante toda minha caminhada até chegar ao estagio. A segunda
impressao foi impactante, pois ndo esperava uma classe especial, segundo a direcdo da
escola que na época nos orientou, 90% dos educandos eram especiais. Algumas
deficiéncias eram mais visiveis, outras questdes de saude mental e cognitivas que ndo
ficaram explicitas, mas mesmo com o choque de realidade, o envolvimento aconteceu
rapidamente, como num passe de magica. Na pratica de uma noite, tivemos algumas
propostas que ndo alcangaram o objetivo necessdrio, mas nossa troca com os
educandos foram muito efetivas, conseguimos realizar um 6timo trabalho que resultou
significado para eles. Naquele momento a turma estava grande, havia educandos bem
participantes que fizeram um 6timo movimento durante o tempo que estivemos
juntos. Explicitando como foi importante na minha formacao esta experiéncia, no sexto
semestre tinhamos a escolha de fazer pratica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
foi a oportunidade de retornar a turma que foi tdo aberta e disponivel para estudantes

em formacao.

Com a pratica de uma semana, percebi que mesmo com a diminuicdo
expressiva de educandos na turma, sua esséncia ndao havia se perdido, o trabalho que
produzi com minha colega foi pertinente para confirmar que naquela turma realizaria

meu estagio obrigatdrio.

As expectativas de iniciar o estagio eram maximas, muito entusiasmo e
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encantamento, mas havia também o receio de realizar um estagio sozinha. Por um
tempo fiquei aflita, paralisada, até conseguir refletir e me assegurar na bagagem de
conhecimentos e de praticas na EJA que fui construindo ao longo do curso, e que sim,
estava apta a ser protagonista da minha docéncia. Outra pondera¢gdo que me
fortaleceu, foi o vinculo ja estabelecido com alguns educandos, que desde a
observagdao davam um retorno confiante sobre minha presenga em sala de aula. Penso
aqui na importancia do vinculo para uma pratica efetiva, ja que os educandos confiam

em ti e no teu trabalho.

Para além, esse vinculo procede a partir do didlogo, ndo chegamos a ele sem
dialogar e conhecer os educandos, uma “prdtica dialégica” (Freire, 1991). Essa pratica
através do didlogo, como segue afirmando Paulo Freire, ndo nos torna iguais, mas que

por meio deste, aprendemos uns com os outros.

Dialogos com a escola

E de suma importancia conhecermos o entorno e 0s sujeitos presentes na
escola. Um entorno que passou por processos de transformacdo bem evidentes desde
2012 com a construgao do novo estadio de futebol galicho — Arena do Grémio. Sujeitos
gue moram nas proximidades, no bairro, nas diferentes vilas préximas tiveram impacto
gue os atingiu fortemente. Temos ponderacdes negativas e positivas. As negativas
dizem respeito a realocagdes de pessoas, espagos publicos, que foram retirados do
entorno. Outro ponto negativo é o atingimento aos moradores e moradoras, com as
torcidas organizadas e os torcedores, a populacdo do entorno, que sao sujeitos que
vivem em vulnerabilidade social, passaram a sentir dentro do seu ambiente de convivio
0 preconceito e o racismo. Deve-se levar em conta que o local onde estd inserida a
Arena, vivem os sujeitos de baixa renda, é uma zona periférica, vila. Em contraponto,
temos o aumento de trabalho e renda auténoma. Educandos da escola faltam as aulas
em dias de jogo para trabalhar. Assim como o comércio local também aumentou,
bares, restaurantes e as lancherias do entorno, que sdo de torcedores organizados,

mas também de moradores das proximidades.

Referente a organizacdo da escola e seu funcionamento, ela esta aberta de
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segunda a sexta-feira, nos trés turnos diarios, manh3, tarde e noite, das 8h as 12h, das
13h15min as 17h15min e a noite de segunda a quinta-feira das 19h as 22h e nas
sextas-feiras até 20h30min. Oferece regularmente almogo e janta. A janta é servida as
20h, durante o intervalo das aulas. De segunda a quinta-feira ha aula normal, na sexta-
feira sdo as reunides pedagégicas com direcdo, coordenacdo pedagodgica e grupo

docente.

Nas sextas-feiras, as reunides sdao organizadas por pautas, sendo elas, avisos,
dialogo sobre possiveis avangos e planejamento semanal. Em uma hora e meia sdo
muitos tépicos a ser discutidos, mas que consegue ser explorado e resolvido. Os
avancgos sao semanais, se analisa cada turma, de cada totalidade, para pensar possiveis
avancos, aqueles educandos indicados por um ou dois professores que ficam em
observagao durante uma semana para ver seu desenvolvimento e empenho nas aulas.
A escola ndo tem o enfoque das aprendizagens nos conteddos e sim no
desenvolvimento e participagdo didria de cada educando e como demonstra suas
aprendizagens, assim como justifica em seu PPP “se aprende de forma interdisciplinar,
pois se constréi conhecimento a partir da relagdo com o outro e com o objeto a ser

conhecido” (PPP, 2011, p.8)

Das aproximagdes com Freire durante o curso e conhecendo a metodologia da
escola, a constatei como agente cultural, pela sua promocdo de eventos coletivos como
rodas de conversa, em suma, momentos de trocas onde toda a escola se reune —
professores e educandos — para partilhar momentos de experienciacdo, conversa,
musica, comida, brincadeiras, esportes, filmes, apresentacdes, aulas abertas, entre
outros. Existe nesta instituicdo um evento chamado BOTEJA — Boteco da EJA —, que
pude presenciar pela primeira vez. Tem em sua finalidade o momento de partilha de
comida, musica e a interacdao entre professor-educando nas mesas, sem distingdes e
separacoes por turmas ou totalidades. Foi uma ocasido bem rica, pois pude conversar e
estabelecer relagdes com os educandos de outras totalidades além das iniciais. Comi
juntamente a eles, dancei com duas jovens educandas minhas, vi nesta festividade o
carater da escola e sua preocupag¢ao com o bem estar dos seus educandos, e que em
passinhos pequenos, mas continuos, vamos transformando a educacao de dentro da

escola para fora, na sociedade. Ao final do BOTEJA, realizaram uma roda de conversa
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sobre a experiéncia deste momento. Houve questionamentos como “O que acharam
do evento?”, “Como se sentiram ndo estando em sala de aula?”, “Sobre as
aprendizagens, vocés acham que aprenderam algo?”. Essas perguntas foram um
disparador para dialogar sobre respeito, rela¢cdes, aproximagdes, um jeito diferente de
se educar nunca visto antes pelos educandos, a particularidade da escola em
proporcionar momentos de coletividade. Fiquei muito feliz em estar 13, sentindo a
energia advinda dos educandos para com a escola. Os relatos de superacdo dos anseios
de estarem na escola novamente, a superacao das dificuldades, valorizagdo que
sentem por parte da instituicdo e dos professores e o desejo de todos e todas, pois ndo
houve discordancia, que se fizesse novamente o BOTEJA até o final do ano. Neste
didlogo é importante destacar que os professores trouxeram Paulo Freire para a
conversa. Freire estaria aniversariando, posterior a isso, se refletiu com os educandos
que “Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda”. Constatando que as vivéncias coletivas que sdo proporcionadas tem
esse viés transformador, de uma sociedade com respeito as diferencas, aos diferentes
pontos de vista, a oportunidade de ressocializacdo na sociedade. A partir da educacao
a sociedade pode se transformar, e comega nos pequenos grandes passos que a escola

oportuniza.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos... (FREIRE, 1996. p. 18-19)

Entre tantos eventos, devo ressaltar o projeto Adote um Autor, que investe no
incentivo a leitura dos educandos de escolas publicas do municipio. Este ano o autor da
EJA na escola foi Celso Gutifreind. Em reunido, escolhemos algumas de suas obras para
utilizar com nossos educandos, a fim de produzirmos um material coletivo como
mostra da leitura e do significado de seu livro para os sujeitos da escola. O livro que
mais chamou a atencdo dos professores se chama “A danca das palavras”, um livro de
poesia e prosa, sobre diversos assuntos de vida. Com esse titulo, criamos a tematica do
BOTEJA, e conseguimos pensar nos materiais a serem construidos. O evento tem como
principal marca o Boteco. Pensando a partir disso, decidimos que a producdo poderia

ser as toalhas das mesas do Boteco, e essas toalhas com palavras dancando. Entdo
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como seria? Palavras se encontrando, palavras unidas, palavras soltas, frases. E

confirmo que foi um trabalho lindo.

Dialogos com a pratica

Com toda exploracdo e reflexdao sobre a escola, trago minha pratica individual
em sala de aula. Desde meu primeiro dia de aula, tive essa experienciagao sobre a
instituicdo com praticas coletivas, o que de certa forma diminuiu 0 meu tempo sozinha
com a turma, mas que de nenhuma maneira vejo como algo negativo, pelo contrdrio,
entendo a importancia dessas acdes que tem como objetivo formar cidaddos criticos,
reflexivos, sujeitos de oportunidades de vida. E isso, conseguimos nas trocas, no
didlogo, nas falas individuais sobre si e 0 outro e como isso pode impactar de dentro

para fora, quando se vé que muitos passam ou passaram por vivéncias parecidas.

Nas sextas-feiras a escola tem a reunido pedagdgica, na qual se pensa o
planejamento da semana seguinte, de modo coletivo e que todas as totalidades
possam abarcar o assunto dentro de suas peculiaridades. Como relatei no paragrafo
anterior, logo no inicio essas praticas refletiram no meu planejamento, que precisava
dar conta do que a escola propunha. Vamos adaptando e readaptando a idealiza¢do de
um planejamento, pois se ha aquele espaco para discutir sobre importantes assuntos
gue estdo evidentes aqueles sujeitos, os feriados, as propostas pedagodgicas, logo,

deve-se produzir da melhor forma possivel, para que todos se dialoguem.

No decorrer da minha pratica passei por muitos desafios, sem eles acredito que
ndo teria o crescimento que obtive durante esse semestre letivo. Inicialmente eu
consegui acompanhar a turma dentro das suas restricdes de escrita e leitura. Na nossa
segunda semana, que na verdade foi o inicio do nosso tempo juntos, levei uma
atividade sobre leitura de imagens. Em fotos coloridas, levei imagens como 6nibus da
linha Humaitd, sinais de transito, camisetas do Grémio e do Internacional, placas de

|II

sinalizagdao como “wi-fi”, “cuidado, piso molhado”, “ndo fume neste local” e etc. Foi
uma atividade muito rica, mesmo que alguns tenham dito que ja sabiam tudo, foi
importante conversar e refletir sobre o mundo letrado que vivemos, pois mesmo ainda

estando em processo de alfabetizacdo na escrita e leitura, hd muitos espacos da nossa
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vivéncia que conseguimos ler e identificar, por conta dos sinais, das letras e nimeros
que ja conhecemos, da simbologia que estd explicita para que as pessoas consigam

constatar o significado, o alerta, a informacao.

Imagem 1- didrio de classe

Arquivo pessoal

Algo bem relevante que os educandos trouxeram foi a dificuldade de identificar
o Onibus e as diferentes estratégias utilizadas para saber que é o 6nibus correto. O
ponto de Onibus no centro ou no bairro. A letra H de Humaita ou F de Farrapos. A cor
azul do 6nibus. Houve quem disse que pergunta as pessoas sobre o 6nibus. Importante
para dialogarmos que é necessario solicitar ajuda quando precisa, ndo ha vergonha
nessa situacdo. Pessoas que ja passaram pelo processo de aquisicdo da lingua escrita
também solicitam auxilio a outras pessoas quando necessario. Pela incerteza de pegar
o Onibus correto, para se localizar dentro da cidade ou do bairro. Uma educanda
comentou que pergunta para as outras pessoas sem sentir vergonha, porque ela
precisa. Desta forma, conseguimos dialogar sobre nossas necessidades de leitura e

escrita para termos sustento ao longo do semestre de efetiva-las.

A partir dessa conversa, e também pela observacdo ja realizada, nosso
movimento pratico teve como base o didlogo e o registro no quadro. Todas as aula
famos construindo juntos as palavras, frases e textos que conversavamos. A maneira
gue senti ser mais qualificada para a participacao de todos ocorreu dessa forma:
refletiamos sobre cada letra-fonema e iam me ditando a letra a ser escrita no quadro,
formando cada palavra. No caso dos registros individuais, os educandos tendiam a ser

negativos, por conta da percepc¢do de sistema escolar ja estabelecido na vida deles,
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compreendi que a inseguranca advinda desse sentimento partia do sentimento de

fracasso que Ihes é imposto por serem sujeitos da classe dominada

No fundo, esses conceitos todos sdo expressdes da ideologia dominante que
leva a instancias de poder, antes mesmo de certificar-se das verdadeiras
causas do chamado “fracasso escolar”, a imputar a culpa aos educandos.
Eles é que sdo responsdveis por sua deficiéncia de aprendizagem. O sistema,
nunca. E sempre assim, os pobres e miserdveis sdo os culpados por seu
estado precdrio. Sdo preguicosos, incapazes. (FREIRE, 2003, p. 125)

n

As falas “ndo sei fazer, sora” “isso eu ndo consigo”, “ndo quero fazer”, eram
repetidamente ditas por eles, o que de certa forma me desestabilizava, mas que eu
fazia de tudo para consertar e apoiar no que fosse necessario, sentando
individualmente, explicando a importancia, refletindo sobre como se escrevia aquelas

palavras.

Outro movimento muito importante para a participacdo dos educandos foi
registrar a data no quadro. Aqueles que pouco se envolviam na producdo das
atividades em aula, se destacavam na participa¢dao da data, por conseguinte, se
empolgavam em estar |4 e seguir praticando a escrita. Entdo, muitas vezes a data nao
foi escrita por mim, e sim por eles. A data mesmo que individual, eu estava presente,

dando o suporte necessario para a escrita.

2- aluno interagindo no quadro
Arquivo pessoal

Ocorreu em uma noite, de eu nao solicitar a escrita deles e também n3o me
dirigi ao quadro. Estava organizando os materiais da aula no fundo da sala com
algumas educandas, quando olho para o quadro e um educando esta la escrevendo

muito empolgado. Nao me dirigi a ele, o deixei livre escrevendo no quadro. Quando
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finalizou, me chamou e disse: “oh professora, td certo?” — ele havia escrito ‘PORTO
ALEGRE’ sozinho. O elogiei e respondi: “estd muito certo! Parabéns!” — e ele
correspondeu: “oh professora, se eu consegui foi porque a senhora me ensinou”. Essa
frase, com toda a certeza, vou levar comigo para a minha docéncia, pois estamos
sempre nos cobrando em sermos 6timas professoras, produzir, produzir e produzir,
quando na verdade uma singela data é algo muito significativo na construcdo da escrita
e leitura para os educandos. Senti naguele momento que meu estdgio estava tendo

efeitos positivos sobre a vida dos sujeitos.

Concepgoes teodrico-reflexivas

Como mencionado anteriormente, ja havia um vinculo pré-estabelecido com a
turma, por mais que ela tenha se desmembrado, modificado, alguns sujeitos me
conheciam, o que fortaleceu a estabilidade de estar fazendo o estdgio obrigatdrio em
docéncia individual. Para além, desde o inicio da minha observacdo foram receptivos e
aguardavam ansiosos o dia que finalmente daria aula. O que ficou visivel para mim, é
gue ha uma diferenca entre ser observadora e ser docente. Enquanto observadora, tu
€s uma pessoa nova, uma curiosidade, e quando chega a docéncia, essa fase ja passou,
eles se acostumaram com a tua presenca, te tratam com mais naturalidade, se constroi
uma relacdo a qual os sujeitos se sentem intimos o suficiente para dialogar, aceitar e
rejeitar o que tu propde. No olhar de observador, ha o apoio nas atividades, mas quem
propOe é a professora titular, o que te distancia da reprovacao que eles tém sobre o

ensino.

Para contribuir com essa reflexdo, trago o excerto de Ninin (2010):

Se na perspectiva critica de educagdo consideramos o sujeito capaz de fazer
uso do conhecimento para modificar a si proprio e ao contexto em que se
encontra inserido, tendo para isso que negociar significados e buscar
constantemente o consenso com aqueles com os quais se relaciona, entdo
podemos dizer que observagdo é o ato de olhar alguém ou alguma coisa
cuidadosamente, a partir de critérios negociados, com o propdsito de
entender e fundamentar os aspectos observados, de modo a possibilitar
mudancas factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais dos envolvidos,
capazes de gerar transformac¢do ndo somente neles, mas no contexto em
que atuam (p. 36)

A partir da observacdo e da ligacdo nela estabelecida, nossa construcdo do
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estagio docente foi criando formas coletivas, de acordo com as demandas e com as
consideragdes que os educandos traziam, possibilitando as mudancgas efetivas que
fariam a diferenga para o processo de ensino-aprendizagem e também na formagao

humana que ali se constroi.

Em relagdo a escola, uma instituicdo que se preocupa com a formagao cidada,
critica, reflexiva dos seus educandos, fortalecendo por meio de atividades coletivas a

libertagdo desses alunos

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertagdo? Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela.” (FREIRE, 1987, p. 17)

z

E necessario pensar que através da instituicdo escolar que se inicia esse
processo de emancipac¢do. E uma ideia vista muitas vezes como algo romantizado, mas
nas praticas coletivas, vé-se a importancia de ouvirmos uns aos outros, de refletirmos
uns com os outros, que é por meio das problematizagées no didlogo com os educandos
que conseguimos realizar uma pratica libertadora. E desta forma sinto e compreendo a

escola na qual realizei o estagio obrigatério.

“A reforma do pensamento é insepardvel da reforma de vida (...) Como
reformar o pensamento sem controle de si proprio auto-exame e autocritica
da sua propria percepc¢do, da sua prépria memoria, da sua argumentagao?
Como reformar o pensamento se ndo se é capaz de ouvir o outro? Isto
significa, necessariamente, reformar o seu modo de vida, para escapar a
superficialidade, a mudaneidade, em resumo a tudo o que nos diverte e faz
andar as voltas”. (Morin, 1998, p. 277)

Semanalmente nas reunides, refletem, trocam diferentes concepgdes e criticas,
reformulam seus pensamentos e ideais de acordo com as demandas sociais e dos
educandos. Um espaco da educagcdo que ndo se apresenta artificialmente, e sim,
preocupada com a educacgdo e transformac¢do da vida social de seus educandos, assim

como afirmam em seu Projeto Politico Pedagdgico (2011)

Precisamos focar nossa metodologia na construcdo de uma reflexdao da
pratica social desses sujeitos (...) sendo referenciado pela experiéncia de
vida desses jovens e adultos no mundo do trabalho, e também pelos
conteudos formais que explicam essa realidade por eles vivida. (...) que
considere esse educando como produtor de conhecimento e hipdteses
explicativas sobre a realidade que os cerca. (p. 20)
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Contata-se que através da praxis e a busca incansavel de busca-los e té-los
inseridos na escola, exercem seu papel fundamental, que é a luta por uma educagao
publica, democratica, preocupada com a formacao critica dos sujeitos nela inseridos,

de qualidade e uma transformadora social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Saliento aqui, a importancia de estar inseridas em espacgos transformadores
durante a formacdo docente. Pois as situacoes ruins sdo as primeiras a chegar até nos,
a desvalorizacao da nossa classe trabalhadora, o sucateamento da educagao publica,
praticas inadequadas de tantas instituicdes, e assim sucessivamente. Quando se
encontra uma escola que valoriza as diferentes culturas, religides, maneiras de
enxergar o mundo, é imprescindivel apresentar e mostrar que ainda podemos ter fé na
educacdo, e que mesmo com todos os retrocessos, hd quem lute, hd quem se firme,

por seus educandos, garantindo uma educacdao emancipatoria e de qualidade.

Estar presente nas atividades coletivas, aprender com os educandos, com os
professores, com os palestrantes, foi de suma importancia na minha formacao, afirmo
gue nesta instituicdo me encontrei professora, cresci e amadureci em pouco tempo,

pelos processos de aprendizagens nela estabelecidos.

Por fim, agradeco a disponibilidade e abertura da instituicdo em receber
estagidrias, acompanha-las com tamanha atencdo e aos professores das totalidades
finais, aos quais aprendi muito nos curtos tempos na sala dos professores. Foi uma
rede de apoio importantissima, que fortalece a pratica pedagdgica, mas também uma
rede de apoio emocional que se fortaleceu nesse momento intenso e sensivel que

estamos vivenciando na conjuntura politica atual.
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OS JOVENS DE 15 A 17 ANOS DA EJA
EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
PORTO ALEGRE: as razoes das
interrupgoes escolares

Ester Schossler dos Santos

estersantos_live@hotmail.com

RESUMO: A presente agdo de escrita partiu do desenvolvimento de um estagio
obrigatdrio curricular do 72 semestre de uma aluna do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Este estudo pretende compartilhar a
experiéncia docente com alunos da EJA de uma escola municipal de Porto Alegre,
situada no bairro Santana. Tem como objetivo compreender as razdes das interrupg¢oes
escolares dos jovens de 15 a 17 anos da EJA dessa escola. Foi realizada uma coleta de
dados através de uma entrevista individual com trés alunos da turma de estagio
docente e a partir disso serao realizadas analises sobre as razdes que levaram esses
jovens a pensar em desistir da escola e chegarem até a EJA.

PALAVRAS-CHAVE: EJA. Jovens. Interrupgdes escolares.
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INTRODUCAO

No seguinte trabalho busco compreender as razdes das interrupgdes escolares
dos jovens de 15 a 17 anos de uma turma de EJA do Municipio de Porto Alegre.
Durante o estagio docente, percebi um grupo de alunos que se distinguia dos demais,
os jovens adolescentes de 15 a 17 anos que estdo na escola e que sdo, por lei,
obrigados a frequentar. Em sala de aula seus interesses e perspectivas sdao diferentes
dos adultos e idosos que estdo na EJA. Me questionava sobre as razdes e os motivos do
porqué ndao estarem no “tempo” escolar. O que aconteceu nesse percurso de suas
vidas e qual o papel da escola nessa caminhada? Esses alunos foram, em certos

momentos, deixados de lado?

Silva (2003) mostra que um importante fato da curta permanéncia dos alunos
na escola é devido ao fator econdmico em que estd inserido, mas nao significa que seja

sq isso.

O reconhecimento da importancia da varidavel econOmica para a
permanéncia dos setores populares no espago escolar ndao implica
absolutizad-la. Caso ela fosse determinante, nao haveria a diferenca de
desempenho identificada nos setores populares, apenas para ele, e a
interrogacdo presente no titulo desse livro, inclusive, perderia sua razdo de
ser. (SILVA, 2003, p. 127)

Na turma estudada, dos dezesseis alunos matriculados, trés alunos estdo na
faixa etaria de 15 a 17 anos de uma Totalidade 2. Foi proposto a esses alunos que
participassem de uma entrevista, que eles aceitaram e demonstraram interesse, sendo

gue todos os trés alunos participaram da entrevista que foi gravada em audio.

Comeco esse trabalho olhando para a Constituicdo Federal, no “Art. 208 inciso |
- Educagdo Bdasica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade propria” sendo assim, os alunos da EJA estdo cumprindo o que diz a lei

por estarem na escola.

Todos os alunos estudaram em outras escolas anteriormente, sendo que dois
deles nasceram em Porto Alegre e um deles em Gravatai. Dois deles tém 17 anos e o

outro tem 15, e apenas um trabalha atualmente. Todos pretendem continuar os
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estudos depois de completar dezoito anos. Dois dos alunos entrevistados moram em
abrigo (um deles mora com alguns membros da familia) atualmente e o outro
entrevistado mora com a familia. Foram realizados questionamentos sobre a vida dos
alunos e por isso colocarei em anonimato suas falas, representadas com nomes de

pedras preciosas: Diamante, Rubi e Esmeralda.

“Eu preferia ficar na rua jogando bola” (Diamante)

Essa foi a resposta de um alunos para a pergunta do porqué ele parou de
estudar. Ele completou dizendo que tinha muita preguica e ndo gostava de ir para o
colégio. A falta de acesso e permanéncia na escola, muitas vezes estd ligada a auséncia
de instrucdo dos pais para incentiva-los a permanecerem no ambiente escolar, as vezes
a familia estd focada em outras questdes e a educacdo ndo é primordial e isso ndo
pode ser contestado, assim como escreve Silva (2003):

Muitos pais investem todavia menos do que poderiam na trajetéria escolar
dos seus filhos. E o fazem ndo por um descompromisso com a conquista de
uma melhor posicdo social, ou, pelo menos, com a garantia da que a familia
ja possui. O que ocorre, na verdade, é que eles aprendem e se relacionam
com a escola de acordo com as condigGes objetivas em que vivem, com os
outros campos sociais nos quais se inserem e as disposi¢cdes que
desenvolveram. Ora, nesse quadro, os pais - ou um dos pais - pode ndo
compreender o investimento escolar como o mais adequado. Nos casos em
que o diploma escolar é considerado o instrumento, por exceléncia, da
ascensao social, a estratégia escolar se encaminha para uma permanéncia
de médio ou de longo prazo. Caso o campo profissional seja o caminho
priorizado, o investimento no campo escolar tende a ser de curto prazo.
Esses dois tipos, entre outros, de estratégias assumidas pelo grupo familiar

e/ou pelo filho se materializam em praticas significativas para viabilizacdo de
um futuro em bases distintas do presente. (p.131)

O aluno de 15 anos falou que a primeira escola que ele estudou foi a EEEF
Rafael Pinto Bandeira, onde permaneceu até a terceira série. Apds estudou na EEEF Dr.
Miguel Tostes, contou-me que tinha uma semana de aula e uma semana de
atendimento com uma professora que |he atendia em particular. Essa escola fechou,
entdo ele foi estudar na EMEF Loureiro da Silva a noite (quando parou de estudar e
ficou sem ir para a escola por 4 meses). Depois comecou a estudar no CMET Paulo
Freire, onde realizei a pesquisa. Questionei se sentia que tinha dificuldades na escola e

ele respondeu que estavam relacionadas a escrita e a leitura.
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Ele relatou que atualmente mora em um abrigo com mais jovens e trabalha no
Jovem Aprendiz com vendas. Quando questionei sobre o abrigo ele respondeu: “E
bala, tem educador no plantdo da manhd, tem educador no plantdo da tarde e tem
educador no plantdo da noite.” Muitas vezes ele chega na aula cansado, tem interesse
por musicas. Ele respondeu que pretende “terminar o colégio”, disse que com 18 anos
vai se alistar no quartel: “Todas as pessoas que moram em abrigo, se alistam para o
quartel”. Perguntei: E depois que voltar do quartel? E a resposta foi: “Eu vou escrever

meu livro”.

Ele me contou que tem uma namorada que mora no mesmo local que ele (“mas
n3o pode namorar né?”) “e ela tem um livro. E um livro sobre a vida dela, eu vou trazer
um dia pra vocés verem”. Ele disse que conheceu uma menina que ja morava no

abrigo, entdo pediu pra sua mae colocar ele I3.

“A minha mae ndo tinha condig¢des de sair comigo para arrumar servigo e nem tinha nogdo de como fazia pra
arrumar servigco, eu quis ir pra la, e € bom porque no abrigo eles ddo tudo que o cara quer, é s6 receber as
ordens que eles passam e ir pro colégio que é a obrigacdo, entdo eu pedi pra minha mae me colocar no

abrigo”.

Certa vez ele comentou em aula que estava envolvido em coisas que nao devia

e que isto também estd relacionado ao fato dele ter ido para o abrigo.

Sonha em escrever um livro, quer fazer a sua biografia. Me conta que sera como
a menina que identifica como sua namorada, no abrigo. Como as escolas em geral,
atendem aos diferentes interesses dos alunos? Sera que tém atendido os alunos de
forma a lhes proporcionar uma educacao de qualidade, igualitdria e que parta de seus

interesses? Sera que a educagao respeita os alunos nas suas singularidades?

“Eu parei de estudar e ndo queria mais, ai eu parei um pouco” (Rubi)

Ele tem 17 anos e nasceu em Porto Alegre. Estudou na Escola Estadual de
Ensino Prof. Agle Kehl até o 52 Ano. Ele ndo mencionou muitas coisas com riqueza de
detalhes, procurava responder somente as perguntas. Questionei sobre o lugar onde
mora, ele disse que mora em um abrigo com a sua irma e sua mae. Perguntei como

funcionava no abrigo e ele descreveu: “E um lugar ruim e a gente ndo pode estar Id”.
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Atualmente ele ndo estd trabalhando e conta que pensa em concluir a EJA, quer
continuar mesmo depois dos 18 anos. “Vou trabalhar e fazer curso, focar no estudo e
trabalhar muito”. Perguntei se ja sabe o que vai fazer e ele respondeu: “No momento

ndo sei, mas gostaria de fazer o curso que eu fazia antes: Escola de Cadetes”.

Ele contou que permaneceu somente um ano fora da escola, o que indica que
tenha tido algumas reprovacdes que também estd entre uma das razées do porque os
alunos chegam na EJA. Questionei quanto as suas dificuldades e ele respondeu que
sempre foram relacionadas a escrita e a leitura. Contou-me que fez aula de reforgo por

um tempo com uma professora, disse que ela lhe ajudava.

As razOes das interrupcGes podem estar relacionadas aos interesses dos alunos

no campo escolar:

De qualquer forma, ndo basta os pais definirem uma estratégia educativa
centrada na permanéncia do filho. O campo escolar é caracterizado por seu
sistema classificatdrio e distintivo. Assim, é importante para a insergao e
permanéncia nesse campo que o estudante tenha interesse em nele
conquistar uma boa posigao. Caso ele despreze as “regras do jogo” vigentes
no campo escolar e a qualidade do desempenho - expresso nas notas e na
aprovagao dos professores, dentre outros- ndo afete sua subjetividade, seu
investimento escolar provavelmente sera inferior ao necessario para garantir
sua permanéncia prolongada. (SILVA, 2003 p. 131, 132)

Os alunos precisam de professores qualificados que proporcionem aulas
significativas, que tragam os interesses dos alunos para a sala de aula. Precisam de
bons professores, que gostam do que fazem, que respeitem seus alunos e seus
interesses e, além disso, tenham a formacdo e a qualificacdo necessaria para isso. Os
alunos precisam ser motivados a frequentarem a escola e também auxiliados nesse

processo. Segundo Suzana:

Ha muitos professores que reconhecem a necessidade de mudancgas na sua
pratica pedagogica, que buscam respostas para seus questionamentos, que
percebem sua incompletude e que se preocupam com a aprendizagem de
todos os seus alunos. Esses sdao os observadores das pequenas coisas que se
passam na escola. (...) Professores que pensam e acreditam que a todas as
pessoas devem ser garantido o direito a dignidade e que, acreditando nisso,
consegue olhar para o que tem diante de si e ver possibilidades, sdo os que
conseguem articular o olhar e a visdo. E isso é fundamental para crer e
pensar o proprio pensamento e para conseguir ver. (SCHWARTZ, 2013, p. 93)

O professor deve oferecer um ambiente confortavel que seja facilitador da

aprendizagem. Deve ter um olhar sensivel, de forma a acolher a turma e ser afetivo
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com seus alunos para que todos se sintam acolhidos e dispostos para novos
conhecimentos. A afetividade e a receptividade, tanto dos alunos, quanto dos
professores da escola de estagio, permitiram que este trabalho de pesquisa

acontecesse.

“Eu sempre estudei, depois que minha mde teve trés AVC, eu parei para cuidar das criangas” (Esmeralda)

Depois completou: “ndo tinha ninguém para cuidar das criangas. Ela ficou um
ano na UTI e fez uma cirurgia”, a aluna conta com detalhes. “Eu tinha uma crian¢a nas
minhas mdos e estava com 15 anos” (atualmente tem 17 anos). Mora com a irma de 26
anos que trabalha, o irmao de 18 anos, o sobrinho de 12 anos e com outro sobrinho de

oito anos.

“Minha mae ndo estd trabalhando agora, mas se ver ela agora, ndo fala que ela teve os trés AVC que ela
teve. Quando fez a cirurgia, parece que um anjo ficou ao lado dela e ndo saiu em nenhum momento, ela
acordou e ja queria se pintar. Quem fez uma cirurgia nela foi um Doutor bem novinho. Ela queria dizer
gue estava bem, saiu, ficou um pouco com nds e pegou uma infec¢do, entdo ela voltou para o médico. Ela
ficou 18 mais um tempo, demorou e entdo eu passei o Natal, o Ano Novo, o0 meu aniversario sem ela e eu
fui I3 pra minha avé.”

“Quando eu estava penteando meu cabelo, pensando nela, sem saber, ela estava me cuidando de longe.
Chegou bem quietinha, pé por pé e depois minha avoé falou que ela estava la no fundo do patio, sozinha.
Eu fui falar com ela e ela disse: Tu pensou que eu ia morrer, né, eu vim aqui te incomodar agora. Eu disse,
ndo é bem assim... Eu ndo conseguia estudar, né... Eu sé pensava nas criangas porque um tinha 1 ano, o
outro 3 anos, meu sobrinho de 10 e o outro de 11”.

“Agora ela sabe que o meu ponto fraco sdo as criangas, parece que ela nao ficou com sequela, ndo ficou
com nada, ela arruma a casa bem rapidinho”. Questionei sobre o trabalho e ela me disse que nas quartas
e sabados ela trabalha na feira. “E perto, no Glénio, aqui perto. E um dinheiro pra ajudar também as
criangas, a comprar um Nescau”. Ela demonstrou estar sempre preocupada com as criangas. “Sabe se eles
querem comer um pdo, ou tomar um Nescau, ai eu posso comprar”. Quando questionei sobre a
continuidade ela falou que ndo vai parar, que depois que terminar quer fazer curso de advogada e
continuara trabalhando. Completou “ndo se para, entdo ndo devo parar”.

Nessa entrevista percebe-se uma questdo importante de autonomia que a
aluna teve que ter para poder conciliar os estudos e o trabalho, mesmo sendo
adolescente. Lahire (1997) escreve sobre essa importancia para fazer os exercicios
sozinhos, as atividades, a se virar e estudar por iniciativa propria e isso s6 acontece na

acao de socializacdo com o grupo.

A doenca de sua mae também afetou a vida de todos os familiares, pois a
responsabilidade com as criancas ficou com a aluna entrevistada. Em nenhum

momento, durante a entrevista, foi citado o pai e a sua participacdo. E como a mae
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estava passando por esse momento de dificuldade gerou mais uma das razdes para a

interrupgao escolar, assim como escreve Silva:

A presenga cotidiana das mdes no seio familiar, principalmente quando
aliada uma forte personalidade, contribuiu para que ela se tornasse em as
principais artifices da trajetdria escolar dos filhos - fato ja verificado em
inimeras pesquisas. Porém, a base material desse apoio era fornecida, em
geral, pelo. Assim, havia aparentemente uma clara divisdo dos papéis,
cabendo a mde as responsabilidades diretamente relacionadas a atividade
escolar: preparar o material escolar, conduzir a crianga a escola, participar
das reunides, conseguir a explicadora e atividades andlogas. (SILVA, 2003, p.
113).

Sendo assim, a presenca dos pais é fundamental para o desenvolvimento,
principalmente na aprendizagem de seus filhos. Isso fara a diferenca para a vida escolar

dos alunos, assim como diz Wallon

A acdo que a familia tem sobre a crianga é o resultado da sua estrutura que
ndo pode suportar amputagdes nem desvios sem trazer consequéncias mais
ou menos graves para cada um dos seus membros. Ela contém papéis
essenciais: o do pai e o da mde, por exemplo, que dificilmente se podem
substituir (Wallon, 1975, p. 168).

E necessario que a familia dé suporte para seus filhos, acompanhem o
rendimento escolar porque a escola sozinha n3dao consegue suprir a todas as
necessidades da criangca. Como no caso da entrevista com a Esmeralda, sua mde era o
seu suporte mas, por motivo de doenca, ndo pode fazé-lo. Assim a estudante teve

dificuldades para gerenciar a rotina da escola e da casa.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da realizacdo deste trabalho pude perceber a importancia da EJA para
as pessoas, principalmente porque muitas s3ao as razOes delas para ndao terem

concluido seus estudos na idade “certa”.

As interrupcoes escolares dos alunos entrevistados pode ter se dado pela
auséncia e negligéncia da figura masculina, ja que em nenhum momento, durante as

trés entrevistas o pai é citado, somente mae, irmaos e sobrinhos.

Isso ndo quer dizer que tiveram um fracasso escolar ou que nao obtiveram

sucesso, isso nao pode ser um roétulo depositado nos alunos da EJA. A situacdo
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econOmica, a relagdo e a prioridade dada para a educacgdo pela familia, o amparo para
as dificuldades escolares, o significado que o préprio aluno da para seus estudos, a
qualificacdo dos professores e a efetivacdo de uma educacdo de qualidade para todos,
podem ser algumas dessas razbes que levam os alunos a desistirem da escola no
“tempo escolar”, tempo esse estipulado pela nossa sociedade como o que seria o

certo.

Esses alunos romperam muitas barreiras da nossa sociedade quando decidiram
ir para a EJA e acredito que esse foi o passo fundamental para sairem do comodo e
buscar/lutar por mais qualidade de vida que ocorre principalmente através de uma

educacao de qualidade. Paulo Freire diz:

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educagdo
nao é a chave das transformag¢des do mundo, mas sabemos também que as
mudanc¢as do mundo sdo um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos
qgue a educagdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forga reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds por sua forga a servico de nossos
sonhos. (FREIRE, 1991, p. 126).

Esses jovens entrevistados precisam e devem estar inseridos na escola gratuita
e de qualidade para constituirem-se como sujeitos que buscam seus ideais e seus

direitos como cidad3os.

REFERENCIAS
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Centro
Grafico, 1988. 292 p. BRASIL.

FREIRE, Paulo. A Educagdao na Cidade. S3o Paulo: Cortez; 1991. Acesso em 20 dez.
2018. Disponivel em: < http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/852-
2>.

LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares: As razdes do improvavel. Paris:
Galimard/le Seuil, 1997.

SCHWARTZ, Suzana. Alfabetizacdao de Jovens e Adultos: teoria e pratica-- 32 Edicdo-
Petrépolis, RJ : Vozes, 2013.

SILVA, Jailson de Souza e. “Por que uns e nao outros?” caminhadas de jovens pobres
para a universidade. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2003.

WALLON, Henri. Psicologia e Educagao da Infancia. Lisboa: Estampa. 1975.

Revista Escritos e Escritas na EJA | N. 10 | 2018.2| |44


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/852-2
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/852-2

A LEITURA CRITICA DO COTIDIANO
COM JOVENS E ADULTOS
TRABALHADORES

Flavio Antonio Damiani

flavio_antonio_damiani@hotmail.com

RESUMO: Um trabalho pedagodgico que envolva as visdes de mundo por Paulo Freire é
uma das tarefas mais importantes a docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA.
Nos periodos de pratica e estdgio na EJA que realizei, descobri que esta é uma
deficiéncia no curriculo escolar que precisa ser reparada. O direito a uma visao critica
do cotidiano e das midias sociais me pareceu necessario, a partir do momento em que
os alunos se mostram aptos aos temas atuais e interessados no seu conteudo, entre os
guais a discussao e a analise dos fatos que envolvem a vida didria de cada um. Ainda, o
tema concentra a atengdo do aluno. Este artigo traz relatos, constatagdes,
aprendizagem, conhecimento, desafios, lamurias, aflicdes, tormentos e sobressaltos
permanentes enfrentados em sala de aula.Esta experiéncia ocorreu durante o estagio
curricular, do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
realizado nos meses de setembro, outubro, novembro e dezembro de 2018, no CMET -
Centro Municipal de Educacdo dos Trabalhadores - Paulo Freire em Porto Alegre,
Brasil.O eixo tematico do trabalho com os alunosteve por objetivo,atentaros principios
pedagdgicos apontados por Paulo Freire (Pedagogia da Autonomia). O objetivo era que
os estudantes fossem inseridos no processo politico-social brasileiro, de modo a falar
dos seus conflitos, das suas duvidas, com direito a indignacao, a palavra. E, de maneira
especial, oportunizar a cada um a possibilidade de buscar, no fundo da memoria, os
fatos que um dia marcaram suas vidas, para que possam narra-los a partir das suas
préprias conclusdes. Também, como ampliacdo das visdes de mundo, realizar uma
leitura critica do cotidiano, por meio de informagdes que chegam até eles pelos meios
de comunicacdo social e plataformas digitais.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura critica. Midia. Histéria. Memoria. Educomunicacgdo.
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A ORALIDADE E A ESCRITA

“A infancia é quando ainda ndo é demasiado tarde. E quando estamos
disponiveis para nos surpreendermos, para nos deixarmos encantar”
(Couto).

A escolha do tema ocorreu durante o periodo de observagao das aulas das
professoras titulares, quando o comportamento do grupo de alunos e as atividades
que desenvolviam em cada uma das disciplinas do curriculo da escola,despertaram
para um tema gerador. Fui descobrindo a proximidade deles com a oralidade, a
facilidade com que contam os fatos do cotidiano sejam da area politica, do esporte, da
economia ou da seguranca, bem como as lembrancas trazidas da infancia. Em cada
atividade de histéria, portugués, geografia sempre havia alguém relacionando o tema

aos acontecimentos do dia-a-dia ou de tempos atras.

Diante da realidade desenhada em sala de aula propus para eles trabalharmos
a escrita e a oralidade, tendo como principio a prdticade contar histérias a partir das
suas proprias memarias. Um viés autobiografico que teve por finalidade o resgate dos
feitos pessoais de cada um deles, desde a infancia. A costura para interligar o processo
de transformacdao do professor em sala de aula foi a utilizacdo de alguns temas e

textos que vinham sendo trabalhados pelas professoras.

Um exemplo foi a ultima aula da professora Simone Ferreira, de Portugués e
Literatura, sobre o Jogo do Osso, extraido dos contos de Simdes Lopes Neto. Quando
ele foi lido e comentado em sala de aula durante o periodo de observagao, pude notar
a disposicdo e a proximidade dos alunos com o tema, visto que alguns vém de cidade
do interior e ja tiveram algum tipo de contato com o jogo, assistindo ou, até mesmo
jogando. Para mim, estas lembrangas eram a esséncia da oralidade e da escrita com as

guais eu queria trabalhar.

T . . 1
A média de idade da turma era de aproximadamente 40 anos™. Nem todos
compareceram as aulas regularmente. Foram 15 semanas de observacdes e pratica em

um grupo formado por oito homens e quatro mulheres. Todos alfabetizados. A turma

LA experiéncia de estagio foi realizada com a turma 307 - T3 Plus, nos turnos da noite composta por 09
estudantes — Marina Paula (79 anos), Nilza Quadros (56 anos), Vitoria Becker (18 anos), Luiz Eduardo
Oliveira (45 anos), Francisco Benites (46 anos), Francisco Ciuro (60 anos), Edmilson Ferreira (40 anos),
Nilson Moraes dos Santos (43), Nathan Machado Junior(20 anos).
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foi a mesma com a qual trabalhei no periodo de pratica no semestre 2018-1, onde
reencontrei as alunas - Marina, Nilza, Vitoria; os alunos Nilson e Francisco Xavier que
continuaram naquele mesmo grupo, sendo os mais frequentes, somados aos novos
como o Luiz Eduardo, o Francisco Ciuro e o Edmilson, integrados a turma no atual
semestre. Os menos frequentes foram a Rosane que compareceu em apenas uma aula,
Osmar em duas e o Fabio em trés.Retomando aqui a experiéncia anterior com a turma
gue ocorreu no primeiro semestre (2018), a atividade desenvolvida foi a de descobrir
“se a fotografia precisaria de texto para ser compreendida”. Ao final do periodo de
pratica, conclui ao lado dos alunos e dos professores titulares do CMET, que os
resultados foram extremamente satisfatdrios. O fato de mostrar que a fotografia tem
uma linguagem universal e substitui qualquer idioma ou palavras,chamou a atencao
para uma pratica cotidiana que passa despercebida, a de que uma fotografia vale mais

do que mil palavras.

Retornando ao estagio do semestre 2018-2, antes de prosseguir, é preciso
interligar as duas etapas para comparar as fases. Trabalhar com as histérias de vida de
cada um, ndo deixa de ser uma forma de revelagao das imagens, que vivenciadas,
ficam guardadas na memaria, mas esquecidas num canto da “dispensa”, aguardando
serem usadas um dia. O desafio passou a ser, a forma de como buscar estas
lembrangas para que fossem contadas, e mais, como transferi-las para o papel por
meio da escrita? Eles contariam histdrias e, assim, precisariam escrever. Observo que
“Modalidades escritas e orais da lingua tém coexistido através dos séculos de maneira
tensa, e, de acordo com o momento histérico, ora uma, ora outra é alcada a posicao

de prestigio”. (TFOUNI, 1995, p53).

A forma encontrada para trabalhar com este grupo de alunos da EJA,veio dos
livros e das leituras académicas e das discussdes em sala de aula que compreende o
periodo académico (2014/2018) na FACED - Faculdade de Educagdo. A universidade
oferece ao aluno todos os meios necessarios para enfrentar o desafio de identificar e
se apropriar dos codigos, de forma que sejam encaixados no conteldo escolar.Foi
assim, com a orientacdo dos professores nas aulas de literatura,semindrios e nas
avaliacbes individuais, que fui dando forma a um modelo de ensinamento prdprio para

a atividade, de forma que as descobertas de textos relacionados a literatura
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autobiografica foram se somando ao planejamento e comegaram a ser aplicados.
Observei que as manifestagdes dos alunos por meio da escrita se relacionavam com os

conteudos aplicados.
Licdo de vida
“... é preciso ousadia (...) o inédito viavel”. (Freire, 1974)

Os assuntos escolhidos para a abordagem destes conteldos em aula passavam,
necessariamente, pela relacdo do material apresentado a vida dos alunos, ou que, pelo
menos, chegasse o mais proximo possivel por meio de um movimento que nao fosse
aquele tradicional de “memorizacGo mecdnica” de silabas e palavras.Como bem
lembrou Paulo Freire, deve-se considerar “a alfabetizacdo de adultos como um ato
politico e um ato de conhecimento, (...) como ato criador”. Que também valorize a
“experiéncia acumulada pelo educando e suas hipdteses a respeito de como o

processo de escolarizagdo se realiza”. (HARA, 1992).

Levar para a discussao em grupo videos e textos sobre a vida de Carolina Maria
de Jesus e o livro Quarto de Despejo foi um momento magico que proporcionou uma
leitura de vida. A obra mostrada, com o apoio de videos e um resumo descrevendo a
sua vida, contribuiu para reavivar aslembrancas do tempo de infancia que foram
trazidas para o papel. Destaco aqui duas delas que tem algo em comum. Nilza Quadros

e Marina Paula escreveram sobre os sapatos de crianca.

Imagem 1 e 2: produgdes de estudantes
Fonte: acervo pessoal
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No primeiro destaque, Nilza fala que ganhou do pai um sapato furadinho,
portanto, ja usado. Ja na segunda escrita, Marina também lembra que o pai “comprava
tdbuas, tiras de couro e taxinhas (tachinhas) para fazer tamancos”. Durante este
momento, Nilza revela “Eu ja nem lembrava mais, vou até perguntar para a minha
irma se ela lembra mais detalhes”. “Faz tanto tempo que eu até ja estava me

esquecendo”, afirmou Marina. Duas respostas que indicaram o caminho certo.

O que despertou estas duas lembrangas, foi um trecho da obra de Carolina
Maria de Jesus apresentado por meio de um video em aula, onde a atriz Zezé Mota,
gue interpreta a personagem, em certo momento, se mostra dividida e ao mesmo
tempo aflita com a aproximag¢do do aniversario da filha,quando precisa escolher entre
garantir comida na mesa ou usar o dinheiro que tem para comprar um par de sapatos
para a menina.Além de revelar a dura realidade nos tempos de crianca das duas

senhoras, o conteudo evidenciou a proposta de estdgio e sua viabilidade.

Testemunha ocular

Outra atividade que descrevo aqui como importante, alargada de dentro para
fora da sala de aula, foi o trabalho de leitura critica da midia. O interesse deles em
conhecer uma redacdo de jornal e de rddio resultou numa mudanca da estratégia
didatica antes pensada para a turma. Incluiu uma aula sobre jornalismo,em que utilizei
minhas experiéncias pessoais para explicar o dia-a-dia da comunicag¢ao, a importancia
da prestacdo de servicos e utilidade publica, funcdes que a midia deve exercer para o
cidadao, principalmente pela instantaneidade que vem do radio. Antes de visitarmos
as redacoes, folnamos o jornal Correio do Povo para avaliarmos a pauta de assuntos
gue ele traz em suas paginas, o que chamamos no jornalismo de “carddpio para o
leitor”. Destacamos as manchetes, editorias, espacos publicitarios e a forma com que
as noticias sdo apresentadas, umas com mais, outras com menos destague, mas

nenhuma deixa de ser importante, afinal, ela esta no jornal.

Entender que a leitura critica dos meios de comunicacdo deva fazer parte do
curriculo escolar como politica publica de educagdo porque o interesse do aluno com a
informacao é explicito, ndo é nenhum exagero. A noticia, afinal, alimenta o

conhecimento e é através da leitura que crescemos para uma vida intelectualmente
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saudavel. E por meio de um conhecimento critico que se cria a possibilidade de
entender as informagbes veiculadas pelos meios de comunicagdo. A escolha das
noticias, no entanto, depende de cada um. Alguém ja disse um dia que “cada um é o

que come, cada um é o que |1&”.

Também foi mostrado que o jornal é feito de editorias e que as manchetes de
cada editoria estdo na capae, assim,eles puderam dimensionar a quantidade de
assuntos publicados. Concluiram que, pelo volume de matérias publicadas, a editoria
de esportes é a que mais tem espaco, seguida pela politica e economia.Na visita ao
Correio doPovo, as jornalistas Maria José Vasconcelos e Vera Cunha reafirmaram a
prévia constatacdao em sala de aula. O espelho do jornal revela o que aconteceu no dia

anterior e prevé o dia seguinte.

O grupo e alunos circulando na redacao do jornal Correio do Povo, um dos mais
antigos e importantes didrios do pais, tendo contato com os jornalistas ocupados com
o fechamento da edicdao daquela noite, puderam entender os bastidores da noticia.
Que um jornal, embora comprimido, mobiliza muita gente, envolvendo profissionais e
fontes de informagdes para atender o publico em geral. O carinho e a atencgao
dispensados ao grupo pelos jornalistas, s fez crescer a autoestima de cada um?®. O
Francisco Ciuro disse que chegou em casa e nao conseguiu dormir, estava inspirado e
precisou escrever sobre o que lhe havia acontecido aquele dia. E no dia seguinte, ele

apareceu na aula levando uma histéria debaixo do braco.

Imagem 3: produgao de Francisco - “CORREIO DO POVO - Fomos a redag¢do de um jornal da cidade de
Porto Alegre”

Fonte: acervo pessoal

% A visita as redagbes gerou um texto coletivo, a partir dos assuntos destacados pelos estudantes, cuja
redacdo final foi lida em sala de aula e aprovada por todos. O resultado pode ser lido no link -
http://flaviodamiani.sul21.com.br/2018/12/17/0s-bastidores-da-noticia/
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Com esta frase ele comecou a escrever sobre a visita sobre o que viu Ila.
Destacou, no texto, que teve a oportunidade de contar para os jornalistas que ele
ajudou a conquistar, por meio do Orcamento Participativo, que a sua escola fosse
transferida de um prédio do centro para um colégio onde hoje funciona o CMET Paulo

Freire, no Bairro Santana.

Escritores e jornalistas

“...remédio e veneno, ja se introduz no corpo do discurso com toda a sua
ambivaléncia. Esse encanto, essa virtude de fascinagdao, essa poténcia do
feitico podem ser — alternada ou simultaneamente — benéficas e
maléficas”. (Platdo).

Nas aulas seguintes, eles se apropriaram do que viram de forma a se sentirem
seguros em sentar na frente de um computador e escrever sobre suas vidas. Quatro
Notebooks da escola foram disponibilizados em sala de aula para despertar a
criatividade dos alunos, dando asas a imaginacdo. O tema era livre voltado as
memadrias, sem uma pergunta disparadora inicial. Ao notar a dificuldade que ainda
tinham para se expressar, escrevi no quadro um trecho do poema de Carlos
Drummond de Andrade “Pedra no Caminho”. Em seguida pedi para que eles

interpretassem o que estava escrito e o que o poeta quis dizer com aquilo.

- Marina disse que a pedra no caminho é a inveja e o cilme que as pessoas tém

uma das outras.

- Xavier disse que a pedra no caminho é escrever o que o professor manda sem

dar uma dica.

- J4 a Vitdria revelou que a pedra no caminho é o crack.

- Para a Nilza, a pedra no caminho é a dificuldade de escrever no computador.

“E eu vou na mao mesmo”, decidiu.

Nilza fez 0 mesmo caminho seguido pela Marina, as duas dispensaram a escrita
digital por ndo se adaptarema esta “modernidade”. Nilza até tentou, mas desistiu em
seguida e foi para a sua mesa escrever que tem um sonho, o de abrir um Instituto de
Beleza. Marina apenas desenhou o contorno da mao e nela colocou anéis. E, no final,

os dois Franciscos e a Vitdria escreveram no computador.Francisco Xavier buscou
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numa das aulas ja realizadas, que teve como tema as noticias falsas nas redes sociais,a
inspiragdo para escrever seu texto. Revelou que sua mae o salvou da morte durante
um temporal, retirando-o de uma rede estendida na varanda de casa, varanda que
minutos depois foi destruida pela queda de uma arvore, concluindo ironicamente:

“Isso nao é Fake News”.

O desejo maior de elaborar um jornal® também foi realizado, sendo eles
préprios os ilustradores de suas memarias com desenhos que remetiam a infancia. O
desenho foi a maneira encontrada para reproduzir uma imagem distante, do tempo
em que os registros fotograficos eram uma raridade. Também partiu deles a iniciativa

da escolha dos assuntos que foram publicados.

Verdades e mentiras

“E um escandalo no mundo de hoje 0 monopélio da midia e a maneira que
ela manipula a opinido publica mundial, isso se nota ao vermos o que ela diz
e o que ela se omite em dizer”. (Galeano, 1995).

A presenca de um exemplar de jornal do Sindicato dos Municipdrios de Porto
Alegre, levado por um estudante, gerou um debate sobre os direitos e deveres dos
trabalhadores. A curiosidade do estudante,que levou o informativo sindical,era saber
se realmente as noticias sobre reforma da previdéncia e a perda de direitos na reforma

trabalhista, publicadas no jornal, estavam corretas.

- "Aqui diz uma coisa e no radio fala outra”, observa Francisco Ciuro, que gosta
de ouvir radio. Isto foi o “gatilho” para abrirum debate sobre a origem, as causas e as
consequéncias das “Fake News”, um tema que mexeu com a turma. A aula foi
ministrada na semana do segundo turno das eleicdes, momento em que as “Fake
News” eram assuntos recorrentes nas midias sociais. A partir deste questionamento,
passamos a discutir formas de interpretacdo das noticias, de quem esta falando e
guem esta faltando com a verdade.A discussdo irrompeu para as mentiras praticadas

pelos partidos politicos nas campanhas eleitorais.

> O jornal esta disponibilizado no link - http://flaviodamiani.sul21.com.br/2018/12/18/a-midia-na-
escola/
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Na aula seguinte preparei material em texto, recolhendo varias informacodes e
depoimentos sobre o tema, e um video exibido no programa de televisao
Fantastico’,que mostra uma pesquisa do laboratério de video digital da Universidade
Federal da Paraiba revelando como surgem as noticias falsas. Apds a exibi¢cdo do video
e da leitura do texto, foi aplicado um questionario com dez noticias e os alunos
precisavam, consultando na internet, chegar a conclusdo se a noticia era falsa ou

verdadeira.

A experiéncia trouxe para a sala de aula, a necessidade de se fazer consultas
por meio de aplicativos, dando margem a utilizacdo dos telefones celulares dos
proprios alunos. No inicio esta “liberdade” causou certa estranheza, ja que a utilizagao
de telefones é proibida na grande maioria das escolas. Ao se apropriarem do método
de consulta, constataram que mais da metade das afirmagGes eram falsas. O detalhe é
gue eles possuem expressiva dificuldade para utilizar os aplicativos de pesquisa. Dos
oito alunos presentes naquela aula, seis tinham telefones celulares e apenas trés
souberam utilizar o aparelho para consulta, o que requer um trabalho de orientacao

para o grupo.

As minhas histdrias cabem na maleta

Como vimos no inicio deste artigo, o planejamento das atividades, em sala de
aula,sempre foi flexivel durante o estagio, permitindo alterar todo o cronograma
previsto para a semana. ARddio Maleta, que surgiu durante este periodo, alterou
bastante o planejamento. Trata-se de uma pequena caixa de madeira equipada com
mesa de som, conectada a um computador e dois microfones e transportada de um
lugar para o outro, como se estivesse partindo para uma viagem como se fossepegar

um avido no aeroporto, segundo os alunos.

A Radio-Maleta(com rodinhas)nasceu de uma necessidade de educadores
do Polo Marista de Formagdo Tecnoldgica, ao fazerem transmissées em
eventos fora da escola. Ela permite a elaboragdo e execugdo de gravagoes
em audio com alta qualidade e baixo custo. Sua tecnologia é baseada nos
conceitos de sustentabilidade e reciclagem de materiais.(MACHADO, 2015).

*https://globoplay.globo.com/v/6531738/
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Nesta “caixa” estdo inseridos formatos supervalorizados no campo da
tecnologia e da comunicagdo,ferramentas necessarias para facilitar o aprendizado.
Dotada de podcasting, uma forma de publicagdo multimidia (dudio, video, foto) na
Internetque permite o acompanhamento e a atualizagdo das publicagdes. Quem utiliza
pode acompanhar e descarregar automaticamente o conteddo de uma publicacao

pessoal, atualizando o que produziu.

O encontro com a Rddio Maleta se deu através da jornalista Clarinha Glock,que
gravava um programa com as criangas do Projeto Boquinha Livre da Ong ALICE
(Organizacdao Nao Governamental), na Feira do Livro de Porto Alegre, no dia 7 de
novembro de 2018. Por trabalharmos juntos nas reda¢des do Jornal Zero Hora e da
Radio Gaucha e colocando a conversa em dia, falei do projeto - Contar Histérias,
Guardar Memédrias, em andamento no CMET Paulo Freire. Com isto, ela se propos a
colaborar gravando a memoaria oral dos alunos da EJA. A ida da Raddio Maleta ao CMET
Paulo Freire foi acertada ali mesmo e uma semana depois os estudantes ja estavam

contando suas historias no radio.

A juncdo entre comunicagdo e educagdo mostra-se o caminho necessario
para o ensino formal concorrer com os meios de comunica¢do de massa. As
novas tecnologias estdo gerando novas formas de producgdo, circulagdo e
recep¢ao do conhecimento, que parecem bem mais atraentes para os
alunos. (FERNANDES&, LIMA, 2009).

Foram momentos significativos para todos nés, que dificiilmente um bom
roteirista conseguiria colocar detalhadamente no papel. S6 posso dizer que,trabalhar
com o ambiguo e explorar as potencialidades individuais e coletivas do grupo sao
tarefas que exigempercepgao e habilidade.A presenca da radio maleta mexeu, nao
apenas com a turma de alunos, mas com toda a escola. Professores se engajaram na
proposta e também gravaram suas memorias. Os principais momentos das gravacoes
para o radio foram registrados em video’, que revela detalhadamente a reacdo dos

alunos diante da novidade.

> As gravacgoes estdodisponibilizadas no blog cmetpaulofreireradioweb.blogspot.com
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estagio curricular obrigatério, com certeza, despertou ao estudante
trabalhadoruma visao critica do que vé e ouve, mas que ndo é provocado a pensar e a
questionarneste universo de informacgdes. Ele decodifica as mensagens a partir do
momento em que se sente incluido nas questdes tratadas pelos meios de
comunicagdo. Desta forma, a mediacdo se faz necessaria na sala de aula para que o
estudante da EJA compreenda o seu cotidiano e saiba decifra-lo, pois compreender a

“bolha” que o cerca é um direito que ele tem, de refletir sobre as coisas.

A critica das formas de media¢do é um ponto essencial para os estudos de
comunicagdo. Entre outras dimensdes, devemos refletir sobre: 1) a
autoridade, o direito e a liberdade para criticar. 2) os parametros de
qualidade que norteiam a apreciagdo dos objetos. 3) a finalidade Gltima de
qualquer critica, que deseja, para além da compreensdo, promover alguma
acdo transformativa no mundo ao redor. (SOARES&SILVA, 2016).

Também foi observado,num primeiro momento, que o contato com os
profissionais da midia, ampliou a visdao deles como leitores e ouvintes. Além disto, foi
percebido que os textos escolhidos para o trabalho de resgate da memadria estavam de
acordo com a proposta, pois uma empatia foi estabelecida. Os estudantes falavam da
vida dificil de quem nasce a margem de uma sociedade dominada por uma elite
seletiva e opressora,que retiraos direitos e em nada favorece o crescimento de quem
vive nas comunidades mais pobres,com dificil acesso a escolarizacdo e ao emprego.
Contudo e ao mesmo tempo, possuem acesso a informacdo por meio do radio, da
televisao e das redes sociais, e isso precisa ser explorado. A leitura dos fatos que os
cercam no dia-a-dia,que se apresentam em forma de noticias, deve ser questionada,
comparada e compartilhada, para que nao se aceite pacificamente tudo o que é
ofertado sob o manto da credibilidade. A professora Cristina Popovic, coordenadora da
turma 307, comentou no Whats-App: “Tu fizestes uma interlocugdo entre a pedagogia

e o jornalismo”, resumindo, desta maneira, o meu estagio no CMET.

Na experiéncia da oralidade, pode-se dizer que eles superaram qualquer
expectativa. Nao pouparam palavras de dor ou de alegria para expressar seus
sentimentos. Com um microfone em punho, falando para uma central de radio

presente em sala de aula, eles ndo se intimidaram. A reflexdo coletiva sobre suas
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histérias interligou vivéncias individuais, que foram se somando ao grupo. E cada
declaragdo de vida se transformou num disparador de novas ideias e novas
lembrancas. Além disto, a construcdo de textos e de histdrias coletivas os uniu como
grupo, revelou particularidades e fez com que eles se identificassem mutuamente,
entre estas particularidades, estd o cotidiano de cada um, trabalhador, excluido, que

luta pelo direito de ter acesso a educagdo e por estudar numa escola publica.

Os fatores de ordem social ndo podem ser desprendidos do tipo de
estrutura social em que vivemos. Sociedade excludente, que marginaliza a
grande maioria pobre, acaba por negar as condi¢Ges minimas para a
realizagdo da escolarizagdo das camadas populares, e, quando isto ocorre, a
escolarizagdo é destituida da qualidade necessaria. (HARA, 1992).

Pessoalmente, a experiéncia superou a sala de aula, foi além dos muros da
escola e se apropriou do mundo habitado por cada um de nés. Nés fazemos parte
deste mundo que n3ao ocupamos de verdade, pela falta de mecanismos de mediagao
gue permitam abrir caminhos para a realidade. Como se diz no jornalismo, “muitas
vezes a verdadeira informagdo esta nas entrelinhas a qual ndo sabemos ler”. E preciso
estar atento a tudo o que nos cerca e este, me parece, que é o papel do professor. A
reciprocidade foi a parte fundamental neste trabalho. Ao aderirem aproposta do
estagio, passaram a colaborar e esta troca cresceu na pratica. E Paulo Freire, mais uma
vez se fez presente, pois como salienta no livro Pedagogia do Oprimido, “Ninguém
educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam entre si,

mediatizados pelo mundo”(p.79).

REFERENCIAS

COUTO, Mia. “Frases”. Mocambique, n. 5 Jul 1955, Escritor/Bidlogo -
http://www.citador.pt/frases/a-infancia-nao-e-um-tempo-nao-e-uma-idade-uma-c-
mia-couto-24255

FREIRE, Paulo Freire. Pedagogia do Oprimido. Paz e Terra, 1974.

GALEANO, Eduardo. Monopodlio da midia, vozes contra a globalizacdo.
https://psicologa.live/2011/03/23/frases-de-eduardo-galeano-34/

Revista Escritos e Escritas na EJA | N. 10 | 2018.2| |56


http://www.citador.pt/frases/a-infancia-nao-e-um-tempo-nao-e-uma-idade-uma-c-mia-couto-24255
http://www.citador.pt/frases/a-infancia-nao-e-um-tempo-nao-e-uma-idade-uma-c-mia-couto-24255

FERNANDES, Lilian Fonseca; LIMA, Mario Eugénio Paula de. Analise critica das praticas
de Educomunicagdao na Escola Municipal Professora Anailde Santos de Jesus, em
Itabaiana-Se. Universidade Tiradentes, Aracaju, SE, 20009.
http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2009/resumos/R4-3102-1.pdf

HARA, Regina. Alfabetizacdo de adultos: ainda um desafio. 3. ed. Sdo Paulo: CEDI,
1992

MACHADO, Juliano.“Radio-Maleta”. Polo Marista de Formacdao Tecnoldgica —
CESMAR/FISL, 2015. Acessado em dezembro, 2018,
emhttps://www.youtube.com/watch?v=S3_yqA8pDPw

SOARES, Rosana;SILVA, Gislene. A critica de midia nos estudos de comunica¢dao.CCM
Pucminas, 2016.

TFOUNI, Leda.Remédio ou Veneno? In:Alfabetizagao hoje. PRADO, Elizabeth Camargo;
AZEREDO, Maria Amélia; MARQUES, Maria Lucia (orgs.). Ed.Cortéz, 1995.

Revista Escritos e Escritas na EJA | N. 10 | 2018.2| |57


https://www.youtube.com/watch?v=S3_yqA8pDPw

ATIVIDADES EXTRACLASSE E A
IMPORTANCIA DE IR ALEM DA SALA
DE AULA
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RESUMO: Este artigo apresenta reflexdes acerca das saidas, passeios, atividades escolares
gue ultrapassam o espaco da sala de aula da turma, como ferramenta para a garantia de
direitos tais quais o direito a cidade, a cultura e o lazer. Esta andlise surge a partir da
pratica docente do estagio obrigatdrio no curso de Pedagogia da UFRGS, em uma turma
da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, na escola CMET Paulo Freire, no
municipio de Porto Alegre, no turno da tarde em uma Totalidade 3, equivalente ao
terceiro e quarto ano do Ensino Fundamental, realizada no segundo semestre do ano de
2018. A principal questdo levantada neste artigo, é a importancia das atividades
extraclasse para a aprendizagem, a socializacdo de alunos na EJA, e a garantia de direitos,
dialogando com o Projeto Politico Pedagodgico da escola em que a pratica foi realizada.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdao de Jovens e Adultos. Atividades Extraclasse. Garantia de
Direitos.
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A ESCOLA E A PROPOSTA PEDAGOGICA

Durante a minha pratica de docéncia na escola, acabei conhecendo melhor a
respeito dos projetos que o CMET possui e a forma com que a escola prioriza proporcionar
aos alunos experiéncias que agregam ao que diz respeito a ser cidaddao do mundo, a
conhecer a si e aos outros, como forma pedagdgica de aprendizagem e de convivio. Eu e
minha colega, a partir da docéncia compartilhada, tivemos a vivéncia de ser professoras
em uma turma de T3, com 9 alunos com idades que variam entre 18 e 72 anos, alguns
deles eram alunos com alguma deficiéncia cognitiva e uma aluna cega. Todos muitos
receptivos e participativos e como é caracteristica da Educacao de Jovens e Adultos,
tinham suas trajetérias e demandas especificas que muito tinham a ver com questdes de
autoestima, e de ndo se enxergarem tdao protagonistas da sua propria caminhada. A
maioria da turma era de alunos mais velhos, que por muitos anos das suas vidas foram
privados do estudo por conta do trabalho, trabalhos pesados, desde ser empregada

domeéstica pela maior parte da sua vida até ser “faz tudo” na lavoura.

Para além de serem privados do estudo por causa da carga de trabalho, todos eles
relataram que sé comegaram a “viver” depois que se aposentaram e comegaram a
estudar, que a escola os trouxe muitas coisas novas, cursos, amigos, viagens, enfim. Nesse
sentido que me proponho a trazer a reflexao da importancia das atividades extraclasse
para os alunos da EJA pois, a maioria desses alunos por serem da classe trabalhadora ndo
tem a perspectiva de acessar a cultura e outros espacgos da cidade se ndo aqueles nas
guais ja estdo inseridos. O CMET tem como principio filosofico a construcdo da plena
cidadania, que em seu projeto politico pedagdgico coloca como significado:

O direito de o jovem e o adulto usufruirem os espagos, os servigcos publicos e
privados, os bens culturais e os equipamentos da cidade. Para que esses direitos
se efetivem, coloca-se a necessidade de assumir a educagdo como sindbnimo de

cultura e de compreender que a Educagdao Fundamental de jovens e adultos tem
um sentido amplo que vai além da educacgao escolar. (p.15)

Poder proporcionar aos alunos a reflexao acerca do seu papel social e os direitos

gue eles possuem enquanto cidaddos brasileiros foi a tematica norteadora do meu
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projeto de estagio, muito inspirada pelas narrativas dos alunos da minha turma e pela

potencialidade que aquela escola propicia em trabalhos com essa perspectiva.

De encontro com a tematica trabalhada com a minha turma, no cronograma da
escola e das oficinas e vivéncias pedagdgicas das quais meus alunos participavam nas
sextas-feiras, houveram atividades e palestras relacionadas a saude, oficinas sobre
corporeidade, saidas e viagens pedagdgicas (para museus e um quilombo em Morro Alto),
apresentagdes musicais e teatrais, assim como exposicdes de trabalhos feitas pelos
proprios alunos. Todas essas propostas, que ocorrem fora do ambiente da sala de aula,
englobando as tematicas dos direitos humanos, das ciéncias sécio histéricas e das ciéncias
naturais, auxiliaram na socializagdo da turma entre si e com os outros estudantes da
escola, e também recoaram para que pudesse planejar as propostas de alfabetizacdo e

matematica em didlogo com aquilo que eles gostaram nas atividades extraclasse.

A ligacao entre as atividades extraclasse e o que elas proporcionam na vivéncia dos
alunos na escola, possui fundamentacao Freiriana no que diz respeito a leitura do mundo
e 0 quanto ela esta conectada ao processo da leitura da palavra (FREIRE, 1981), também
no PPP da escola estd escrito que:

O direito a informacdo, a expressdo, a reflexdo, a palavra, a escrita. Esses
direitos colocam a importancia do conhecimento trabalhado pelo Centro para a
conquista da cidadania. Nesse sentido, leitura e escrita em todas as areas do
conhecimento tém seu pleno significado e se constituem em pressupostos deste

Centro. Isto nos remete a uma compreensado filosofica da aprendizagem que se
traduz no ato de ler e reescrever o mundo (FREIRE, 1974). (p.15).

Ou seja, é um projeto pedagdgico que os alunos tenham a oportunidade, enquanto
cidadaos de direito, de vivenciar de diferentes maneiras a leitura do mundo, e é um
principio que essas maneiras dialoguem com os direitos a cidade, ao lazer e a cultura. Isto
estd muito presente no dia-a-dia escolar e durante a minha pratica pedagdgica com a
turma, pude perceber o quanto isso auxilia nos processos de alfabetizacdo e na
socializacdo dos alunos, por poderem participar desses momentos de aprendizagem

juntos durante as atividades extraclasse, eles convivem através de uma outra esfera que
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nao apresenta a “pressdao” do espa¢o da sala de aula, que para muitos é notdria e

influéncia durante os processos educativos.

A partir dessa contextualizacdo, explorarei nos préximos pontos, de que forma,
durante o periodo do estagio, as atividades extraclasse propiciaram a melhora dos
processos de aprendizagem, da socializacdo e da garantia de direito dos alunos tanto da
turma em que atuei como docente (304), quanto dos outros estudantes das turmas que
acompanhava nas sextas-feiras (turma do PTE e da Vivéncias Pedagdgica de Bibliopet

Terapia).

Atividades extraclasse e sua influéncia nos processos de aprendizagem e socializa¢ao na

escola

Para comecarmos a falar sobre como as atividades extraclasse influenciam nos
processos de aprendizagem, é preciso contextualizar o que sdo e o que se caracteriza
como atividade extraclasse. Para Valentini e Maciel (2014):

Os elementos culturais extraclasse sdo meios de comunica¢do e de informagao
interativas entre educando, educadores e comunidade, pois possibilitam um
desenvolvimento continuo no processo de aprendizagem, embora a pratica em

sala de aula se faz imprescindivel os elementos culturais extraclasse tem um
papel relevante na formacao sujeito critico e auténomo. (p.11).

Ou seja, as atividades extraclasse pode ser, desde comemoracdes na escola, até
saidas de campo e passeios escolares, com a finalidade de, tanto integrar a comunidade
escolar, quanto fortalecer as tematicas trabalhadas dentro de sala de aula, como um

processo complementar.

No CMET, a escola tem diversos objetivos que dialogam com a proposta das
atividades extraclasses, destaco entre elas, segundo o PPP da escola (p.6):
d) Proporcionar acesso a informacgdo através de multiplas fontes.
e) Viabilizar a comunidade multiplas possibilidades de interagdo com os variados

espacos construidos socialmente ao longo da histdria, pelas diferentes
instituicGes, etnias, géneros e culturas.
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f) Possibilitar a relagdo com o mundo do trabalho através de teorias, vivéncias e
praticas.

g) Contribuir para a divulgacdo dos espagos e servigcos publicos e privados da
cidade, estimulando a utilizacdo e a apropriacdo dos mesmos.

Além desses principais objetivos, que podem ser visualizados durante os passeios e
atividades culturais e de lazer promovidas pela escola, existem também os cursos/oficinas,
“momento em que acontece uma maior integracdao do Centro com a comunidade porque
pessoas da comunidade, além de poderem participar, podem ministrar as mais diversas
atividades nas quais possuam habilidade. ”(p.6). As oficinas propiciam que os
conhecimentos prévios dos alunos sejampotencializados e também oferece novas

vivéncias, como aulas de violdo e de costura.

No que diz respeito a importancia dessas atividades para os processos de
aprendizagem dos alunos, durante o periodo da minha pratica docente na escola, algumas
das oficinas que aconteceram influenciaram o planejamento para a turma, uma delas
foram as oficinas de corporeidade, propostas pelos alunos de uma disciplina da UFRGS,
gue ocorria nas tercas-feiras nos primeiros periodos. As oficinas eram dadas por
diferentes grupos de alunos de graduacdo, que mudavam ao longo das semanas e era
oferecida para as totalidades iniciais na sala de Artes. Exploravam os sentidos, o
conhecimento cientifico sobre as partes do corpo e a memdria, através de jogos e
brincadeiras. Essas oficinas davam oportunidade a socializacao entre alunos de turmas
diferentes e fazia com que trabalhassem o conteddo de maneira ludica. As oficinas
repercutiram bem entre os alunos da minha turma. Por causa delas os jogos de perguntas
e respostas (nos moldes dos que eram propostos pelos oficineiros) foram implementados
dentro do nosso planejamento para trabalhar a temdtica das fases da vida, pois a maioria

dos alunos comentou que gostou muito daquele tipo atividade.

A partir dessa experiéncia, comecamos a pensar o planejamento incluindo
propostas ludicas, que fizessem com que pudéssemos sair da sala de aula e circular dentre
os diversos espacos da escola, assim como sair dela, em uma atividade de registros

fotograficos pelos arredores do CMET e também priorizando o espaco interno da escola e
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as pessoas que fazem parte dela, com as entrevistas sobre vida adulta e velhice, aplicada
em professores, alunos e funcionarios terceirizados. Todas as atividades tinham como
objetivo explorar outros espacos, que a maioria ndo tinha o costume de transitar e
também ampliar a socializagdo entre os préprios colegas e outras pessoas da escola, isso
aconteceu muito bem com a aplicacdo das entrevistas, pois para esta atividade, a turma
foi dividida entre dois grupos diferentes, em que deveriam dialogar para decidir quem
exerceria qual funcdo durante a entrevista e posteriormente, no momento de aplicar as
entrevistas, resultou em momentos de conversas e trocas com outros membros da

escola.

Estes trabalhos planejados para acontecerem além do ambiente da sala de aula,
proporcionam a socializacdo e a descoberta de novos elementos da escola, mas
principalmente fez com que os alunos pudessem se colocar enquanto pesquisadores e
exploradores de outros espacos, ao fazer a entrevista e ao circularem fora da escola,
observando o que antes ndo enxergavam. O ato de ser pesquisador e observador foi
muito importante ao longo do processo da temdatica que estdvamos trabalhando, pois a
todo momento retomdvamos estas atividades, que serviram de pontapé inicial para
proximo assunto a ser trabalhado. Freire (1996) escreve, sobre a importancia de ser

pesquisador

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar
a novidade (p. 14).

Foram nas atividades que fugiam do espaco da sala de aula que eu e minha colega
de docéncia conseguimos dar maior protagonismo para os nossos alunos, colocando-os no
papel de pesquisadores e de observadores, utilizando esses processos quando voltavamos
para as atividades de dentro da sala de aula como a ponta do fio que conduzia a nossa

tematica.
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Atividades extraclasse como garantia de direitos

E importante retomarmos o que as atividades extraclasses podem significar para
os e as estudantes da EJA, para além dos processos de aprendizagem colocados
anteriormente. As atividades extraclasses, configuradas em saidas, passeios, acesso a
palestras e atividades culturais que proporcionam o acesso a cidade, a cultura e ao lazer,
sao, de um ponto de vista politico, as atividades que mais devem ser valorizadas para que
se tenha uma vivéncia escolar inclusiva e compromissada com o conhecimento do mundo

de seus alunos.

Para Santos (2009) “Pensar nos sujeitos da EJA é perceber que eles fazem parte de
grupos sociais diferentes e que ndo tiveram acesso a escolarizacdo. E reconhecer suas
diferencas e com certeza, percebé-los como grupo heterogéneo e com suas
especificidades para os quais o mundo ainda esta se apresentando. ” (p.16), além de esses
sujeitos nao terem tido o acesso a escolarizagao, a sua grande maioria também ndo tem
acesso a outros locais da cidade, se ndo o bairro que mora e que trabalha, assim como
muitos desses sujeitos nunca foram em um teatro ou cinema, poucos foram a algum

museu.

Durante o periodo da pratica fizemos duas saidas que foram bem significativas
para os alunos, em uma delas fomos na Faculdade de Educacdo da UFRGS, para o
encerramento da disciplina dos alunos que fizeram as oficinas sobre corporeidade. Nesse
dia saimos de 6nibus com trés turmas das totalidades iniciais do turno da tarde e tivemos
uma experiéncia muito rica, pois varios alunos que nunca tinham ido na UFRGS se
sentiram super contentes em estar dentro da sala de aula de uma universidade publica.
Essa participacdo também foi muito significativa para os alunos do CMET, pois tiveram a
oportunidade de preparar uma atividade para a turma de graduagao. O momento de
confraternizacdo também ndo deixou de ser importante, os momentos de descontracao
nos aproximam dos estudantes e permitem que tenhamos uma relagdo mais préxima e

significativa com nossos alunos e colegas de docéncia.
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Também houve nesse periodo de estagio uma visita ao Museu do Inter, guiada por
um dos professores estagiarios da escola. Esta visita foi um exemplo de como podemos
garantir que os alunos possam circular pela cidade, ter cultura e lazer, ao mesmo tempo
que aprendem e socializam. Uma das alunas e uma das professoras que foram ao passeio,
sao torcedoras do Inter e ndo sabiam que aquele espaco existia, foi muito importante para
elas aproveitarem ao maximo aquele ambiente e o que ele oferecia para os processos de

aprendizagem e interagdo com o coletivo.

Para Gadotti (2013) “O direito a educa¢ao nao pode ser desvinculado dos direitos
sociais. Os direitos humanos sdo todos interdependentes. Nao podemos defender o
direito a educagdo sem associa-lo aos outros direitos.” (p.23), a interlocugdo dos passeios
e atividades culturais, que permitem que os alunos saiam de casa para ir a escola e da
escola ir para outros espacos da cidade, cria a possibilidade de acesso e inclusdo que vai

para além do direito a educag¢do formal escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Fica evidente que esses momentos de cultura extraclasse que a escola
proporciona, por meio de seu corpo docente que se preocupa em pensar atividades,
lugares e eventos onde os alunos possam vivenciar experiéncias diferentes, ou valorizar o
gue ja sabem e conhecem, demonstra a importancia que a comunidade escolar da para a
garantia do direito a educacdo de forma integral aos seus alunos, como escrevem
Valentini e Maciel (2014):

Se pretendemos ter uma educagdo que prepare para o exercicio da cidadania,
que reconheca seus direitos associados as suas responsabilidades, forme o
cidad3o consciente e critico e ao mesmo tempo ofere¢a a todos, oportunidades
de utilizar seus potenciais para desenvolver-se, é necessario que ocorram

mudancas, a escola deve deixe de ser apenas um espago de transferéncia de
conhecimento para ser um espago de ressignificagao. (p.10)
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A cultura extraclasse presente no CMET permite que os alunos e os educadores
consigam ressignificar o ambiente escolar e conquistar a interagdo com a comunidade em
gue estdo inseridos, assim como proporcionar os direitos de acesso a cidade a cultura e ao
lazer, em didlogo com os processos de aprendizagem dos alunos e dando importancia a
coletividade e a construgao da amorosidade através das relagdes humanas. Isso ressoa
dentro e fora da sala de aula, aproxima a comunidade escolar e auxilia na criagdo de um

ambiente rico para o conhecimento de nossos alunos e nossas alunas da EJA.
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RESUMO: Este presente artigo visa demonstrar a importancia das artes como
instrumento capaz de estimular os educandos a se expressarem de forma a abrir
possibilidades de mudangas e transformacdes em suas vidas. A partir de atividades
realizadas durante o estagio docente na Escola Municipal de Ensino Fundamental de
Porto Alegre em 2018/2 se evidenciou a relevancia das artes como instrumento de
reflexdes, propulsdes, conhecimento de si, do outro e do nds. As inquietacdes destes
educandos foram demonstradas através das artes, questdes essas que talvez ndo
fossem exploradas com tamanha profundeza se tivesse sido realizada de forma
diferente, mas que, numa obra de arte, numa instalagao artistica, surgem com alta
potencialidade. A producdo destas atividades artisticas possibilitou, a esses sujeitos, a
ampliacdo do conhecimento de si mesmos, dos outros e do nésno mundo. Essas
constatagcdes foram evidenciadas a partir de trés atividades potencializadoras de
reflexdes, as quais trataram de nossas mascaras sociais, nossas cicatrizes da vida e
nossas pedras no caminho.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos. Arte e Educacdo. Instalacdo
Artistica. Reflexao de si.
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CONTEXTUALIZACAO

Todos nés temos uma histdria de vida inacabada, porém cheia de marcas que
nos fazem e nos constroem no hoje, essas marcas podem tanto ser boas quanto serem
ruins, mas sempre nos possibilitam mudancas e transformagdes. A arte surgiu na
minha pratica como reflexo de nossas reflexdes, como forma de nos conhecermos,
como forma de expressarmos de modo mais concreto, para o outro, tudo o que
somos, fomos e projetamos ser. Durante meu estagio de docéncia em Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) em 2018/2, na Escola Municipal de Ensino Fundamental de
Porto Alegre, a arte, muito representada através das instalagées que fizemos, foi a
propulsora das maiores reflexdes e conhecimentos do eu, do eu inacabado. “A
consciéncia do inacabamento entre nds, mulheres e homens, nos fez seres
responsaveis, dai a eticidade de nossa presenca no mundo.” (Freire, 1996, p 33).
Assim, percebemos que o conhecimento de nds nos permite e nos faz responsaveis no
mundo, em primeiro lugar por nds mesmos, e nos tornamos cientes disso através das
instalacbes artisticas. No decorrer do texto abordarei trés (3) atividades que fiz e que
acredito serem potencializadoras do conhecimento do eu no mundo, do eu presente,

do eu passado.

A EPA, como é chamada popularmente a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Porto Alegre, possui um trabalho peculiar, muito diferente das demais
escolas que ja conheci. De acordo com a fala da secretdria da instituicdo, na minha
primeira visita a escola, a EPA é a Unica escola na cidade que tem moradores de rua
como principal publico, sendo quase todos os alunos pessoas sem teto. Todo esse
contexto também exige uma forma peculiar de se trabalhar, pois a forma tradicional
ndo instiga os estudantes. A visao que muitos educandos tém é a de que a escola é um
lugar de acolhimento, de abrigo, ou até mesmo um lugar para passar o tempo. Essas
caracteristicas elencadas afetam muito a sala de aula, a pratica, pois durante todo o
estdgio fui permeado pela problematica do que realmente os apraz, do que os fazem
ter vontade de estar ali. Outra realidade que também aparece na EPA é a realidade dos
adolescentes de abrigo, muitos deles envolvidos ou ex-envolvidos com o trafico de

drogas, muitas vezes “mandados” para a EPA pelo juiz; isso foi relatado pelos meus
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alunos durante a pratica. Ndo acredito que seja o caso de todos os adolescentes ali,
mas alguns me pontuaram isso, sobre a exigéncia da autoridade juridica, visto o
estabelecido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e, mais recentemente,
pela Emenda Constitucional n? 59 de 2009, que determina a obrigatoriedade da

educagao basica aos alunos entre quatro e 17 anos.

Como pude salientar, o publico da EPA é realmente diferente, ndo ha como
negar, e deve ser abordado de formas diferentes, de modo que a pergunta “como
devo abordar a aprendizagem?” atravessou todo meu estagio. Confesso que nao
obtive uma grande resposta, porém algumas questdes me saltam aos olhos e me
fazem perceber que talvez seja pelo caminho do conhecimento de si, do outro, do nds,
porque isso é o que os cativava: falarem de si, de coisas sobre suas vidas. Como Freire
(1996) exple, é desrespeitoso com o educando, ndo tocar em suas inquietacoes, seus
gostos, suas linguagens. Por isso as propostas em que tinham uma moral sobre a vida,
ou traziam uma reflexdao profunda, ou falavam sobre nossas relacdes no cotidiano
foram as que mais deram certo, que mais cativaram os alunos, pois tratavam de coisas
comuns, anseios, tristezas, medos, sonhos. Assim, a arte seria a melhor forma de
sistematizar e externar as inquieta¢des dos coracdes deles, e isso foi aparecendo

durante as atividades.

Atividade 1: mascaras sociais

A primeira atividade que irei mencionar foi sobre as mascaras sociais. A ideia
surgiu a partir de uma visita na exposicao “Etnos”, no Museu do Santander Cultural, e
de uma reunido pedagogica que falava sobre a importancia de ndo se deixar perder no
esquecimento essa visita que a escola fez ao museu. A primeira proposta era os alunos
criarem mascaras de gesso, porém, eu pensei que conseguiria incluir no meu
planejamento, s6 que nao foi possivel. A atividade seria feita na quinta, que era o
Unico dia que ndo ia a escola devido a orientacdo que eu tinha na UFRGS. Apesar disso,
eu ainda queria fazer as mascaras com eles e acabei fazendo mascaras de EVA.
Primeiro tivemos uma discussao sobre as mascaras sociais. Através de conversas iam

surgindo falas como: “Sor, as vezes a gente finge gostar de algo para participarmos de
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algum grupo”. Outros diziam que nao existia isso, que isso era falsidade e por ai vai;
tivemos tensdes e até saidas de sala devido a discussdao. Apds o debate que se
estabeleceu, fizemos as mascaras sociais. A ideia era fazermos um personagem ficticio
posteriormente a criagdo das madscaras. Houve resisténcia quanto a criagdo das
mascaras por parte de um dos alunos mais velho em sala, falava que era coisa de
crianga, que sua neta fazia aquilo melhor que ele. Mesmo com essa resisténcia ele fez
a atividade e sua mdascara foi uma das que mais trouxe contribuicdes para a reflexao
que se estabeleceu logo apds. Na mdscara dele existia um didlogo entre médico e
paciente, no qual expressava sua ideia sobre o diagndstico clinico. O didlogo era o

seguinte:

Paciente: - Doutor, eu estou morrendo.
Doutor: - Nao se desespere, vocé ndo tem nada.

Foto 1: estudante vestindo a mdscara que produziu
Fonte: acervo pessoal

Pude notar entdo, com essa atividade de confeccdo de madscaras, a
potencialidade que tem o trabalho com a arte. Os alunos tendem a se expressar
melhor, talvez indo além do que tu mesmo planejaste, o que foi o caso desse
educando, pois eu ndao havia orientado para escreverem algo, nem nada, apenas disse
para criarem uma mascara. A mascara dele ndo foi a Unica que apresentou escritas.

Existe mais uma mascara que exibiu uma reflexao escrita estampada, na qual o aluno
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atentou para as questdes salariais dos professores, mais especificamente falando do
parcelamento dos salarios, fato que se faz cada vez mais corriqueiro no cotidiano dos
professores da educacdo publica.A frase dizia o seguinte: “Professores porque nao
param de parcelar os saldrios de vocés”. Segue abaixo a imagem da mascara “Salario”,

do aluno:

Foto 2: estudante vestindo a mascara que produziu
Fonte: acervo pessoal

Nesse momento comeco a notar o potencial que tem a arte na educacgdo desse
grupo, como forma de estimuld-los a se expressarem sem serem forcados a isso. Por
meio dessa atividade pude perceber o que foi dito por Goés (2000, p 2.): “O que
constitui a matéria da situagdo imagindria origina-se do diretamente vivenciado,
observado ou conhecido”. E o que vemos neste trabalho com as mdscaras: a
imaginacdao dos personagens e a criagdo dos mesmos perpassou as experiéncias e
vivéncias de cada um. Depois desenvolveram esse personagem da mascara por meio
da escrita, descrevendo quem era, suas caracteristicas e histdria. Cada aluno, a medida
que escrevia sobre seu personagem, de alguma forma se identificava, se reconhecia
ali, na cidade onde o personagem morava, na idade que ele tinha, no temperamento
que possuia, no trabalho que tinha, nos sonhos ou até mesmo como proje¢ao do que

eles queriam ser, do que queriam se tornar.
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Atividade 2: cicatrizes

A segunda atividade que irei abordar é a atividade que coloquei o nome de
“Cicatrizes”, me baseando no texto de Jorge Neiman cujo o nome é “Cicatrizes”. O
texto conta a histéria de um garoto que, devido a suas atitudes ruins, o pai propde
colocar pregos em um poste para cada coisa “errada” que ele fazia. Até que, em um
determinado momento, o menino se da conta de que o pai apenas coloca pregos, e
ndo os tira, e comeca a mudar suas atitudes. Nisso os pregos comeg¢am a serem
retirados pelo pai, um a um. Entdo, quando chega o ultimo prego, o pai o chama para
ver, porém o menino se pde a chorar. O pai, vendo essa atitude inesperada do filho,
pergunta porque o garoto esta chorando ao invés de estar alegre. O menino responde
gue, apesar do pai retirar os pregos do poste, as marcas dos pregos permanecem nele.
Apds a leitura desse texto, percebi que seria interessante leva-lo aos alunos, ja que
apresentam vivéncias, muitas delas, experienciadas de forma opressora, angustiante e
triste, que os afetaram e os afetam até hoje. Pensei que o texto ajudaria eles a
expressarem, semelhantemente ao garoto da histéria, suas cicatrizes representadas
num poste. Todo esse exercicio, também foi um exercicio de reflexdo sobre si. Lembro-
me de, apods ler a histéria, um dos meninos ter lacrimejado e talvez até chorado com o
que ouviu, possivelmente pensando nas coisas que o levaram até o exato momento

em que se encontra.

No trabalho, nem todos alunos participaram, foram poucos, mas surgiram
frases que demonstram a reflexdo sobre si que tiveram. Uns escreveram sobre a
confianga que tiveram em determinadas pessoas que nao deveriam ter confiado,
outros colocaram questdes ligadas ao trafico de drogas, a prisdo. Todo esse
movimento de refletir sobre nossas cicatrizes me faz pensar sobre a importancia de se
tratar determinadas questdes dolorosas da vida, “Respeitando os sonhos, as
frustracdes, as duvidas, os medos, os desejos educandos” (FREIRE, p 16, 1992), de
modo que esses venham a se transformar a partir do conhecimento de si, ao rever
suas frustracdes e cicatrizes, o que pode possibilitar mudancas e transformacdes
futuras. Esses novos caminhos que serdo tracados por eles estdo cheios de certezas do

qgue nao deve ser feito, pois reconhecem as marcas que eles carregam em suas vidas.
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Apds o trabalho com o texto, foi realizada uma atividade de criagao artistica. A
arte, representada por uma espécie de instalagdo feita por nds, cujo o nome é
“Cicatrizes”, aparece novamente como expressdao das nossas angustias e anseios, e
instrumento pelo qual sistematizamos as nossas reflexdes em aulas. Todos os alunos
da EPA, prioritariamente falando da T3 (Totalidade 3), cuja turma foi a que
desenvolvemos essas atividades, possuem uma histéria de vida cheias de marcas que
eles mesmos demonstram ndo gostar e se arrepender. Por diversas vezes as aulas
eram tomadas por algum desabafo de arrependimento. A arte nesse sentido, nos
ajudou a expressar essas angustias como se estivéssemos jogando para fora de nds,
expurgando mesmo essas lembrancas, abrindo-se para novas atitudes na continuidade
da vida. Existem muitas coisas que os marcam, existéncias de uma luta pela
sobrevivéncia. Tem aqueles que nem gostam de falar das coisas que os marcaram,
outros que se emocionam ao falar, outros que se irritam, outros que se arrependem.
Didlogos que fomos tendo durante toda pratica, em alguma atividade desenvolvida,
numa conversa informal, e tudo isso faz parte do que sdao no hoje, sem os
comprometerem com um modo de ser ideal e imutdvel, jd que nos entendemos como

seres inacabados, em constantes transformacgGes e atravessamentos.

Foto 3, 4 e 5: a atividade das “Cicatrizes” sendo feita pelos estudantes
Fonte: acervo pessoal

Arrependimento é algo que todos nds temos, em diferentes medidas, e isso se

evidenciou na atividade “Cicatrizes”.
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Atividade 3: pedras no caminho

Ja na terceira e ultima instalagdo, que faz uso da arte como expressao do que
somos, ou fomos, ou o que podemos ser, foi denominada “Pedras no caminho”. Esta
teve o intuito de representar tudo aquilo que consideramos pedras em nosso caminho.
A proposta surgiu a partir da poesia “No meio do caminho” de Drummond. Entdo,
primeiramente nds lemos e conversamos sobre o texto. Esse causou um
estranhamento evidente nos alunos, por causa da sua estrutura, cheia de palavras
repetidas. Conversamos sobre o que seriam as pedras no caminho e todos diziam ser
alguma dificuldade que o autor estava passando. Entdo propus essa instalacdo que

refletisse as pedras em nossos caminhos. Foi a atividade mais divertida de construir.

A atividade demorou dois dias para ser feita. No primeiro dia apenas
escrevemos numa folha EVA quais eram as pedras em nosso caminho, cada aluno
escrevia a sua. No dia seguinte fomos para o patio procurar nossas pedras e construir
nossa instalacdo. Fizemos o exercicio de procurar pedras que ficariam legais na
instalacdo, além de procurar um lugar adequado, onde ficaria mais bonito de se olhar.
Interessante nessa atividade foi a ajuda que cada um deu ao outro, ao opinar sobre a
pedra e ao ajudar a construir a instalacdo, assim, sabemos que “estar no mundo

necessariamente significa estar com o mundo e com os outros.” (FREIRE, 2010, 57.).

Por meio dessa atividade poética, se é que se pode atribuir tal caracteristica a
essa proposta, que pude ver algumas coisas que nao havia visto e notado antes. Teve
um aluno que considerou a policia como uma pedra no caminho porque, segundo ele:
“os policiais incomodam demais e sdo preconceituosos”; outro colocou a questdo
financeira como problema no caminho; e temos um aluno que estd finalizando o
tratamento da tuberculose que considerou a doengca como uma pedra no caminho,
pois o impediu de fazer algumas coisas; outro aluno, ainda, considerou a falta de
memoria uma pedra, ja que tem dificuldade de lembrar as coisas, ndo s6 o que
aprendeu, mas até mesmo coisas que ele falou ha pouco tempo, de acordo com seu
relato. Diversos desafios permeiam nossas vidas e essa instalacdo propiciou ndo sé a

reflexdo, mas o conhecimento sobre cada colega. Alguns ndo sabiam, por exemplo,
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sobre a doenga tuberculose de um deles e puderam solucionar duvidas e curiosidades

a respeito do tratamento.

Em seguida, imagens da instalagdao “Pedras no caminho” e sua construgao:

Fotos 6, 7 e 8: construcdo da instalagdo “Pedras no caminho”
Fontes: acervo pessoal

CONSIDERAGOES FINAIS

Assim como tenho defendido e exemplificado durante o texto, acredito que a

arte pode ser um grande meio pelo qual os alunos conseguem se expressar, se
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conhecer e conhecer o outro, suas historias e o que os constituem como sujeito,
possibilitando assim uma melhoria de vida. Foram essas atividades que, ao meu ver,
mais trouxeram e sancionaram questoes reflexivas para eles, além de serem atividades

um pouco mais prazerosas, o que as vezes parece ser dificil encontrar.

Escrevi no inicio do artigo essa minha inquietacao, sobre o que os motivava a
prestarem atencdo nas aulas. Ndo obtive sucesso em descobrir a resposta, porém
descobri pistas, como essas “do que fazer”. E ndao apenas do que fazer, mas de como o
conhecimento, a reflexdo de si pode impactar na vida dos educandos. Fico
extremamente feliz em ter ajudado esses garotos de alguma forma, seja os motivando,
seja propondo questdes, como essas reflexdes. Penso que, deste modo, pude ampliar
a compreensdo de nés mesmos, de quem somos e de quem nosso colega é no mundo,
assim como a necessidade de pensarmos o nds, e ndo somente o eu, ou o ele, mas o
nos, porque acredito que “Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s

homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo. “ FREIRE (1981, p.79).
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OS LIMITES DA RELACAO
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RESUMO: O intuito do presente artigo é expressar situagdes dentro da sala de aula
numa turma da EJA e compreender as rela¢des entre professores e alunos, a partir do
conceito do “querer bem aos educandos” de Paulo Freire. Buscar entender a
afetividade nessas relacdes e os limites na pratica pedagdgica. O principal objetivo é
compreender os limites dessa relacdo e as consequéncias para o processo de ensino-
aprendizagem. Para elucidar sobre essa questado foi utilizado como instrumento para a
producdo deste artigo as observacdoes do estagio curricular feito pela autora no
semestre de 2018/2 numa escola municipal de Porto Alegre, com uma turma de T1 e
T2 da EJA. Utilizou-se como principal referencial tedrico os estudos de Paulo Freire,
principalmente, como antes citado, o conceito de QUERER BEM trazido no seu livro
Pedagogia da Autonomia - Saberes Necessdrios & Prdtica Educativa. E possivel concluir,
através do artigo, que na pratica docente é necessario estar aberto as possibilidades,
como exposto no conceito do “querer bem”, e disponibilidade para construir de modo
afetivo lagcos e relagbes que sdo primordiais para o processo de ensino-aprendizagem.
Porém, apesar da ética necessaria, é possivel que o docente, assim como em outras
profissdes, atinja limites que no momento de sua trajetéria de vida ndao consiga
superar. Requer muita reflexao, consciéncia e responsabilidade do docente conseguir
admitir suas falhas e limites e poder compartilhar isso com os demais responsaveis da
escola.

PALAVRAS-CHAVE: Querer Bem. Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Relagao
Professor-Aluno.
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INTRODUCAO

O intuito do presente artigo é expressar situagdes dentro da sala de aula numa
turma da EJA e compreender as relacBes entre professores e alunos, a partir do
conceito do “querer bem aos educandos” de Paulo Freire. Buscar entender a
afetividade nessas relacdes e os limites para a pratica pedagdgica. O principal objetivo
é compreender os limites dessa relagao e as consequéncias para o processo de ensino-
aprendizagem. Para elucidar sobre esse ponto foi utilizado como metodologia para a
producdo deste artigo as observagdes do estagio curricular feito pela autora no
semestre de 2018/2 numa escola municipal de Porto Alegre, com uma turma de Tl e

T2 da EJA.

Utilizou-se como principal referencial tedrico os estudos de Paulo Freire,
principalmente, como antes citado, o conceito de QUERER BEM trazido no seu livro
Pedagogia da Autonomia - Saberes Necessdrios a Prdtica Educativa, junto com o livro

Pedagogia do Oprimido.

As inquietagdes que surgiram que originaram neste trabalho foram diversos
acontecimentos durante o estagio curricular da autora com os alunos, que
manifestaram desconforto, preocupacdo e desacomodacdo nas relagées alunos-
professora e entre os proprios colegas, que fizeram com que a autora se questionasse:
Quais os limites para a relacdo professor-aluno? Se meus principios vao de encontro
com os principios de meus alunos como posso mediar essa situacao? Como ensinar

alguém que se manifesta de forma antagobnica?

Entendendo quem sdo os sujeitos da EJA, que sera introduzido no préximo
ponto, esse trabalho busca aprofundar as reflexdes sobre as relacées que temos na
escola e na turma, bem como o papel do professor diante os questionamentos

trazidos.
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Perfil da EJA: os sujeitos da Educac¢ao de Jovens e Adultos

Antes de mais nada é necessario elucidar quem sdo os individuos que e estdo
presentes na EJA, essa definicdo servird para compreender melhor as analises deste

artigo.

O perfil do aluno da EJA, na maioria das vezes, de acordo com alguns autores
que subsidiaram esse estudo (FREIRE, 1987; FREIRE, 2013; DURANTE, 1998; SIMOES),
sdo de jovens e adultos trabalhadores que, ao longo de sua trajetdria de vida, ndo
puderam concluir seus estudos, pelos mais variados motivos (ter que trabalhar para

sustentar a familia, foi expulso da escola porque “ndo se adequava”, etc.).

O aluno da EJA é a pessoa pertencente aos “grupos populares”, ou seja, base e
sustentacdo da producdo de riquezas, pertencente a classe mais oprimida, como
coloca Paulo Freire. A classe trabalhadora que é explorada pelas elites dominantes. A
educagdo popular e a EJA surgiram a partir desses trabalhadores. De modo coletivo, foi
criada uma outra educagdo que nao servia apenas aos interesses da classe dominante,

mas sim um espago feito do povo para o povo.

Apesar do perfil da EJA ser composto pela classe trabalhadora, ainda assim, sdao
homens e mulheres que vivem em uma sociedade capitalista e sao submetidos a
ideologia da classe dominante. O que acontece é que os oprimidos hospedam dentro
de si a sombra do opressor, ou seja, internalizam e se apropriam dos modos e os jeitos
dos opressores por acreditarem que seu modo de vida é o ideal, o certo e o “natural”.
Por isso “luta” para oprimir outras pessoas e tentar agir como sendo um opressor por

acreditar que esse é o jeito correto de se viver (FREIRE, 1987).

A liberdade do homem, segundo Freire, ndo é algo doado, ndo é algo que
apenas se receba gratuitamente. A liberdade é sempre uma luta e uma conquista, em

gue a classe deve se unir para perseguir sua real libertacdo.

E por ser a liberdade algo que deve ser conquistado é muito dificil para os
oprimidos que estdo em contradicdo, imersos na cultura do opressor. Entende-se e

tem como objetivo ser como o opressor, apesar de jamais conseguir tal facanha por
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serem de classes diferentes. Os oprimidos imersos na ideologia do opressor tem medo
de lutar e ir atras de sua prdpria liberdade, por ndo saberem como conviver com essa

liberdade, por sempre terem vivido na “sombra” dos opressores.

Tragamos aqui, um breve perfil dos estudantes, mas essa sucinta
contextualizagdo servird para compreender melhor as problematicas apontadas ao

longo do texto.

Educacao popular: uma educagao da classe trabalhadora

O que é, afinal, essa educacao popular? Essa educacdo da classe trabalhadora?
Na primeira parte deste artigo conseguimos definir quem eram esses sujeitos, nesta
segunda parte iremos definir, entdo, como é essa educacdo e de que forma ela é

pensada.

A concepcado de educacdo da escola em que ocorreu o estagio curricular (que
serviu como estudo de caso) e a que defendemos neste artigo é de uma educagao
popular que segue os seguintes principios: compreensao de que o homem é um ser
inconcluso, que estda em permanente processo de formacdo, além de ser protagonista
de sua propria histéria e de produzir histéria no mundo; do entendimento de que é
necessario ver a totalidade do contexto e dos conhecimentos para o processo de
ensino-aprendizagem; que a educag¢ao é um ato politico. Enquanto um ato politico é
educativo; de que ninguém sabe tudo e ninguém sabe de nada. Hd conhecimentos e
experiéncias que, compartilhadas e trabalhadas em coletivo, sé enriquecem a
educacdo; e, por fim, que nos processos educativos ninguém esta s6 no mundo, eles
sdo realizados em coletivo através do didlogo: “[...] os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis que,
na pratica ‘bancaria’, sdo possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos

educandos passivos”. (FREIRE, 1987, pag. 79).

A educacdo se baseia no ato de conhecer, através do didlogo (como citado
acima). Torna-se imprescindivel conhecer o aluno, sua realidade, o que ele sabe e o

gue ele ndo sabe. Para isso sdo trabalhados os temas geradores, que sdo tematicas
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surgidas de perguntas, duvidas ou questionamentos vindos dos proprios educandos
sobre coisas que eles ndo sabem e ou tem curiosidade em saber; a partir dai que se vai
escolher o objeto de estudo (objeto cognoscivel), e serd sempre relacionado com os

conhecimentos cientificos e a realidade que eles conhecem e vivem (FREIRE, 1987).

Logo, entende-se a educacdo popular “[...] como um trabalho coletivo e
organizado do préprio povo (classe trabalhadora), se desenvolvendo no interior das
praticas sociais e politicas, para além da esfera da educacdo”. (SANTOS; MEDEIRQS,

pag. 2).

A educagao bancaria realiza seus métodos de forma vertical, autoritaria e
impositiva, instituindo a maneira como toda a educacdo de dard. E uma educacéo
pensada PARA o oprimido. Ja uma educacdo revolucionaria deve-se preocupar em ser
uma educacdo horizontal, dialdgica e fundamentada na praxis, construindo COM o

oprimido como o processo de ensino-aprendizagem se dara (FREIRE, 1987).

Em “Que fazer: teoria e pratica em educacdo popular” o autor Adriano
Nogueira complementa perfeitamente a definicdo de uma educacao classista:
Entendo a educagdo popular como o esforco de mobilizagdo, organizagdo e
capacitagdo das classes populares; capacitagdo cientifica e técnica. Entendo
que esse esfor¢o ndo se esquece, que é preciso poder, ou seja, é preciso
transformar essa organiza¢do do poder burgués que esta ai, para que se
possa fazer escola de outro jeito. Em uma primeira “definicdo”, eu a
aprendo desse jeito. Ha estreita relacdo entre escola e vida politica. (Paulo

Freire, em “Que fazer: teoria e prdtica em educagdo popular”) (NOGUEIRA,
apud SANTOS; MEDEIROS, pég. 4)

Por fim, para enfatizar a importancia de uma educa¢do popular, podemos
salientar que é apenas por essa transformagao que os oprimidos conseguem lutar por
uma reconstru¢ao que comega no nosso proprio autorreconhecimento de homens e
mulheres destruidos pela logica de exploracdo e opressdao do capitalismo, nosso
préprio reconhecimento enquanto classe. E é reconhecendo-se que afirmamos nosso
papel histérico é a classe trabalhadora que pode (e vai) extinguir as classes de nossa
sociedade a fim de construir uma nova sociedade sem classes, opressoes e exploracdo

desumana.
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Querer bem: relagdo professor-aluno

Por fim, nesta terceira parte iremos abordar o conceito de “querer bem”
trazido por Paulo Freire no livro Pedagogia da Autonomia que servira de subsidio para

entender as relagdes educador-aluno e o caso que sera apresentado posteriormente.

Neste capitulo (capitulo 3 - Ensinar é uma especificidade humana), Freire deixa
bem claro que o “querer bem” ndo é necessariamente gostar de todos os alunos, mas
sim estar aberto e disponivel para compreender o mundo, a realidade desse estudante
e sua trajetdria de vida, todas suas habilidades, defeitos, principios e gostos:

Esta abertura ao querer bem ndo significa, na verdade, que, por que
professor, me obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual.
Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que nao tenho medo de
expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de

autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, numa prética
especifica do ser humano. (FREIRE, 2013, pdag. 138).

Para se construir professor é necessario desenvolver “amorosidade”, de acordo
com Freire (1987), no sentido de um amor pelo mundo e pela humanidade. Para ele,
sem isso ndo é possivel revolucionar-se, transformar-se. Amorosidade pela
humanidade que nos faz impulsionar na luta pela sua propria libertagdo. Essa
amorosidade deve estar presente na nossa prdtica docente, na afetividade com o
aluno, podendo compreender que ele é um individuo Unico em formacao e é preciso a

sensibilidade para entender sua trajetdria de vida.

Entretanto, e esse é o debate que este artigo ira se aprofundar, junto com essa
afetividade deve ser trabalhada uma ética docente dentro dos processos educativos:

O que ndo posso obviamente permitir € que minha afetividade interfira no

cumprimento ético de meu dever de professor, no exercicio de minha

autoridade. Ndo posso condicionar a avaliagdo do trabalho escolar de um

aluno ao maior ou menor bem-querer que tenha por ele. (FREIRE, 2013, pag.
138)

Em sintese o querer bem, que nesta parte foi introduzida, serd detalhada e

relacionada ao longo artigo.
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“E se eu te contar que sou a favor da ditadura?”

Como citado anteriormente as situa¢des que serao descritas ocorreram a partir
das as observacbes do estagio curricular feito pela autora no semestre de 2018/2
numa escola municipal de Porto Alegre, com uma turma de Tl e T2 da EJA.Os

estudantes citados serdao denominados por letras.

Caso “ditadura”

A turma era composta por trabalhadores das mais diversas profissdes (obras,
serralheria, cozinheira auténoma, transportadora/mudancas, limpeza de Shopping,
porteiro, etc.), na faixa etaria entre 24 aos 70 anos. As aulas eram no turno da noite.

As situagOes relatadas a seguir foram presenciadas pela autora e sua colega de

estdgio com o ALUNO X, aluno da turma de 60 anos que é trabalhador autébnomo.

Comecamos a aula com um momento conturbado que mostrou tanto para/ mim quanto para
PROFESSORA L' o gquanto estamos despreparadas para a docéncia e que precisamos urgentemente de
mais orientagdes:

Perguntamos aos alunos por que nenhum deles foi ao teatro na aula passada, enquanto cada
um respondia o ALUNO X disse que s6 vem para aula para “aprender a ler e escrever” que o resto ndo
importa. Argumentamos que aprender a ler e escrever ndo é feito apenas na sala de aula, que a leitura
do mundo e o significado daquilo que esta escrito também é importante e sdo nesses momentos que
conseguimos desenvolver nossa aprendizagem, contamos que a peca foi sobre a ditadura e o ALUNO X
retrucou: “E se eu te contar que sou a favor da ditadura?”, tentamos argumentar com ele sobre o que
significava a ditadura e esse momento sombrio na histéria do Brasil, mas ele parecia ndo querer nos
ouvir, ndo queria tentar compreender e olhar pela nossa perspectiva.

O momento foi conturbado, o ALUNO X nos retrucando e ndo ouvindo nossos argumentos, foi
dificil conduzir o debate e o resto da turma ficou em siléncio claramente desconfortavel. O ALUNO Y até
pediu um momento que a gente deixasse de conversar com o aluno E e comegasse a aula.

(Relato do diario de classe - dia 25/10/18)’

Antes do inicio das aulas as professoras tinham o costume de perguntar sobre a
vida dos alunos. Nesse dia, em especial, estdvamos questionando-os porque ndo
compareceram na aula em que toda a escola foi assistir a peca “Desterro: sobre restos

gue ndo importam mais” que estava em cartaz na sala Qorpo Santo da UFRGS>.

! Docéncia compartilhada com a colega de curso no estagio curricular.

? Relatos do diario de classe da autora Micaela Passerino a partir do estagio de docéncia na Educagao de
Jovens e Adultos orientada pela Prof. Dr. Aline L. da C. Della Libera, o estagio foi realizado com docéncia
compartilhada com uma colega de curso.
3https://www.ufrgs.br/prorext/espetacuIo—desterro-sobre-restos—que-nao—importam—mais—abre—
temporada/.
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Durante a conversa o ALUNO X retrucou nossas consideracdes do porqué assistir a
peca e a importancia de falar sobre a ditadura militar, dizendo que era a favor da
ditadura por que era uma época segura: “Na ditadura tinhamos mais seguranca, s6
sofria nessa época quem era bandido mesmo” (ALUNO X). Em tempos conservadores e
das tentativas de impor uma suposta neutralidade na pratica pedagdgica como a
aplicagdo da Escola Sem Partido, é fundamental demarcar que a escola e a educagao
sdo espacos politicos que devem prezar pelos principios do respeito as diferengas e a

diversidade, didlogo e fomento de uma consciéncia critica.

Apesar do choque de posturas e concepg¢des ndao deixamos de nos colocar no
debate e dizer por que a ditadura ndo era tao segura assim e por que nao havia sido
uma época boa ao nosso ver e de acordo com os relatos histéricos, porém o aluno nos
interrompia novamente, colocando que éramos muito novas, ndo vivemos a ditadura e
que Deus tinha um plano para todos, justificando sua resposta sobre “bandido bom é

bandido morto”:

“Vocés sdo muito novas, ndo sabem como foi a ditadura, que nem devia se

chamar assim sabe, eu vivi eu sei como foi bom” (ALUNO X);

“Torturar ndo é certo ndao, mas tem gente que merece. Deus tem um plano pra
todo mundo, Deus protege e cuida de todo mundo, as vezes é desejo de Deus as coisas

gue acontecem, se a pessoa morre ou nao, Deus é salvacdao” (ALUNO X).

Logo percebemos que nossos principios ndo eram os mesmos que os do ALUNO
X. Independente disso, continuamos nossa aula, mas foram feitas muitas reflexdes

sobre o que aconteceu e nossa pratica docente que serao elucidadas a seguir.

Caso “audiéncia”

Antes de comegar a aula o ALUNO X contou um pouco sobre a sua histdria de vida, relatou com o
perdeu o seu filho adotivo que ele adotou quando tinha 3 anos e perdeu quando tinha 11 anos por uma
dendncia no Conselho Tutelar que ele ndo sabia explicar quem fez e qual foi a razdo que o Conselho
tirou seu filho. Atualmente o filho dele teria 15 anos e o ALUNO X ainda esta na justica para tentar
encontrar ele.

(Relato diario de classe da autora - dia 09/10/118:)

Revista Escritos e Escritas na EJA | N. 10 | 2018.2| |84




Antes do inicio das aulas, estdvamos esperando o grupo de odontologia da UFRGS chegar para
organizar a atividade, ALUNO X pediu para conversar com a PROFESSORA v* sobre as audiéncias que ele
estava indo para recuperar o filho dele que havia sido tomado pelo conselho tutelar, segundo relato
dele. Participei da conversa também e o pedido que o ALUNO X fez foi uma declaragdo de
comportamento da escola, a professora foi fazendo mais perguntas sobre o caso do ALUNO X, ele nunca
consegue explicar direito quando perguntamos, e ele nos relatou que nessa audiéncia seu filho, que
agora tem em torno de 12-15 anos, depds contra ele, acusando-o de negligéncia, maus-tratos e abuso
sexual. ALUNO X nos disse que eram mentiras contra ele, que estavam obrigando seu filho a falar esse
tipo de coisa, que ele jamais falaria isso por vontade prépria. A professora conduziu a conversa
perguntando por que ele achava que seu filho estava mentindo e as outras pessoas estavam mentindo,
e trouxe a informagdo que como seu filho era menor de idade ele ndo precisaria depor contra ele se seu
filho ndo quisesse.

(Relato diario de classe da autora - dia 07/11/18)

Durante o intervalo eu e a PROFESSORA L fomos nos reunir com a PROFESSORA V para
conversar mais sobre o caso do ALUNO X, pedir a avaliagdo dela, etc.

Ela nos explicou melhor o caso, segundo a professora, o ALUNO X recebeu a guarda dessa
crianga de uma forma nao oficial, ndo foi pelo cartério, e essa crianga morou apenas 1 ano com ele. As
denuncias sdo de negligéncia e maus tratos principalmente porque, segundo relato dela, a crianga ndo
era alimentada em casa e denuncia de abuso sexual de alisamento da crianca. Ela nos relatou que a
propria crianca depds contra ALUNO X, ele até nos contou isso e disse que tinha forcado o menino e
feito “lavagem cerebral”. Na avaliacdo dela o ALUNO X sempre teve problemas na escola em questdo de
abusos com mulheres, sejam colegas, professoras ou estagidrias. Ela nos contou de uma professora que
algum tempo atrds ele estava “apaixonado” por ela fazendo ela passar por situagdes constrangedoras
(dando presentes nos dias dos namorados, tocando de forma inapropriada, etc.).

Apbs o intervalo voltamos para a sala mas tivemos uma certa dificuldade de trabalhar com o
ALUNO X depois dessa conversa. Fiquei pensando em como seria dar aula daqui pra frente com ele
sabendo de todas essas situagdes, sem contar a situagdo que ele nos pressionou sobre a ditadura
militar, ja havia um desconforto, como superar isso para que ndo atrapalhe o trabalho pedagégico?

(Relato diario de classe da autora - dia 08/11/18)

A partir desse momento as duvidas, reflexdes e questionamentos comecaram a
surgir, até que ponto conseguiriamos manter nossa concepg¢do de ética e continuar
nos relacionando com o ALUNO X quando ele estaria representando tudo aquilo que

somos veemente contra?

Querer bem, relagdo professor-aluno & ética na pratica docente

Como foi citado anteriormente o conceito do querer bem que Freire (2013) nos
traz é a relacdo do docente estar disposto a compreender e aceitar o outro na sua
totalidade com a ética de agir corretamente no processo educativo independente de

sua relagdao com o aluno, seja préxima ou distanciada.

* Professor titular da turma.
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De fato, é impossivel criar lacos afetivos positivos com todos os alunos, toda
relacdo pessoal é Unica com suas particularidades. Entretanto, é imprescindivel para
um educador, principalmente um docente que defende a educagdo popular/classista,
tentar criar essas conexdes e espagos de confianca e didlogo com os alunos para
realmente compreender sua realidade e integra-los no seu processo de ensino-

aprendizagem e de serem protagonista de sua prépria educagao.

A educagdo popular/classista, como colocado anteriormente, é a educagdo
construida com a classe trabalhadora, a mesma que vive numa sociedade com
principios e ideologia da classe dominante, absorvendo assim a forma estrutural de
como funciona essa sociedade (sob o racismo, machismo, xenofobia, Igbtfobia, etc.) e

incorporando o “opressor” dentro de si (FREIRE, 1987).

Num primeiro momento, essas eram as principais reflexdes, uma grande
necessidade de acreditar nesse individuo e trabalhar com ele formas de buscar sua

libertacdo através da praxis.

Freire (1987) destaca a praxis como método para a libertacao, e a define como
a reflexdo e a acdo do homem sobre o mundo com o objetivo de transforma-lo. Que é
somente na unidade entre subjetivo e objetivo que acontece a praxis auténtica. Sendo
gue, a subjetividade, para Freire (1987), é a mentalidade de compreender a sociedade

e as situagcdes concretas da sociedade é a objetividade.

Acreditar que sé a consciéncia consegue mudar a realidade é subjetivismo e
acreditar que so6 a pratica na realidade sem a reflexdo consegue mudar a realidade é o

objetivismo.

Dessa forma, apesar dos receios, das suspeitas, da apreensdo e do desconforto
seguimos desde o inicio do estagio até o caso da “audiéncia” buscando o “querer

bem”, estando abertas as possibilidades com um fazer ético:

O nosso é um trabalho realizado com gente, mitida, jovem ou adulta, mas
gente em permanente processo de busca. Gente formando-se, mudando,
crescendo, reorientando-se, melhorando, mas por que gente, capaz de
negar os valores, de distorcer-se, de recuar, de transgredir. [...] E que lido
com gente. Lido, por isso mesmo, independente do discurso ideoldgico
negador dos sonhos e das utopias, com os sonhos, as utopias e os desejos,
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frustragGes, as intengOes, as esperangas [...] Se ndo posso, de um lado,
estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, do outro, negar a quem sonha o
direito de sonhar. (FREIRE, 2013, pag.141)

Ndo iriamos deixar de ensina-lo com o mesmo afeto e didlogo como aos outros
porque acreditdvamos na transformacdo e libertacdo do homem. Contudo, apds o
episddio da “audiéncia” em novembro, que era um assunto presente desde o inicio das
observacgdes, tornaram-se ainda mais presentes as duvidas e inquietacées de como
ensinar esse aluno, qual era nosso limite nessa relagdio em que o didlogo era
inconstante e o sujeito parecia ndo estar disposto as transformacées: ndo havia a

reciprocidade honesta para construgdao de uma relagao professor-aluno.

Como Freire destacou, apesar de tudo, nds trabalhamos com gente. Assim
como os alunos tém uma trajetéria de vida e sua individualidade, que devem ser
levadas em conta no processo de ensino-aprendizagem, o professor, parte
fundamental desse processo, também deve ser levado em conta com sua prépria
trajetdria de vida e individualidades. Negar isso e ver o trabalho docente como um
trabalho mecanico é antidialégico, vem de uma concepc¢do de educacdo bancdria

(FREIRE, 1987).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos relatos das situacdes em conjunto com a reflexdes baseados nos
referenciais apresentados, é possivel concluir que, na pratica docente, é necessario
estar aberto as possibilidades, como expresso por Paulo Freire, a partir do querer bem,
e disponivel para construir, com afetividade, lagos e relagdes que sao primordiais para

o processo de ensino aprendizagem.

Contudo, apesar da ética necessaria, é possivel que o docente, assim como em
outras profissdes, atinja limites que, no momento de sua trajetdéria de vida, nao
consiga superar. O caso com o ALUNO X, requer muita reflexdo, autocompreensao e
responsabilidade por parte do professor para admitir suas falhas e limites e poder
compartilhar essas angustias com os demais responsdveis da escola. Partindo da

educacdo popular, os alunos e as turmas de uma escola sdao, de alguma forma,
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responsabilidade de todo o corpo docente. Portanto cabe reconhecer que, se apesar
de todas as tentativas ndao houve um avango positivo numa relagao com o aluno, talvez
o melhor para o seu processo de aprendizagem seja estar com outro professor.
Consideramos que este é um sinal de responsabilidade, consciéncia, maturidade e

comprometimento com esse aluno e com sua educagéo.
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REFLEXOES DA PRATICA DOCENTE
NA EJA: “eu nao sei fazer isso!”

Thais Saraiva Goulart
thgoulart95@hotmail.com

RESUMO: Este artigo apresenta reflexdes sobre aspectos importantes que surgiram ao
longo do estagio obrigatério do oitavo semestre do curso de Pedagogia/UFRGS. A
principal questdo por mim levantada e analisada no presente artigo foi a influéncia das
emogdes nos processos de aprendizagem e, consequentemente, na autoestima dos
estudantes da EJA, utilizando de autores como Freire, Marchesi e Medeiros para
fundamentar as reflexdes. O estdgio foi realizado na modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), durante o segundo semestre do ano de 2018, em uma escola
municipal da cidade de Porto Alegre. A docéncia do estdgio foi compartilhada e
realizada na Totalidade 3, equivalente ao terceiro e quarto anos do Ensino
Fundamental. As reflexdes trazidas no decorrer do artigo buscam uma educacao que
entende o sujeito por inteiro e enxerga a sala de aula como espago de fala e escuta,
além da circuladora de conhecimentos.

PALAVRAS CHAVES: Educacdo de Jovens e Adultos. EmocgGes. Autoestima. Processos
de aprendizagem.
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A TURMA 304: emogoes e autoestima

Ao longo dos trés meses na turma, observando, analisando, criando hipdteses e
chegando a conclusdes, pude perceber que todos os educandos possuem uma grande
marca que, com frequéncia, caracteriza a trajetéria escolar dos educandos da
Educacao de Jovens e Adultos: a baixa autoestima. A turma é composta por nove
educandos de diferentes idades, dividida entre trés jovens, duas adultas e quatro
idosos que foram pouco ou nada escolarizados na dita idade regular. Alguns dos
educandos se encontram hd anos na escola, entretanto, devido a problemas externos

e pessoais sairam e retornaram.

Sendo assim, sdo sujeitos que carregam consigo inumeras experiéncias e
frustracdes referentes aos seus processos de aprendizagem, seja por dificuldades
cognitivas, por levarem mais tempo que os outros para aprender algo, por em alguns
momentos “regredirem”, no sentido de esquecerem algo que achavam que tinham
aprendido, por se sentirem inferiores ou incapazes e consequentemente inseguros,
por outros tantos pequenos fatores que acabam por acarretar um peso extremamente
negativo em sua autoestima. O peso negativo influencia, inclusive, na forma com que

os sujeitos olham para seus processos de aprendizagem, carregando-os de estigmas.

Durante o estagio, aos poucos, fui montando o quebra-cabeca com situagdes e
falas que iam surgindo para compreender o histdrico escolar da turma e quais as
razdes que levavam aqueles sujeitos a, em muitos momentos, se colocarem como
incapazes, a afirmarem que ndo sabem ou ndo conseguem realizar tal atividade, que
tem vergonha de mostrar suas producdes ou de se expressar oralmente. Na turma
havia um misto de sujeitos: 1. Os que paralisavam durante atividades porque o
sentimento de frustracdo de ndo conseguirem realizar facilmente tomava conta
daquele processo; 2. Os que apresentavam forte dificuldade de realizar
autonomamente as atividades e quando realizavam negavam ter escrito de forma
correta, por exemplo; 3. Os autbnomos e mais confiantes, mas que serviam, mesmo
gue inconscientemente, de comparacdo para os demais que encontram mais barreiras

pelo caminho.
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Conjuntamente com a minha dupla do estagio, realizamos diferentes conversas
em diferentes momentos que abordaram a paciéncia e a confianga em si mesmo que é
preciso ter para aprender, assim como foram feitas inUmeras intervencdes durante as
aulas e planejamentos que estimulassem a autoestima e a reflexdao sobre diferentes
emocdes e sentimentos. Entretanto, as raizes da baixa autoestima e da influéncia
negativa de algumas emocgdes ndo sdao acessiveis a olho nu, se faz necessario um
trabalho continuo e complexo para serem desvendadas. Assim, ndo basta chegarmos
até o problema para apenas o analisarmos, precisamos pensar e repensar estratégias e

medidas cabiveis para o resolver.

Desafio: diferentes emogdes e processos de autoestima

Ao longo do tempo que trabalho com educac¢dao, dentro e fora de espagos
escolares, observando e conhecendo os sujeitos, a estigmatizacao social quanto aos
gue nao frequentam ou frequentaram pouco a escola na dita idade certa é
extremamente forte e marcante, até mesmo para os que tém razdes concretas e
plausiveis para terem saido ou nunca terem entrado na escola. A estigmatizagdo vem
da sociedade no geral, mas se concretiza dentro da sala de aula, que é quando os
sujeitos precisam enfrentar tudo o que carregam consigo na busca de conhecimentos e

mudanca de vida.

Estigma é uma cicatriz no corpo causada por um machucado, que vai ao
encontro do significado de estigma social, que é uma cicatriz social no ser social de
sujeitos que ndo seguem os ditos padrées sociais. Um dos padrGes sociais é ser
escolarizado desde criancga, seguir os estudos, passar pelo Ensino Fundamental, depois
pelo Ensino Médio e pelo Ensino Superior. Sendo assim, quem ndo segue esse dito
padrdo escolar, independente da justificativa, carrega consigo a cicatriz social de ser
inferior aos sujeitos escolarizados. Se sentir inferior em relagdo a outros sujeitos ndo é
positivo em nenhum sentido, mas em relacdo a educacgao, se torna um fardo muito
pesado e se apresenta como mais uma frustragdo que, consequentemente, representa

as dificuldades na sala de aula ou a desisténcia.
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Quando o sujeito entra ou retorna para a escola é um grande passo em sua
vida, podendo se tornar um grande desafio. De todos os estudantes da Educagao de
Jovens e Adultos que conheci, a maioria tinha uma ou mais justificativa para nao
frequentar a escola. Mesmo quando os sujeitos dizem que apenas tém preguica de ir a
escola, podemos levantar hipéteses para entender as razdes pelas quais a preguica
vence a busca pelo conhecimento, a primeira é: o que é realizado na escola que nao
motiva o educando a ter vontade de estudar? Marchesi afirma que:

As teorias mais atuais sobre motivacdo e a aprendizagem, mostram que os
motivos de um aluno devem ser entendidos a partir de suas experiéncias
prévias, como um produto da interacio do aluno com osdiferentes
contextos emque estd presente osentido da aprendizagem escolar. Portanto

podemos afirmar que uma escola tem condigdes de favorecer a motivagao
ou a desmotivagdo de seus alunos. (2004, p.130)

Deste modo, “a qualidade de uma escola [...] se mede por sua disposi¢do para
ser sensivel a diversidade de seus alunos, para favorecer o desenvolvimento de suas
capacidades, de sua identidade pessoal.” (MARCHESI; MARTIN, 2003, p. 163). Por isso,
nas salas de aula da EJA devemos, primeiramente, conhecer os sujeitos que as
compdem com o intuito de compreender como se da seus processos de aprendizagem,
gue elementos fazem parte desses processos e a partir do que comeg¢amos o trabalho.
Quanto a isso, Bianchi afirma que:

Entende-se entdo que a motivacdo na aprendizagem é extremamente
necessaria e deve ser trabalhada no contexto em que os alunos estéo.
Assim, o professor que esta disposto a assumir de fato as responsabilidades
da sala de aula, indo além de matérias e curriculos, mas pensando na

relagdo estabelecida com o aluno, conseguira mudar essa realidade
encontrada nos dias de hoje que é a desmotivagdo. (2008. p. 21)

Conhecer os sujeitos leva tempo, demanda a proposicio de momentos e
atividades que os deixem a vontade para exporem seus sentimentos, emogodes e visdes
sobre como é estar na escola, bem como sdo, o que gostam, o que fazem e pelo o que
passaram até chegarem naquela sala de aula. Freire afirma que “a educagao [...] ndo
pode temer o debate. A andlise da realidade. Ndo pode fugir a discussdo criadora”.
(1983, p.96) Além de conhecer os sujeitos, devemos ter um olhar atento e sensivel ao
que nos mostram ou trazem no dia a dia para podermos pensar em intervengdes
efetivas e em um planejamento que atenda as demandas, trabalhe as dificuldades e

potencialize as habilidades.
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A sala de aula, por receber diferentes sujeitos com diferentes histérias e
bagagens, também deve ser considerada espago de circulagdio de emocgses,
principalmente porque um dos principios e objetivos da EJA é proporcionar trocas e
reflexdes sobre o que o sujeito é, faz e aprende. Dessa forma, ndo podemos
desvincular as questdes emocionais individuais do que acontece na sala de aula
referente aos desenvolvimentos e processos de aprendizagem. Sobre isso, Freire
aborda que jamais podemos “entender a educacdo como experiéncia fria, sem alma,
em que os sentimentos e as emocg0Oes, o0s desejos, os sonhos, devessem ser reprimidos

por uma espécie de ditadura racionalista” (1996, pags. 145 e 146).

Ao nos propormos conhecer os sujeitos da EJA e trabalharmos com eles por
uma vida e educacdao melhores, precisamos refletir sobre nossos principios e objetivos,
encontrar de onde e de que forma partir. Se temos consciéncia de que sem
atentarmos aos aspectos que fazem parte de quem sdo os sujeitos, se irmos sem alma
ou sensibilidade para o trabalho com eles e agirmos de forma totalmente “racional”
quanto ao que nos colocam ou expressam, ndao seremos reflexivos, tampouco

colaborativos para o desenvolvimento pessoal e social dos mesmos.

Quando Freire afirma que jamais compreendeu “a pratica educativa como uma
experiéncia a que faltasse o rigor em que se gera a necessaria disciplina intelectual”
(1996, p. 145-146), podemos concluir que mesmo que nos preocupemos com as
particularidades e tudo que surge através delas no dia a dia da sala de aula, bem como
possibilitemos momentos de compartilhamentos e valorizacdo dos desejos dos
sujeitos, ndo poderemos deixar de propor uma reflexao do que circula na sala de aula
e a mesma ndo deixara de ser um ambiente educativo que possui regras e exige

determinados comportamentos para ser possivel o desenvolvimento de todos.

Apds nos inteirarmos das primeiras demandas, preocupacoes, dificuldades e
habilidades dos sujeitos, comegamos a trilhar o caminho para superar ou potencializar
as mesmas. Para isso e com isso, tornamos o ambiente da sala de aula acolhedor e
fortalecedor, no qual os sujeitos se sintam a vontade para apresentar suas questoes
pessoais, sejam elas quais forem. Se o sujeito tem espaco para falar e ser ouvido,

criam-se relagdes que também influenciam, nesse caso positivamente, os processos de
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aprendizagem. “Quando, em sala de aula, estabelecem-se relagGes positivas, os
aprendizes manifestam interesse, comprometimento e entusiasmo frente as atividades
propostas. Lacos emocionais bem estabelecidos contribuem com o desenvolvimento

do campo cognitivo de cada educando.” (NEVES; CARVALHO, 2006).

Assim que os sujeitos compreendem que a sala de aula, as professoras e os
colegas acolherdo suas falas e emogdes, bem como os impulsionard a refletir sobre e
lidar com seus sentimentos, se iniciara o movimento de olhar para as questdes que
permeiam a retomada da autoestima. Segundo Santos (2007. p. 9), “a emogao integra
processos légicos, como o raciocinio e as tomadas de decisdo”. Em outras palavras, é
constatado que as emogdes podem contribuir ou atrapalhar o raciocinio e, por
conseguinte, a aprendizagem. Ao falarmos em emoc¢bes que contribuem ou

atrapalham a aprendizagem, também falamos de autoestima.

Uma educanda, por exemplo, tinha muita dificuldade em lidar com as emogdes
gue surgiam quando ndo conseguia realizar uma atividade de leitura ou escrita. As
emoc¢des que a travavam diante da atividade diziam respeito a sua trajetéria escolar,
ao fato de ela ter avancado de totalidade e apdés um choque emocional devido ao
falecimento da filha, “deu um branco”, como ela caracteriza, que a fizeram retornar a
totalidade que estava antes. A educanda, ndo sabendo como lidar com as emocdes
gue surgiam quando encontrava uma dificuldade, se autocaracterizava como incapaz
de a ultrapassar, assim como de aprender e “correr atras do prejuizo”, como costuma
dizer. A frustragcdo é um sentimento que perpassa o processo de aprendizagem dessa
educanda e faz marcas em sua autoestima, reforcando os estigmas sociais citados

anteriormente.

O movimento de se frustrar e se fechar automaticamente para uma atividade
proposta, ndo conseguindo se permitir tentar por medo de se frustrar ainda mais, é
comum com educandos que tém autoestima baixa. Em contrapartida, nosso
movimento foi de repensar nosso planejamento, na busca por saber intervir para
auxiliar e encorajar as(os) educandas(os) a se permitir serem desafiadas(os), partindo
da ideia de que para aprender algo novo precisa encarar as novidades que surgem,

mesmo que com elas aparecam dificuldades. Segundo Abreu, “os instantes vivenciados
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pelo adulto durante o processo de alfabetizacdo o levam a uma nova forma de
relacionar-se com a realidade e consigo mesmo através do aprofundamento da
compreensado de si” (2006, p. 51), por isso a grande importancia de ser trabalhada a
autoestima, para que os educandos avancem nas suas reflexdes sobre si mesmos e

consigam compreender de que forma seus processos de aprendizagem acontecem.

Planejamento: trabalhando emogodes e autoestima

A tematica do estdgio levou o nome de “pensar sobre si, o outro e o seu
préoprio mundo” e se propds a pensar nos sujeitos da turma como cidadados de direitos
e agentes sociais, com a perspectiva de possibilitar espacos de debates e trocas para
que enxergassem suas histérias como histérias que fazem parte da construgdo do
mundo. O intuito foi conhecer-se, conhecer os colegas e fazer relagdes com os
conteudos trabalhos e suas vidas, reconhecendo sua importancia social. A turma se
caracterizou por problemas de autoestima e, dessa forma, acreditamos que
trabalharmos a partir de suas narrativas pudesse os empoderar em seus processos de
aprendizagem, partindo da ideia de que s3ao protagonistas de muitos outros processos

nos contextos em que estdo inseridos.

Por isso, trabalhar as etapas da vida e o que as compdem, referente as
experiéncias, contextos, histdrias, épocas, assim como inser¢cdo em espacos escolares,
de trabalho, de cultura e outros que surgiram ao longo do semestre, abriu caminho
para falarmos sobre protagonismo, com a intencdo de trabalharmos sobre a
autoestima, a autoconfianca e, consequentemente, as emoc¢des. Quando falamos
sobre pensar sobre si, € no sentido de o sujeito refletir sobre sua existéncia, suas
necessidades, seus direitos, os lugares que ocupa, inclusive sobre seus sonhos e seus
futuros, ao mesmo tempo retomar suas vivéncias e experiéncias enquanto parte do

gue sdo atualmente.

Ao falarmos em pensar sobre o outro, falamos sobre se reconhecer no outro e
reconhecer que ao mesmo tempo que somos iguais, também somos diferentes em

alguns aspectos, podendo perceber que cada sujeito passa por as etapas da vida de
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formas diferente. Tinhamos como objetivo estimular o pensamento que perante a
sociedade somos iguais em direitos, mas também somos diferentes em relagdo as
nossas singularidades, principalmente dentro de cada etapa da vida. Ao pensar sobre si
e sobre o outro, o sujeito cria sua visao sobre o mundo, mas principalmente sobre seu
préprio mundo, o contexto em que estd inserido e as questdes que permeiam suas

vidas particular e social.

Em toda nossa pratica trabalhamos na perspectiva do protagonismo para que
os educandos se reconhecem e reconhecem seus pares enquanto sujeitos atuantes da
sociedade, empoderados para questionar e modificar suas realidades e projetar seus
sonhos dentro de seus futuros. Caminhamos aos poucos com nossos educandos,
trabalhando e questionando pequenos conceitos, acdes e papéis do dia a dia, sempre
buscando ampliar suas concep¢bdes partindo de seus conhecimentos prévios e
podendo ouvir e reelaborar a partir das duvidas que surgiram e das falas dos préprios

colegas.

CONSIDERACOES FINAIS

Como “os processos cognitivos e afetivos, os modos de pensar e sentir, sao
carregados de conceitos, relagbes e praticas sociais que os constituem como
fendmenos historicos e culturais.” (ARANTES, 2003, p. 28), o planejamento do estdgio
foi pensado para trabalhar com as emocgGes e a autoestima dos sujeitos, partindo da
ideia do protagonismo quanto aos papéis sociais que assumimos e dos sentimentos

que nossas relagdes e nosso ser e estar no mundo geram.

InUmeras conversas aconteceram para reelaborar as emogdes do grupo com o
objetivo de trabalhar aos poucos a autoestima, mas ndo se limitando apenas ao
ambiente escolar, pois desejamos que “todos os alunos, sem nenhum tipo de
discriminagdo, alcancem o maximo desenvolvimento possivel de suas capacidades

pessoais, sociais e intelectuais.” (MARCHESI; MARTIN, 2003, p. 147)

Medeiros traz que “é fundamental a compreensdao de que trabalhar a

autoestima dos alunos, ndo se resume a elogios e incentivos, mas em explorar os
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fatores emocionais que sdo condicionantes para esse homem ou esta mulher estarem
na condi¢do de aluno.” (2012, p. 129). Dessa forma, temos que buscar, também,
realizar atividades que facam com que os proprios educandos pensem sobre si,
reflitam sobre suas emocgdes e aos poucos (re)alcancem sua autoestima, pois “a sala de
aula serd o meio gerador das mudancas, mas somente o individuo podera ao introjetar

esses estimulos fortalecer sua autoestima.” (MEDEIROS, 2012, p. 129)

Trabalhar com as emogdes sao se limita a acolher o que um ou outro educando
manifesta em momento atipico ou ndo na sala de aula. Trabalhar com as emocgées é se
mostrar aberta ao didlogo, a escuta e se interessar pelo o que os educandos sentem
em relacdo as atividades, aos colegas, a escola, a nds mesmas, a sociedade, a familia,
etc. Trabalhar com as emocgdes é criar momentos e propor atividades que fomentem o
debate, a troca, o compartilhamento dos sentimentos. Trabalhar as emocgdes é

interagir, argumentar, questionar, refletir, transformar e se desenvolver como pessoa.

O estdgio é curto, entdo n3do é possivel trabalhar profundamente esses
assuntos. Aos poucos fomos percebendo que para chegar onde queriamos chegar
levariamos o triplo do tempo que minha dupla e eu tivemos. Sendo assim, concluimos
gue para avancarmos na busca da elevag¢ao da autoestima ndo levariamos apenas os
trés meses que estivemos presente, demandaria muito mais tempo, bem como ndo
seriam apenas com conversas ou atividades pontuais que construiriamos a agao de
refletir, desconstruir e reconstruir. Entretanto, iniciamos os trabalhos com os
educandos para que comecassem a fomentar as inquietagdes neles prdoprios com o

intuito de impulsionar as reflexdes.
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O DIREITO AO LAZER
PROPORCIONADO PARA 0OS
ADULTOS DA EJA ATRAVES DA
ESCOLARIZACAO

Vitoria Sant’Anna Silva
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RESUMO: O presente artigo trata da tematica “educacgao e lazer” voltada aos alunos da
modalidade EJA. Buscou-se, durante o periodo do estagio obrigatdrio, trabalhar essa
tematica de modo a apresentar aos alunos, adultos e trabalhadores, o lazer como um
direito. Para isso, foram abordados, em sala de aula, quais sdo os direitos sociais que
eles possuem, pois os alunos demonstraram, em uma primeira atividade de sondagem,
desconhecé-los. E preciso pensar a escola como um espaco onde se possibilita
condicGes para promover a formacdo de um cidaddo critico e consciente.
Consideramos, também, a necessidade de que seja entendida como um espac¢o que
proporciona, ao aluno da EJA, o contato com a cultura e o lazer que, de acordo com o
relato de muitos alunos, é algo que ndo faz parte de suas vidas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos. Lazer. Direitos Sociais.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo abordar o direito ao lazer proporcionado
aos adultos, alunos da modalidade de EJA, do Centro Municipal de Educagdao de
Trabalhadores - CMET Paulo Freire. O estudo surgiu a partir do estagio obrigatério do
curso de Pedagogia. A turma, onde foi realizada a pratica pedagdgica, pertence a
totalidade 3. Por ser uma turma do turno da noite em que todos os alunos sao
trabalhadores, com idade que variava entre 37 e 62 anos, as atividades foram
desenvolvidas totalmente voltadas para a formacdo humana. Isso a partir do tema “Os
direitos sociais que temos”, fazendo com que os alunos se reconhecessem como
sujeitos de direitos e tivessem a consciéncia do seu lugar social-espacial, fortalecendo
sua identidade de trabalhadores e desconstruindo, assim, o apartheid espacial e social

que os classificou como inferiores (ARROYO, 2017).

Durante o estdgio aconteceram diversas atividades culturais proporcionadas
pela escola como, por exemplo, ir ao teatro. A preocupagdo era de como fazer os
alunos compreenderem a importancia dessas atividades para a sua formacdo, pois
muitos deles acreditavam que o aprendizado se dava unicamente na sala de aula

copiando do quadro.

Frequentar espacgos culturais de lazer é um aprendizado e, também, é nosso
direito. Sendo este assegurado por forga de Lei, envolve a tematica escolhida para o
periodo de estagio sobre os Direitos Sociais. Em vista disso, este artigo é estruturado
da seguinte forma: um breve relato sobre a pratica pedagdgica, sobre a tematica
“educacdo para o lazer”, e uma breve conclusdo sobre a importancia de ressignificar os

espacos de lazer e cultura no que se refere ao cotidiano escolar.

A pratica pedagdgica: conhecer os direitos sociais

A tematica da pratica pedagdgica surgiu em razdo de os alunos serem adultos
trabalhadores, os quais necessitam reconhecer os direitos sociais a que fazem jus.

Assim como descreve Arroyo
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A EJA e seus jovens-adultos participam da tensa negacdo do
reconhecimento dos pobres, negros, indigenas, mulheres, trabalhadores
empobrecidos como sujeitos de direitos. Sujeitos ndo s6 do direito a escola,
a educagdo, ao conhecimento, a cultura, mas da negacdo mais radical do
reconhecimento como humanos, isto é, como nao sujeitos de direitos
humanos. E promissor que os profissionais nas escolas, junto aos
educandos, organizem semindrios e temas de estudo vinculando direitos
humanos e educagdo, que afirmam essa dimensdo ignorada, negada:
reconhecé-los sujeitos de direitos. Logo, a EJA e as escolas atuam como
tempos de afirmacdo de direitos humanos. (2017, p. 106)

Portanto, a pratica pedagodgica intitulada “Direitos sociais que temos” foi
organizada nos seguintes focos: Direito a educacao; Direito a saude; Direito ao lazer.
Para iniciar a discussao do tema questionei os alunos sobre o que eles pensavam sobre
0 assunto e quais seriam os direitos sociais que eles acreditavam que teriamos. Os
alunos escreveram diversas palavras: “direito de saude, estudar e direito de
reclamar”; outro aluno destacou o “respeito” como direito social; e outro colega
enfatizou “trabalho e liberdade”. A partir dessa atividade foi possivel perceber que os
alunos ainda ndo visualizavam o direito ao lazer e a cultura dando-lhes a mesma
relevancia que deram ao direito a saude, a educacdo e ao trabalho. Foi iniciada uma
conversa sobre o direito a educag¢ao e um aluno disse: - “Direito e trabalho andam

juntos”. Mas e o lazer? Educacdo e lazer andam juntos também?

Educagdo para o lazer

A respeito do significado e dos beneficios do lazer e da educacdo para e pelo

lazer, Marcellino descreve que

Tratando-se do lazer como veiculo de educagdo, é necessario considerar
suas potencialidades para o desenvolvimento pessoal e social dos
individuos. Tanto cumprindo objetivos consumataérios, como o relaxamento
e o prazer propiciados pela pratica ou pela contemplagdo, quanto objetivos
instrumentais, no sentido de contribuir para a compreensao da realidade, as
atividades de lazer favorecem, a par do desenvolvimento pessoal, também o
desenvolvimento social, pelo reconhecimento das responsabilidades sociais,
a partir do agucamento da sensibilidade ao nivel pessoal, pelo incentivo ao
auto-aperfeicoamento, pelas oportunidades de contatos primarios e de
desenvolvimento de sentimentos de solidariedade. (MARCELLINO, 1990, p.
60)

A educacdo e o lazer sdo direitos sociais garantidos na Constituicdo Federal de

1988, ao lado de outros direitos como saude, trabalho, moradia, alimentacdo,
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seguranga, previdéncia social, protecao a maternidade e a infancia, além da assisténcia
aos desamparados. Os alunos trabalhadores da EJA, quando retornam a escola,
acessam poucos espacos de lazer e cultura. Além disto, os espacos de acesso mais
comum s3o as suas casas ou na prépria comunidade, como relatou um aluno de 62
anos que trabalha como porteiro: “No meu tempo de lazer eu gosto de assistir
futebol!”. Muitas vezes ndo existe mobilidade suficiente para que os trabalhadores
acessem espacos de lazer e cultura e, também, hd o fator econémico, que é um
limitador. Nesta turma, devido aos baixos saldrios dos alunos, que variavam entre 1 e
2,5 saldrios minimos, ocorria tal fendmeno. Devido a falta de mobilidade, de seguranca
na comunidade em que vivem! e o fator econémico, onde os gastos acabam sendo
voltados para alimentacdo e moradia, os alunos acabam tendo seus espacos de lazer
restringidos.

Segundo descreve Marcellino (1990), no século XX se iniciou um maior
desenvolvimento cultural, juntamente com a producdo industrial. Assim, entramos na
fase do consumo sem praticamente nenhuma tradi¢ao cultural. Por isso, é que se

[...] torna ainda mais necessario um processo educativo de incentivo a
imaginacdo criadora, ao espirito critico, ou seja, uma educagao para o lazer,
gue procure ndo criar necessidades, mas satisfazer necessidades individuais
e sociais”. (MARCELINNO, 1990, p.62)

Frequentemente “a escola ndao pensa em si como um centro de garantia do
direito de todo cidaddo a cultura” (Arroyo, 2017, p.157), mas o Centro Municipal dos
Trabalhadores, uma escola de EJA que preza pelo desenvolvimento critico e social do
educando, oferece para os alunos atividades externas e internas que dao
oportunidades para eles acessarem espacos de cultura e lazer, cumprindo assim o seu
papel social. Pelo histdrico de levar os alunos a outros espacos, durante o estagio
aconteceram diversas saidas e palestras que eu busquei adaptar ao meu planejamento
de estdgio para que os alunos compreendessem a importancia desses lugares para a

sua formacdo. Dentre os espacos visitados, podemos citar:

e Idas ao teatro na UFRGS (Sala Qorpo Santo): “DESTERRO: sobre restos que nado

importam mais”; “Matei um cara”;

1 , . . . ~
Os alunos que estudam no turno da noite precisam sair mais cedo da aula para nao chegar tarde no
bairro em que moram por causa da violéncia.
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e Apresentagao da banda Afroentes no Salao de Atos UFRGS;

e Festa do Programa de Trabalho Educativo (PTE) no Bar Opinido.

A primeira atividade proposta pela escola foi ir ao teatro da UFRGS para assistir
a peca de teatro “DESTERRO: sobre restos que ndo importam mais”. A peca aborda
diferentes narrativas acerca das ditaduras civil-militares na América Latina e mostra a
censura, a tortura e a implantacdo do terrorismo de Estado e as suas consequéncias
para a sociedade. Antes de irmos ao teatro com a turma, foi realizado em sala de aula
uma contextualizacdo da peca a partir do seu titulo “DESTERRO”. Questionei “O que
seria desterro?”, e os alunos responderam: “Lixo” — e - “Algo que ndo serve mais”.
Procuramos a palavra no diciondrio disponibilizado pela escola e encontramos o
principal significado de “desterro” - “Deportagao; acao ou efeito de desterrar, de
expulsar da patria.” Tratei entdo de explicar que as pessoas que eram contra o regime
militar eram exiladas, assim como Paulo Freire, conhecimento que os alunos obtiveram
em uma palestra realizada na escola pela professora titular de outra turma T3, a
respeito da vida pedagogo que dd nome a escola. Entdo, conversamos sobre a ditadura
militar que aconteceu no nosso pais de 1964 a 1985 e eu perguntei para os alunos se
eles tém lembrancas da época. Perguntei para o aluno mais velho da turma, que
nasceu em 1956, se ele lembrava do periodo. Ele respondeu: “Eu morava no interior
professora, la é bem diferente da capital, ndo tinha movimento”. Outro aluno, que
nasceu em 1961, respondeu que lembrava da Ditadura, pois seu pai comentou que

“Era terrivel nessa época, principalmente pra nés, negros”.

Apds a ida ao teatro, fizemos uma atividade de reflexdo sobre o tema que foi

abordado na peca.
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Figura 1: Imagem da atividade apds a peca de teatro Desterro
Fonte: acervo pessoal

A atividade seguinte foi a apresenta¢do da banda Afroentes, no Saldo de Atos
UFRGS. O professor de musica da escola compd&e esta banda que tem como proposta
tocar a musica negra em seus variados estilos, com referéncia na cultura afrogadcha. A
atividade foi bem interessante, pois deu para ver o envolvimento dos alunos quando
eles filmavam e tiravam fotos com os celulares. Foi possivel perceber que os alunos
aproveitaram esse momento. Um momento de fruicdo, que eles ndo teriam
oportunidade devido a rotina do trabalho e familiar. Apds a apresentag¢ao, na outra
semana, na sala de aula conversamos sobre a histéria da cultura negra que foi

apresentada pela banda.

Por fim, outro momento de acesso a um espaco de lazer e cultura foi a ida da
turma na Festa do Programa de Trabalho Educativo, que tem como objetivo preparar
alunos com deficiéncia (fisica, sensorial e intelectual), transtornos globais do
desenvolvimento e transtorno do espectro autista para mundo do trabalho. O Bar
Opinido, uma casa de shows tradicional da cidade de Porto Alegre, que recebe artistas
nacionais e internacionais, fica préximo a escola. Os alunos da EJA conhecem o
Programa, pois a professora titular da turma faz parte do PTE. Quando conversamos na
sala de aula sobre a festa, prontamente os alunos se interessaram em ir, como um
deles relatou: “Nunca fui no Opinido, meus amigos sempre falam, hoje vou conhecer”.

Outro aluno trabalhador também relatou que gostaria de ir na Cidade Baixa, bairro
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bem conhecido pela movimentac¢do noturna e cultural. Foi possivel perceber, também,
o envolvimento e a animag¢do de outros alunos da EJA, do turno da noite, em estar em
um espaco que eles ndo teriam oportunidade de frequentar, se ndo fosse através da
escola. Durante a pratica pedagodgica, também foi pedido para que os alunos
escrevessem o que gostavam de fazer no seu tempo de lazer para que, assim,
pudessem despertar o interesse em conhecer esses espacos, identifica-los no cotidiano
e, também, refletir sobre eles. A atividade teve como objetivo promover o
conhecimento dos espagos de lazer, a partir de um material estruturado com imagens
para que os alunos escrevessem o nome do local, lendo as imagens, além de instigar a
reflexdo e o pensamento critico, partindo de suas realidades: onde eu encontro esses

espacos no meu dia-a-dia e na minha cidade?

Figura 2: Atividade realizada em sala de aula com os alunos durante a pratica pedagdgica
Fonte: acervo pessoal

Ao longo da atividade, a partir da leitura das imagens, os alunos disseram que a
primeira delas era um parque e salientaram que poderia ser o Parque da Redencgao.

Este local é muito arborizado, préximo a escola e é muito conhecido na cidade de
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Porto Alegre. Neste parque acontecem diversas apresentagfes culturais gratuitas.
Expliquei para a turma que como o lazer é um direito social, que precisa ser garantido
pelo Estado, o governo tem a obrigacdo de destinar verbas e fazer a manutengdo
desses espacos publicos para garantir a qualidade de vida da populagdo,
principalmente da classe trabalhadora, a qual eles pertencem. O Parque foi facilmente

reconhecido, por ainda ser um espago aberto na cidade.

A segunda imagem faz referéncia a um teatro. Os alunos ficaram em duvida se
era um cinema. Perguntei para eles onde estava a tela e logo eles perceberam que
tinha uma cortina e que, entdo, realmente era um teatro. Foi nesse momento que fiz
referéncia a nossa ida ao teatro da UFRGS, na sala Qorpo Santo, um espa¢o da
Universidade voltado para a comunidade onde os alunos do Curso de Teatro
apresentam regularmente pecas para a comunidade externa, de forma gratuita. Com
isto, o teatro foi mais facil de os alunos identificarem, porque ja tinham frequentado

através da escola.

A terceira imagem mostra uma biblioteca e foi a imagem que os alunos tiveram
mais dificuldade para reconhecer o espaco. A turma demorou um tempo para
identificar o lugar. A imagem da biblioteca foi escolhida por ter as prateleiras parecidas
com as da escola. Isso sugere que os alunos nao identificam esse espaco porque ndo o
frequentam. Isto demonstrou que este é um espag¢o que tem um distanciamento da

realidade dos alunos da EJA.

Para finalizar, a ultima figura foi mais facil para eles identificarem por ter o
desenho de uma claquete e um rolo de filme, objetos que sdo mais familiares para
eles. O cinema foi facilmente reconhecido pelo desenho que estava na figura e pela

tela, mas os alunos o reconhecem como algo “caro e inusitado de frequentar”.

Segundo Freire (1996) “educar é impregnar sentido ao que fizemos a cada
instante”. Portanto, todas atividades que foram propostas pela escola foram
contextualizadas na pratica pedagdgica para que os alunos compreendessem a
importancia desses espagos de cultura e ndao simplesmente os frequentassem, sem
nenhuma reflexdo ou intencdo. Tentamos evidenciar, para os adultos da EJA, que a

educagao nao se faz somente na sala de aula, copiando do quadro no caderno.
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QUAL A IMPORTANCIA DO LAZER NA VIDA DE UM ADULTO DA EJA?

E preciso, cada vez mais, pensar a escola como um espaco onde se possibilita
condi¢des para promover a formagao de um cidaddo critico e consciente. Também
deve ser vista como um espaco que possibilita, ao aluno da EJA, o contato com a
cultura e o lazer que, de acordo com o relato de muitos alunos, é algo que nao faz
parte de vida deles nesta fase de suas vidas. Entretanto, a concepcdao de educacao
para os alunos da EJA, sobretudo para o publico de mais idade, ainda esta atrelada a
sala de aula, giz e quadro negro. Sendo assim, é dever do educador relacionar o
conhecimento prévio do aluno com o conteudo escolar, fazer o aluno refletir sobre o
lazer em seus aspectos educativos, os quais auxiliam para ampliar as compreensdes da
vida e de mundo. O lazer, portanto, é entendido como um direito integrante da vida

social das pessoas.

Um sistema educativo que valoriza o lazer e o espaco de cultura,
principalmente para alunos da EJA, oportuniza aos alunos, que foram excluidos do
sistema educacional, recuperarem no lazer os direitos ndo garantidos, como por
exemplo, ir a um teatro, assistir uma apresentagao musical. Desse modo, para que o
aluno atinja a desejada emancipagao, a ascensao social e profissional, é necessario ter
um bom conhecimento cultural e, para além disso, reconhecer-se como sujeitos de
direitos. Valorizamos, neste sentido, a compreensao de que ele tem direitos sociais e
gue ndo sdo apenas expressos no direito a salde, quando se esta doente; educacao,
guando ndo sabe ler ou escrever; e a trabalho, para ter dinheiro para sobreviver. O
aluno da EJA precisa compreender que ter direito ao lazer e acessar espacos de cultura
ndo é somente para uma parte da sociedade que tem dinheiro. Lazer e cultura sdo
direitos sociais que precisam ser garantidos para todos e a escola é um espago que

pode propiciar estes direitos, aliados a alfabetizacdo e a aprendizagem como um todo.
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ESCOLA E FAMILIA:
uma parceria fundamental

Volni Burguéz
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RESUMO: O objetivo do presente artigo é refletir sobre a importancia da parceria da
escola com as familias. Acredita-se que as responsabilidades pelo aprendizado dos
alunos, sendo compartilhadas, geram uma possibilidade de melhor evolugcdo dos
educandos. A familia e a escola, neste sentido, formam um coletivo. O papel das duas
instituicoes no que se refere ao processo educativo dos alunos é de grande
importancia para a Educacdo e deve garantir que a aprendizagem ocorrera de forma
ética e com preservacao dos direitos de cidaddo. Tratamos, neste texto, da experiéncia
do estagio curricular obrigatorio, realizado em uma turma de EJA. Esta turma tem oito
alunos,entre dezessete e vinte oito anos de idade e todos com algum tipo de
deficiéncia. Alguns possuem laudo médico e outros ndo, mas este topico ndo serd
tratado neste artigo, pois ndo é o foco principal. Trago algumas reflexdes em relacdo
ao que esta determinado em lei, experiéncias pedagodgicas vivenciadas e a relacdo
familia versus escola.

PALAVRAS-CHAVE: Familia. Escola. Educacdo.
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INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é trazer uma reflexdao sobre a experiéncia vivenciada
durante a realizagdo do estagio obrigatério supervisionado. Atuando em uma turma da
Educagao de Jovens e Adultos, com inclusao, em uma escola estadual, percebi o
guanto é importante uma melhor integracao entre a escola e a familia. Tanto a escola
quanto a familia sdo constituidas por pessoas que se relacionam, se conhecem, se
veem, interagem e fazem parte da vida destes estudantes. Sendo assim, acreditamos
que os vinculos da familia com a escola influenciam no processo de aprendizagem dos
alunos. A metodologia utilizada neste trabalho é o relato da experiéncia do estagio
curricular obrigatério na Educagdo de Jovens e Adultos, com a devida reflexdo,

partindo dos autores estudados.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

Um dos primeiros textos lidos na aula de Seminério® foi sobre os documentos
oficiais que regem a EJA. Lemos o Parecer CNE/CEB 11/2000 e a Resolugdo n2. 1/2000
do Conselho Nacional de Educacdo — Camara de Educacdo Basica — que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, os quais
descrevem como fundamental a garantia do atendimento das necessidades especificas
destes adultos que nao tiveram oportunidade de prosseguir seus estudos na “idade
certa”, por varios motivos. Existem as leis, mas nem todos sabem seus direitos, a fim
de exigir que sejam cumpridos. Quanto a inclusao de pessoas com deficiéncia na rede
de ensino, que nesta escola onde realizei o estagio é o mais comum, a Lei 13.146 de 06

de julho de 2015 é bem clara quanto a este direito:

Art. 1o E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condicGes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.

Art. 20 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao

! Semindrio de Pratica Docente em EJA que acompanha o Estégio Curricular Obrigatério.
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plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢gbes com as demais
pessoas.

Para caminhar-se rumo a igualdade, faz-se necessario investir na formagao dos

professores e na valorizagao dos profissionais da educagdao. Conforme Moll,

[...] a inclusdo depende ndo somente de uma reforma do pensamento e da
escola, como também de uma formagdo inicial e continuada dos
professores, a qual possa torna-los capazes de conceber e de ministrar uma
educagdo plural democratica e transgressora, como sdo as escolas para
todos (MOLL, 2005, p.55).

Neste ponto acredito que, na escola onde foi realizado o estagio, o corpo
docente atende as exigéncias legais e mantém um trabalho comprometido como
desenvolvimento cognitivo dos educandos. Por outro lado, presenciei varios
professores comentando sobre os salarios que ainda nao tinham recebido e, com isso,
senti na escola um certo “desalento”, impregnado nos profissionais. Ndo podemos
ignorar tal situacdo, pois, com que animo podem trabalhar e motivar seus alunos sem
saber como fazem para pagar suas contas em casa? S3o todos trabalhadores. Uma
situacdo complicada, mas bem contida entre eles, pois ndo falavam préximos aos

alunos sobre os problemas financeiros.

A turma

Leda Tfouni menciona que:

[...] o letramento aborda os aspectos sécio-histdricos da aquisicdo de um
sistema de escrita e que investiga-lo implica estudar as transformacgdes que
ocorrem em uma sociedade quando suas atividades passam a ser
permeadas por um sistema de escrita cujo uso é generalizado. Onde os
discursos escritos sdo produzidos e lidos, e nos efeitos de sentido que eles
produzem. Que é preciso considerar que existe letramento de natureza
variada, inclusive sem a presenca de alfabetizagdo (1995, p.56).

No caso dos alunos com deficiéncia (inclusdo), as consideracbes da autora
também sdo relevantes, pois levam em consideragao as desigualdades que permeiam
a vida cotidiana e que se imp&em, em maior ou menor grau, a todos os individuos que
compoem essa sociedade, sejam eles alfabetizados ou ndo. O educando traz consigo o
conhecimento do dia-a-dia, vivenciado no seu meio e a interagcao com varios tipos de

discursos produzidos em diferentes situacdes de linguagem. Eles andam de 6nibus, vao
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ao médico e, muitos deles, sabem contar quais sdo as suas limitacdes. O estudanteGSZ,
por exemplo, fala de seus animais, o porqué teve que mudar de casa e as explica¢cdes
dele sdo coerentes com a realidade na qual ele estd inserido. Mesmo tendo um laudo
médico de deficiéncia mental severa, reconhece o bairro onde mora e descreve as ruas
e os principais pontos comerciais com detalhes. A aluna V. tem suspeita de deficiéncia
e tem muita dificuldade para aprender, principalmente em matematica. Ela tem
consciéncia de que existe uma relacdo entre a fala e a escrita. Tenta atribuir valor
sonoro as letras para representar as palavras. Durante o estagio, escreveu “sem
parar”. Escreveu as histdrias que lemos em aula e outras histdrias que a interessavam.
O estudante A. praticamente desenha a letra, bem reta, e em forma de bastao,
homogénea. Teve muito interesse pela leitura. Ele é atleta, conquistou medalhas neste
ano e estava cada dia mais interessado em escrever melhor para postar nas suas redes

sociais.

O fato do aluno L. ndo conseguir se expressar com clareza, mas isso nao quer
dizer que ele ndo carregue seus conhecimentos. O fato de ele querer me falar que vai a
fonoaudidéloga para melhorar a “fala” ja é algo que aponta para sua sabedoria, ja que

eu nao o entendia bem por causa de sua dicgao.

A partir das conversas com a professora titular e das minhas observagdes em
sala de aula,percebi que ela foi coerente com suas palavras, através de suas atitudes.
Ela realmente conversa, explica com calma, motiva os alunos a se interessar pelo
assunto e/ou discussdo que esta sendo tratada. Contudo, ndo foram adotadas
diferentes estratégias para auxiliaros alunos que tinham mais dificuldades, erasempre
o mesmo método. De acordo com Marchesi (2006, p.31), “[...] as dificuldades de
aprendizagem ndo diminuem a n3do ser que os professores as compreendam e sejam
capazes de ajustar os conteldos e os métodos de ensino as possibilidades destes

alunos.”

Este autor nos chama a atencdo, salientando a importancia da acdo do
professor, “onde a sua capacidade para apresentar a informacao de forma coerente é

fundamental para ajudar o aluno a pér em jogo as estratégias adequadas que lhe

2 ~ 2 Q2
Os nomes dos alunos serdo preservados, tendo sido usado letras para nomina-los.
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facilitem a compreensdo” (2006, p.34). O autor definiua aprendizagem como um
processo dinamico em que o aluno estabelece relagdes entre a informacao disponivel
e vai construindo, passo a passo, com avangos e retrocessos, uma espécie de modelo
mental ou representacdo interna que reflete o que aprendeu e que lhe serve para
recuperar a informagao ja estruturada e para conectar a nova informagao. Portanto, o
professor deve agir como potencializador dessa conexdao da informagao nova com a

que o aluno ja possui (MARCHESI, 2006).

Partindo das analises de Marchesi (2006), percebe-se que o professor ndo pode
ensinar sem entender o aluno, sem conhecer suas limitacdes. Alvaro Vieira Pinto
(2010) salienta que é preciso valorizar o que eles tém, cultura, vivéncia, trabalho e, no
caso dos alunos com os quais convivi no estagio, as proprias deficiéncias e sofrimento
de cada um. Objetivamos, com isto, fazer da sala de aula um prazer, uma descontragao

para amenizar as dores que eles tém fora da escola. Este foi meu grande desafio.

No dia que li um texto sobre a “Guerra dos Farrapos”, o qual pensei ser dificil
para eles entenderem, me surpreendi. Entenderam bem o texto e completaram a
leitura das imagens das tradi¢cdes gauchas. Era algo conhecido e vivido por eles. Alguns
comentaram que ja tinham frequentado um CTG3, que gostavam de dancar e de

usarroupas tipicas.

Schwartz (2013, p.199) aborda que “o sujeito aprende quando é capaz de
mobilizar, organizar suas redes de informacgdes, seus conhecimentos ja construidos,
reconstruindo o préprio pensamento em um nivel complexo de articulacdo,
compreensao e utilizagdo”. Demonstram-se capazes de associar o que estdo
aprendendo com suas experiéncias passadas. A autora enfatiza que ha necessidade de
considerar a realidade do aluno no planejamento didatico. Entretanto, os saberes
culturais sdo saberes inacabados e existe a necessidade da reconstrucdo dos saberes,
pois o processo de constru¢ao do conhecimento é subjetivo e ndo uma cépia fiel da

realidade.

Durante a observagao, nao havia percebido que eles s6 conheciam a letra de

forma e isto, entdo, foi a minha grande surpresa. O estudante GS n3do reconheceu a

? Centro de TradigGes Gauchas.
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letra “G” minuscula, letra inicial do seu nome. O tracado simples das letras de “forma”
davam maior liberdade na hora de escrever. Mesmo que eles ainda ndo fossem
alfabetizados, ja possuiam contato com as letras do 6nibus, os antincios pelas ruas, na

televisdo e alguns usavam o telefone celular.

Em um dia de aula, quando propus que lessem palavras e frases, e eles
conseguiram, senti-me muito bem. Entretanto, fiquei pensando: Serd que nao foi so
um momento e na proxima semana ja ndo conseguem ler novamente? Segundo
Goodman (1991), no processo de leitura, utiliza-se uma série de estratégias, “mesmo
antes de iniciarmos concretamente a leitura, os textos nos fornecem indices como
titulo, portador, ilustragdes, diagramacgao, que possibilitam antecipar seu significado”
(p. 29). Percebi que cada novo livro que levava para sala de aula era uma novidade.
Antes mesmo de eu mostrar a capa e falar do titulo, eles ja estavam comentando o
gue poderia estar contido na histéria. As reportagens que levei sobre os desastres
climdticos foram contadas mesmo antes de comecarmos a ler. Ao longo do semestre

notei o quanto gostaram de escutar e de ler.

Precisei compreender as limitagdes de cada um e suas potencialidades. Neste

sentido:

A solucdo passa pela adogdo de processos de diferenciagcdo pedagdgica em
gque a dimensao pessoal de cada ator educativo envolvido num determinado
contexto seja levada em conta. Passa por uma concepg¢ao de curriculo, como
sugere Leite (2000:22): "a concepgdo de curriculo como projeto". Um
curriculo desenhado em torno das grandes linhas de for¢a definidas pela
Administragao Central, mas gerido pela escola num processo de interagao
(GODINHO, p.103).

Schwartz (2013, p.89) afirma que: “o pensar do professoré explicitado através
de atitudes, a¢Oes, gestos e ndao apenas de palavras. Muitas vezes dizemos algo, mas
pensamos diferente. Por vezes, os professores ndao costumam pensar sobre o seu
pensamento e o que podem expressar através da linguagem nao verbal, o que nao
impede que os alunos recebam as mensagens nao explicitas”. Quando elogio um
aluno, tenho que elogiar com o coragdo, tem que ser de dentro pra fora. Ao contrario,
ndo construirei a consciéncia da importancia das comunica¢des ou do que quero
realmente passar aos educandos. Eles precisam sentir o que realmente quero

transmitir.
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Ao longo do estagio, tratamos de conhecimentos que serviriam para vida dos
alunos, tanto na perspectiva de se reconhecerem como sujeitos que tem uma
identidade, quanto para que percebessemo seu pertencimento aquela comunidade ou
bairro e suas redondezas. Tragamos, para tanto, os caminhos feitos por eles a partir
das linhas de 6nibus e o caminho que faziam para irem e virem a escola. Segundo Callai
(2004), a leitura da realidade deve ser feita através daquilo que é especifico do seu
cotidiano, que é o espaco construido. Ela menciona que através da geografia do bairro,
da cidade ou comunidade é possivel fazer a leitura da paisagem, dos prédios, dos
shoppings, das ruas,sendo um espaco de territorialidade que faz parte das vidas das

pessoas. A autora diz:

“o0 espaco é um territério vivo. Entendido desta forma, a leitura da paisagem
se apresenta como uma possibilidade de fazer a leitura da realidade através
de tudo o que existe naquele lugar, que se torna visivel porque esta
edificada e construida pelas pessoas daquele local” (2004, p.4).

Quando comegcamos a atividade, parecia que era dificil compreenderem onde
eles moravam e onde nds estdvamos (localizacdo da escola). Depois de algum tempo,
guando comecamos a falar do que havia no bairro de cada um, tudo se transformou.
Comecaram a falar que havia uma estatua no caminho e que havia um shopping perto
da casa e os clubes de futebol. Depois, que fizemos um cartaz no chdo, colocamos na
parede. Eles se identificavam e mostravam uns aos outros onde moravam. Neste

ponto, a aula fez muito sentido.

As escritas foram descritivas e fazendo todo sentido. Um dos alunosveio
mostrar o seu trabalho e eu salientei que estava “excelente”. Notei a alegria nos olhos
dele. Parecia que nunca havia recebido um elogio ou um conceito maximo. Os
pequenos erros de gramatica presente no texto eram irrelevantes. Penso que estes
“erros” foram passiveis de uma avaliacdo que me subsidiaram para continuar
solicitando as escritas e, aos poucos, ir mostrando como se escreve de modo

convencional e, até mesmo, o préprio aluno se dando conta do que deveria alterar.

Moll (2005) destaca uma experiéncia de Paulo Freire. Ele descreveu o simples

olhar do professor:

O professor trouxera de casa 0s nossos trabalhos escolares e, chamando-nos
um a um, devolvia-os com o seu ajuizamento. Em certo momento me chama
e, olhando ou re-olhando o meu texto, sem dizer palavra, balanga a cabeca
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numa demonstragdo de respeito e consideragdo. O gesto do professor valeu
mais do que a prdpria nota dez que me atribuiu a minha redagdo. O gesto
do professor me trazia uma confianga ainda obviamente desconfiada de que
era possivel trabalhar e produzir. De que era possivel confiar em mim, mas
que seria tdo errado confiar além dos limites quando errado estava sendo
ndo confiar. A melhor prova de importancia daquele gesto é a que falo
agora como se tivesse sido testemunho agora (FREIRE, 1996, p.43).

Algo semelhante também ocorreu com o GD quando estava trabalhando no
tapete sildbico®. Quando solicitei que fizesse a leitura novamente e pausadamente de
cada silaba, ele se deu conta e se autocorrigiu. Senti a felicidade de ele ver o meu
sorriso ao concluir a palavra. Ele teve a capacidade de identificar e discriminar
diferentes sons, quando questionado e estimulado a pensar. Creio que este exercicio,
com a intencdo de provocar reflexdes, faz com que o aluno pense e reformule

hipéteses com acompanhamento do professor.

Uma das questdes que mais me trouxe para refletir, em uma das aulas, foi
sobre os avang¢os que conseguiram. Em um dos relatos didrios, comentei sobre a saida
da aluna K. da aula, no momento em que ela estava conseguindo ler. Depois de oito ou
nove vezes insistindo, um por um, para que tentassem ler uma das frases do texto que
estava sendo trabalhado, a aluna tenta ler e fica olhando pra mim, esperando que eu
iniciasse a primeira silaba para ela continuar. Eu a deixo pensando e ela fica me
olhando. Digo a ela: “B +A”? Ela responde: “BA”. Olha-me e eu digo: “Continue K., tu és
capaz!”. Ela fala: “BANHO” — exatamente como estava escrito no texto. Depois daquela
palavra, ela |é outras palavras com um pouco de timidez e fica feliz por ter conseguido.
Dai, interrompendo aquele momento, o pai bate na porta para busca-la para ir ao
dentista. Tive a sensagao de que alguns pais ndo valorizavam estes momentos,
tratando a escola como um “depdsito”. Além disso, cogitei que, pelo menos naquelas
horas, eles se sentem livres para respirar um pouco sem o “fardo”. Entretanto, refleti
melhor sobre o fato. No sabado, quando houve o show de talentos, conversando com
os pais, me coloquei no lugar deles e mudei minha opinido. Ouvi deles varias tentativas
de ajudar os filhos na melhora do aprendizado, mudando de escola, buscando outros

profissionais da educacdo para aulas particulares e inclusive fisioterapeutas e médicos

4 S . . ! ,

Tapete silabico: Figuras ao meio de um tapete e os nomes das figuras ao lado, separado em silabas
com fundo colorido. Cada palavra tinha o fundo das silabas com a mesma cor. O aluno monta a palavra
com as silabas lendo as imagens.
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especialistas, e notei que a luta por eles é diaria e ndo é facil, além da parte financeira,

pois nem todos tém os recursos necessarios e dependem da saude publica.

Penso que, em toda essa caminhada com os alunos de inclusdo, é necessario
ter paciéncia para observar cada avanco, cada momento de evolucdo, compreender o
que estd sendo aprendido, dentro das limitacdes deles. E um grande desafio estimular
suas habilidades distintas para que todos possam atingir os objetivos de ler ou
escrever com autonomia. Precisamos ter em mente que cada aluno é Unico no tempo
de aprendizagem e que carregam, para além de suas deficiéncias, saberes e vivéncias
peculiares. Esta valorizacdo da realidade e do conhecimento de senso comum é o que
Paulo Freire chama de mola propulsora da alfabetizagcdao que leva os sujeitos, a criticar
e transformar sua realidade. Como destaca Freire (1996), “somos seres inacabados,

portanto em constante aprendizagem” (apud GODINHO, 2012, p.108).

Percebi, em uma das aulas, que um simples comentario de um dos colegas, de
gue a maneira que estavamos jogando estava errada, fez um dos alunos ficar
magoado. Por isso, tive que fazer uma longa conversa sobre o assunto e, apés todo o
bate papo, ele perguntou se depois do recreio poderiamos jogar mais uma rodada.
Percebi que tinha que estar mais atenta aos minimos comentarios em sala de aula,

conforme menciona Schwartz se referindo a Lacerda (2002):

Nossas certezas sdo para nés mesmos tdo obvias, claras e definitivas que
nos impedem de perceber que sdo tdo somente formas dbvias, claras e
definitivas que temos de olhar para o que somente nés vemos. Qualquer
coisa que ultrapasse isso, necessariamente precisard esbarrar nas certezas
do outro, e de outro, e de mais outro também (p.39).

Outro detalhe interessante naquele mesmo dia, quando ia comegar a ler um
texto para a turma, foi o fato do aluno A. dizer: “Profe deixa a gente ler, deixa a gente
ler do nosso jeito e depois tu |Ié e a gente vai corrigindo”. Para mim, foi
importantissimo, pois nem sempre eles estavam dispostos a ler. Nesta semana nao foi

preciso nem mesmo fazer a primeira leitura, ja que eles ja foram lendo diretamente.

Familia/escola

Para que haja uma interagao entre familia e escola é preciso, antes de qualquer

coisa, uma mudanca no pensamento dos docentes e familiares. Estas duas instituicGes
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precisam trabalhar em conjunto e ambas devem seguir os mesmos principios em
relacdo aos objetivos que se pretende atingir. Portanto, cabe aos profissionais da
educacdo, ou seja, aos professoresdarem o primeiro passo para que a parceria entre a
escola e a familia possa acontecer de forma efetiva. Escutei na escola que os pais e
responsaveis de alunos com necessidades especiais enfrentam varios obstadculos na
educacdao de seus filhos: a deficiéncia propriamente dita, as discriminagées e 0s
preconceitos. Até mesmo a escolha da escola é um martirio, na qual algumas familias
veem de forma negativa a inclusdo escolar e ndo aceitam que seus filhos, sem

deficiéncia, estudem com um aluno com alguma deficiéncia.

Outro aluno, que tem Sindrome de Down e problemas severos de dic¢do, tem
uma mae atenta a todas as aulas, diferente de outros pais. Quando trabalhamos a
distancia entre a escola e suas residéncias, levei mapas do Google, tracando o caminho
da escola até a zona norte e alguns pontos importantes. Ndo me dei conta que alguns
levaram para casa. No outro dia, veio um bilhete da mae dizendo que nao tinha
entendido nada daquele mapa e que nao fazia sentido para o filho, pois estava muito
apagado. Fiquei muito feliz, pois ela havia revisado o conteldo da aula e, no sabado,
fui conversar com ela. E eu dei os parabéns para ela e a levei até a sala emostreio que

ele tinha conseguido tracar do caminho de casa até a escola. Ela se emocionou.

Com a participagdo da familia, os alunospodem se sentir mais protegidos e,
com isso,melhorardao sua autoestima. Sobre o caso da alunaque o pai a levou,
interrompendo um momento impar, também contei aos pais o progresso que ela
estava fazendo aquele dia. Por conta disso, seu pai me pediu desculpas e disse que
nunca imaginaria que a filha poderia estar fazendo tanto progresso. Disse a ele que era
preciso ter paciéncia, ler junto com ela, fazer os temas junto e ndo por ela. Com muita

calma fomos conversando.

Neste mesmo sabado, contei para mae da V. que ela me pede para ensinar
inglés e que parece que ela entende com facilidade. A mdae me contou que ela ja
escrevia bem o portugués e o inglés aos cincos anos de idade, pois a creche que ela
frequentava ensinava desde o berco ambas as linguas. Aos cinco anos, a menina caiu e

bateu com a cabeca, teve muitas convulsbes que desencadearam problemas
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neuroldgicos graves. Pelo que ela falou, V. ja passou por muitos tratamentos e escolas
e a evolucdo foi pouca. Entretanto, a mae me disse que ela estava muito empolgada
com as aulas e que agora escreve “sem parar”. Reescreve os textos que trabalhamos
em aula, escreve no caderno as histdrias dos gibis e esta muito feliz porque ganhou um

caderno do seu time.

Um dos alunos da turma, que é cadeirante, tem muita dificuldade, falta muito a
escola, pois ninguém acompanha o aprendizado dele em casa. Ele é criado pelos avos,
sendo quea made é dependente quimica e ndo interage nenhum pouco com ele. Os
avos se preocupam com a saude dele, inclusive ficando a véna frente da escola para
trocar as fraldas dele, mas nao interagem na aprendizagem. Eu notei que se eu ficar ao
lado dele, ele escreve corretamente e faz perguntas pertinentes, mas se eu ficar um
pouco mais distante ele simplesmente ndo faz nada. Falei com a vé sobre isso e ela
disse que quando ele estava hospitalizado ele era muito paparicado pelos médicos e
enfermeiras e depois ele fica assim, querendo atengdo sé para ele. Acho que o caso
dele precisaria de um monitor ou talvez um psicdlogo para ajuda-lo. E como esta vo

pode dar conta se ndo tiver um apoio e uma interagdo melhor com a escola?

Partindo destes didlogos, com o intuito de trazer as familias para a sala de aula,
preparei um café da manh3, abordando a educagao financeira. Programei a atividade
para a semana que estaria trabalhando o tema “Alimentacdo”. Fariamos um café com
aula para os pais e responsaveis. Semanas antes, fui perguntando o que eles gostavam
de comer no café da manha e o que gostariam de comer neste nosso momento.Com
isso, fui criando uma expectativa para o encontro. Meu objetivo era trazer os
familiares para a sala de aula, ndo para umareunido pedagdgica, mas para um

aconchego e aproximagao.

No dia marcado, cheguei cedo, arrumei as classes como se fossem mesas e
coloquei toalhas brancas. Levei a torradeira, pois foi um dos pedidos deles. Ajeitei
todos os alimentos e bebidas e deixei tudo arrumado. Percebi que eles chegaram cedo

e estavam ansiosos para entrar na sala.

Quando chegou 08h30min, hordrio marcado, abri a porta para recepciona-los.

Sentaram e, aos poucos, iam se servindo. A timidez tomava conta deles, tanto dos pais
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quanto dos alunos. Ficaram surpresos, pois havia produtos sem lactose como o iogurte

e manteiga e se surpreenderam com esta atitude.

Os pais da K. se atrasaram um pouco, entdao esperei para comegar a apresentar
o assunto da reunido. Entreguei aos pais uma lista com os temas que haviamos
trabalhado no semestre e avisei que hoje a aula seria para eles. Senti no rosto a
expressao de surpresa, mas, ao mesmo tempo, percebi que ficaram felizes. Comecei
falando das nossas dificuldades em lidar com os apelos do consumo e que n3ao nos
damos conta disso e, portanto, vivemos “correndo atrds da maquina”. Deixei claro que
havia pensado nesta aula para os alunos, mas que achei mais conveniente trazer
familiares para sala de aula a fim de que acompanhassem o aprendizado. Salientei que
estes conhecimentos sdao para a familia. Destaquei a minha empatia pelas familias, pois
sei que tém custos altos e muitas despesas. Enfatizei que eram familias que lutavam
para dar o melhor a seus filhos e assim continuei, por algum tempo. Enquanto falava,
percebi alguns olhos cheios de lagrimas, e disfarcei o olhar para nao me emocionar
também. Coloquei-me no lugar deles como mae e disse que entendia os desafios que

eles enfrentavam.

Depois, entreguei um livro de educacdo financeira, feito pelos professores da
UFRGS, para cada responsavel e argumentei os pontos listados no livro. Abordei a
organizacdo financeira e o fato de que, se ganharmos RS 1000,00 devemos gastar RS
900,00 e ndo RS 1.100,00 e alguns riram. A m3e da K. perguntou sobre investimentos e
trocamos algumas ideias. Depois, falei das armadilhas dos cartdes de crédito e dos
empréstimos consignados. Durante o encontro, salientei as prioridades que seus filhos
e netos tém nos postos de saude quanto aos dentistas e a mae do L. se manifestou
dizendo que fazia valer os direitos dela. Alguns ndo sabiam absolutamente nada sobre
0s seus proprios direitos.

Convidei o diretor e alguns outros professores para tomar um café com a gente.
Ficou bem maravilhado com o evento e meu deu os parabéns pela organizagao. Eu
disse a ele: “Esta € uma das maneiras de trazermos os responsdaveis para dentro da
escola, precisamos deles e eles precisam de nds para compartilharmos o aprendizado

de seus filhos”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando as teorias e as praticas vivenciadas nas escolas, percebe-se que o
conhecimento, a habilidade e principalmente a atitude dos gestores e docentes sao

imprescindiveis e, uma integracao entre escola e familia.

Fazer da escola a continuagdo da familia requer uma doagao pessoal e isto é
trabalhoso. Além disto, compreender que é preciso se colocar no lugar do outro para
poder melhorar a comunicagdao e intensificar a colaboragdo entre as partesé
fundamental. A escola deve compreender que os pais e ou responsaveis também
precisam de aconchego e que precisamde um tempo que eles tém para cuidarem deles
mesmos. E preciso ter este entendimento e, partindo deste ponto, conduzir a familia
para o interior da escola com objetivos claros e humildade. Humildade de aprender e
ensinar, de dividir responsabilidades e ir em busca do aprendizado dos alunos com

estratégias que ajudem as duas instituicdes em beneficio do discente.

Cada aluno é Uunico, independente da necessidade especifica, e ele tem seu
tempo. E preciso desenvolver estratégias e metodologias que atendam seus interesses.
Se os alunos sentirem que sao acolhidos e instigados a enfrentar suas dificuldades,
tanto na escola como na familia, com certeza a evolugdo serd mais concreta e possivel.
A integracao tem que transcender as limitagdes de cada aluno e a luta deve ser
continua e conjuntapara um Unico propdsito: a oportunidade do desenvolvimento

deste individuo.

E preciso manter uma constante formagdo continuada, mas também é preciso
fomentar a motivacdo, estimulando a todos a se manterem sempre informados com as
licoes aprendidas e desenvolvidas a cada dia. “Aprender é ensinar e ensinar é
aprender”, como destacou Paulo Freire, numa perspectiva humanistica, ativa e

proativa de fazer educacao.
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(ENTRE)TECENDO HISTORIAS DE
MULHERES DA EJA:
reposicionamento social através da
escola
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RESUMO: Neste artigo, me proponho relatar e refletir sobre o éxodo das mulheres da
escola no tempo regular e, agora, depois de inseridas no contexto escolar,
especificamente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o que mudou nas suas vidas e
como elas se sentem inseridas depois de adultas na escola. Essas reflexdes surgiram a
partir do estagio obrigatdrio curricular do curso de Pedagogia, da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS). O estagio foi realizado na Educacao de Jovens e Adultos
em uma escola municipal de Porto Alegre.

PALAVRAS-CHAVE: Mulheres. Educagao de Jovens e Adultos. Trajetodrias.
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APRESENTACAO

Este artigo é resultado da reflexdo sobre a prdtica pedagdgica docente
desenvolvida no estagio curricular obrigatério do curso de licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul desenvolvida em uma escola de
Educacdo de Jovens e Adultos, pertencentes a rede municipal de educacdo de Porto
Alegre, uma turma de Totalidade 1, na qual estavam matriculados 12 alunos, dos quais
8 eram frequentes. Com estes, realizei um processo de escuta com trés estudantes,
pois foram eles que se dispuseram a relatar sua trajetoria e responder as perguntas da

entrevista proposta.

A entrevista que compde a esséncia deste artigo, de cunho exploratério, visou
extrair a maior quantidade de informagdes acerca dos motivos do éxodo da escola no

tempo dito regular e contribuir com a reflexdo sobre o assunto aqui proposto.

Os sujeitos da EJA: uma reflexao sobre a desigualdade de género

Género é uma categoria criada para demonstrar que a grande maioria das
diferencas entre os sexos sao construidas social e culturalmente a partir de papéis
sociais diferenciados que, na ordem patriarcal, criam polos de dominac¢ao e submissao.

(CUNHA, 2014, p. 2)

A educacgao, desde o Brasil Colonia, segue condutas excludentes. A classe que
era privilegiada quanto ao acesso a educacdo, a elite, era composta por pessoas
brancas e que exerciam um papel de destaque na sociedade; as demais classes —
negros, indigenas e, principalmente, a maioria das mulheres — eram excluidas do
acesso ao ensino. Isto é, quanto menor fosse o privilégio mais excluido o sujeito era.
Nesse periodo, ndo havia nenhuma preocupac¢do pedagoégica ou de politicas publicas
gue se voltassem para a educacdo de jovens e adultos, havia apenas um certo olhar

generalizado para as classes populares.

Apos esse processo de “regulamentacdo” das organizacOes voltadas para essa

modalidade de ensino, a EJA finalmente surgiu, procurada por sujeitos que nao tiveram
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acesso a educacao no tempo dito como “regular”. InUmeros motivos levaram esses
sujeitos a ndo poderem estar no ambiente escolar no periodo dito como o correto.
Entretanto, pensando no acesso, as mulheres tiveram menos oportunidades ainda,
pois, desde muito cedo, tiveram de abragar suas casas e familias e/ou trabalhar para
sustentar ou completar a renda familiar, além da clara imposicdo de construgdo social
de que somente homens deveriam exercer cargos importantes, profissdes de destaque,
restando somente as mulheres da classe média a alta a profissao de professora. As
mulheres pobres sdo, entao, obrigadas a deixar a educagao, por dois motivos: primeiro,
porgue o acesso era dificultado; segundo, porque havia preconceito com a mulher ser
letrada, visdo tdo enraizada que até mesmo as préprias mulheres ndo enxergavam o
acesso a educacao como um direito universal, independente de género, cor ou classe

social.

Evidentemente, as divisdes de classe, etnia e raga tinham um papel importante
na determinacdo das formas de educacdo utilizadas para transformar as criancas em
mulheres e homens. A essas divisdes se acrescentariam ainda as divisoes religiosas,
gue também implicariam diversidades nas proposi¢cdes educacionais. (LOURO, 1997, p.

1)

Além de o acesso a educacdao manter-se limitado para as mulheres, as criancas,
jovens e adultos negros também tinham dificuldade para o acesso, ndao havia uma
preocupacdo de que esses sujeitos frequentassem a escola, inclusive eram proibidos de

frequentarem o mesmo ambiente do que os brancos.

As praticas educativas que existiam eram vinculadas a posi¢cao social que aquele
sujeito exercia; o ensino, por sua vez, era de acordo com a regido e ensinado para os
homens. Além da leitura e da escrita e do conhecimento das quatro operagdes, passou
também a serem oferecidas nocGes de geometria. Ja para as meninas, havia praticas de
bordado e costura, ou seja, ocorria uma diferenciacdo de acesso, pois aos homens
eram oportunizados esses ensinamentos, o que fazia com que saissem da escola com
maior possibilidade de conseguir um emprego melhor ou ascender socialmente,

enguanto s mulheres, com essas praticas, se mantinham em um papel de inferioridade.

No entanto, ndo se pode esquecer que, de um modo geral, as meninas das
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camadas populares estavam, desde muito cedo, envolvidas nas tarefas domésticas, no
trabalho da roga, no cuidado dos irmaos menores, e que essas atribui¢cdes tinham
prioridade sobre qualquer forma de educacdo escolarizada para elas. (LOURO, 1997, p.
2)

Ao longo do estagio, durante minha atuagdo como docente em sala de aula,
muitas inquietagdes foram surgindo. Sobretudo uma dentre elas continuou me
acompanhando durante todo o tempo em sala e a cada proposta. Nossa turma era
composta por mulheres e nossa tematica era justamente refletir e trazer para elas a
importancia de elas estarem naquele espaco e o quanto era importante elas sentirem-
se sujeitos ativos dele. A partir disso, surgiu minha inquietacdo: entender o que
impossibilitou aquelas mulheres a frequentarem a escola no tempo dito como
“regular” e, agora, depois de estarem inseridas nesse contexto, o que mudou para elas

e como elas se sentem nesse espaco.

De onde surgiu minha inquietag¢ao?

Ao ingressar em uma turma de alfabetizacdo e me deparar com apenas
mulheres de diferentes idades e etnias, ja refleti e busquei entender o por qué de essas
mulheres ndo terem conseguido frequentar a escola na infancia e/ou no tempo que se
convencionou chamar de “regular”. Outro questionamento que estava muito presente
naquele contexto era como essas mulheres, depois de adultas, com familia constituida,
aposentadas e trabalhadoras, retornaram ao ambiente escolar, o que levou elas a
voltar a estudar? Quais seriam seus objetivos a partir desse retorno? Como elas se
sentem dentro desse contexto? Qual a importancia da escola para elas? Muitas eram

as perguntas que eu me fazia ao estar imersa dentro da realidade daquelas mulheres.

Buscou-se uma temadtica coerente com o contexto da turma. Nosso principal
objetivo era: trazer para elas mulheres que fizeram histéria e mostrar o
reconhecimento destas; refletir sobre a ideia do machismo, tdo enraizado na nossa
sociedade; e buscar fazer com que todas mulheres passassem a se enxergarem como
sujeitos ativos e pertencentes de forma significativa daquele espaco. No decorrer das

aulas, senti que muitas conseguiam refletir e entender a diferencia¢cdo de género muito

Revista Escritos e Escritas na EJA | N. 10 | 2018.2| |126



presente na nossa sociedade. Elas ficavam muito felizes em descobrir ou conhecer algo
novo sobre mulheres que fizeram histdria, ou até mesmo descobrir que, até pouco

tempo, as mulheres ndo podiam sequer votar.

A partir dessas vivéncias que tive com elas na docéncia, me surgiu outra
inquietagdo: como essas mulheres, com diferentes histérias e trajetdrias, se sentem em
uma nova inser¢do no ambiente escolar? O que mudou na vida delas? Como se
sentiam antes e como sentem-se agora enquanto pertencentes ao espaco da EJA?
Coloco-me a refletir também quanto ao papel que a escola desempenha, pois, muito
mais do que alfabetizar aqueles adultos, a escola também é: um espaco de
reposicionamento social, porque nesse ambiente as pessoas podem discutir sobre
politica, comecar a ser sujeitos reflexivos e atentos aos acontecimentos que os cercam;
e um local que propicia vinculos, estabelecimento de afetividade entre os sujeitos e os

forma, também, socioculturalmente.

A partir desse momento, comecei a pensar sobre essas minhas inquietacoes e
fazer um movimento de escuta dessas mulheres, tentar compreender essas demandas
gue eu havia estabelecido através das conversas e falas delas em sala de aula, atentar
para como se colocavam e refletiam com as propostas que eram oferecidas para elas. O
objetivo principal, entdo, era entender como ocorria esse processo de vida e da escola
dessas mulheres, buscando relacionar quais foram os condicionantes culturais e
historicos que impediram esses sujeitos de frequentar a escola no tempo dito como
regular e, agora, depois de estarem imersas nesse contexto escolar, identificar o que
mudou na vida delas enquanto pessoas e agentes sociais. Com um objetivo tragado,
resolvi, apds conseguir alguns relatos que saiam de forma espontanea, realizar uma
entrevista com elas. Escolhi trés alunas para responder a algumas perguntas que
elaborei, perguntas simples e associadas ao ambito escolar. As perguntas eram as
seguintes: o que impossibilitou de frequentar a escola no tempo “regular”? e “O que

fez elas retornarem para a escola agora depois de adultas”?

“Estar na EJA é uma chance para mim”

Ao conversar com a aluna Margarida, ela relatou que estar na Educacao de
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Jovens e Adultos é uma chance para ela, que antes ndo conseguia ir ao mercado e ler
os precos dos produtos e que passava pelos lugares e nao entendia o que diziam nas
placas e anuncios. Hoje, ela ja consegue reconhecer o valor sonoro das letras e
compreender sobre o que tratam as palavras. A aluna refere-se ao retorno a escola
como uma chance e ndo como um direito a educag¢do, muito pelos aspectos culturais e

discriminantes dos adultos terem acesso a escola.

“Meu sonho era conhecer outro mundo, diferente do meu”

Feitas as perguntas para a aluna Violeta, ela relatou que nunca foi para a escola,
nunca conheceu como era a arquitetura de uma escola. Sua familia era muito pobre;
passavam trabalho; ela e os irmdos tiveram que trabalhar cedo para complementar a
renda da familia. Ela disse que tinha amigos que iam para a escola e ndo entendia o
motivo pelo qual ela e os irmdaos nao podiam frequentar o ambiente escolar.
Entretanto, ela sempre se dizia que: “Tudo bem! Quando eu tiver oportunidade eu vou
aprender...”. Violeta diz que logo muito nova foi morar em casas de familia e trabalhar
para essas pessoas, que sofreu bastante, pois ndo conseguia ler nem escrever, mas que
teve uma “patroa” que tentou ajuda-la na leitura, ensinou para ela as vogais e como
escrevia seu nome. Ela estava gravida e tinha muito receio que o “estudo” atrapalhasse
no trabalho; contudo, essa patroa a tranquilizou e disse que ela poderia fazer as duas
coisas, que a ajudaria, compraria materiais, a incentivando no que fosse necessario.

Entretanto, apesar dessa ajuda, nao chegou a ir para a escola e nem se alfabetizou.

Violeta ndo gostava da condicdo em que vivia, disse que sabia que existia um
mundo melhor, diferente do que vivia. Nao queria mais aceitar estar nessa condicao.
Relatou que, depois de adulta, uma amiga disse que estava estudando e se ofereceu
para lhe apresentar a escola. Violeta disse que tinha um sonho de estudar, mas, hoje, ja
estava 51 anos e tinha vergonha de voltar. Contudo, teve incentivo de sua filha, que
auxiliava a ela e essa amiga. Atualmente, ja ortografica, sente-se muito honrada de
estar na escola, diz que esse espago € um paraiso, que a vida dela agora é a escola.

Perguntada sobre a importancia da escola na sua vida, Violeta responde:

“Mudou minha vida, me sinto honrada, me sinto tao feliz”. E complementa informando
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que:

Hoje eu passo pelos lugares e leio as placas, nao leio sé na escola, hoje em todos os lugares que vou eu
leio, sei ler, a escola mudou a minha vida, quero ainda convidar vocés para virem na minha formatura, eu
nao vou desistir, eu vou até o fim. (VIOLETA)

A aluna Violeta é um exemplo de quanto a escola, principalmente de educagao
de jovens e adultos, exerce um papel fundamental e transformador na vida das
pessoas, pois, para além de aprender a ler e a escrever, a aluna relata com felicidade
sobre o quanto se constituiu como pessoa, o quanto fica feliz em ler o mundo na rua,
com as trocas que estabelece na escola e com a interagdo com as pessoas que também

pertencem a esse espaco.

“Eu cheguei a ir para a escola, mas ndo consegui aprender, eu sofria bullying”

Conversando com a aluna Margarida, perguntei quais foram os condicionantes
gue A impediram de frequentar a escola no tempo “regular”. a aluna relatou que
chegou a ir para a escola, mas ndo conseguiu aprender, pois sofria bullying. Os colegas
chamavam-na de aleijada, pois ela nasceu com labio leporino (reparti¢cao labial
congénita). Sua mae morreu quando ela ainda tinha 3 anos, e ela foi criada pelos
irmaos mais velhos, logo que ficou um pouco maior ja foi morar e trabalhar em casas

de familia.

Segundo Bandeira e Hutz (2010), o bullying pode ter um impacto negativo na
autoestima dos alunos, levando a exclusdo social e baixo rendimento. Além da
exclusdo, o aluno que sofre bullying pode desistir com maior facilidade da escola, pois
esta transforma-se em um ambiente excludente. Ao refletir sobre essas acgdes
excludentes, penso no quanto elas deixam marcas na vida das pessoas. Margarida
abandonou a escola e, durante toda sua adolescéncia e fase adulta, nunca conseguiu
pensar na possibilidade de voltar para esse espaco, reafirmando o quanto essas

praticas de bullying podem trazer traumas para as pessoas que as sofrem.

Muitas vezes, o bullying acaba isolando a vitima, causando baixa da autoestima,
o que leva a falta de vontade de ir a escola e a queda no rendimento escolar (OLIVEIRA-

MENEGOTTO; PASINI; LEVANDOWSKI, 2013). Penso no quanto a aluna Margarida
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carrega essas marcas até hoje na vida adulta, pois ndo acredita no seu potencial para
avanco na alfabetizagao, desacredita de si como pessoa, apresentando-se insegura e

com baixa autoestima.

“Nunca pude estudar. Sempre fui escravinha de branco. Meu marido também nunca me incentivou’”

Perguntando para a aluna Rosa o que a impediu ir para escola quando era
pequena, ela relata que era porque vivia trabalhando, entrava no colégio, mas a
tiravam. Toda vida trabalhou em casa de familia, casou-se com 22 anos, porém
continuou trabalhando em casa de familia. Tinha uma patroa que a maltratava muito, a
tratava como escrava. Com 10 anos, quando estava bem na escola e ia passar de ano,
ela tirou Rosa do colégio. Com 13 anos, teve que fugir da casa onde morava e nao
entendia porque sua mae ia visitar e ndo a tirava daquela casa. “A educagdo das
criancas negras se dava na violéncia do trabalho e nas formas de luta pela

sobrevivéncia” (LOUROQ, 1997. p. 2).

Perguntei o que fez ela retornar a escola. Rosa relatou que foi um advogado que
estava fazendo o inventdrio de sua casa, achou Rosa muito inteligente e perguntou se
ela nao tinha vontade de estudar. Ela disse que a paixdao dela era ir para a escola e
voltar a estudar; por isso, esse advogado buscou uma escola para que ela conseguisse

retornar.

Eu so consequi entrar na escola depois que fiquei vituva. Meu marido nunca me incentivou, nunca me deu
forca para estudar. Para ele, mulher tinha que ficar em casa de escravinha dele. NGo deixou nem eu
trabalhar, imagina me deixar estudar. (IONE)

O conceito de violéncia de género so pode ser entendido, seja em seu sentido
mais amplo, seja em seu sentido especifico, como relagao de poder de dominagdo do
homem e de submissdo da mulher, pois integra a ordem patriarcal de género. (CUNHA,

2014, p. 4)

A aluna Rosa traz, em sua trajetéria de vida, as marcas do quanto o machismo e
o preconceito racial foram fatores condicionantes para o seu impedimento de estudar.
Ela foi retirada da escola, retirada do mercado de trabalho e possivel vida social pelo

simples fato de ser uma mulher negra e viver em uma sociedade onde o sexo e a cor
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ainda sdo aspectos decisivos para que posicdo social, educacional e profissional.

(ENTRE)TECENDO TRAJETORIAS

Diante de uma escuta sensivel das falas dessas mulheres, compreendi que
diferentes sdo os condicionante que as excluiram de estudar no tempo dito como
regular: a falta de oportunidade devido a problemas financeiros, necessitando
completar a renda da familia; exclusdao através do bulliyng praticado; praticas racistas e
excludentes do ambiente escolar; o machismo e a infame convencdo social da mulher

domeéstica.

Ao longo do estagio, pude vislumbrar que essas mulheres, através da escola, se
reinventaram. Ao estarem imersas nesse ambiente, para além dos conhecimentos
adquiridos ali — dentre eles ler e escrever —, a escola também lhes proporcionou uma
leitura de mundo, uma interagao social e uma constituicdo como sujeitos que refletem

sobre o contexto vivido e os acontecimentos recorrentes na sociedade.

Essas mulheres da EJA retornaram a instituicdo escolar ndao s6 em busca de um
certificado ou uma melhor colocagdao no mercado de trabalho. Elas esperam muito
mais do que ler e escrever, pretendem continuar os estudos, obter uma formacao
critica social, uma oportunidade para um futuro melhor, tanto para elas quanto para

suas familias.

Pude compreender como a escola desempenha um papel fundamental para o
empoderamento dessas mulheres, pois o espaco da sala de aula e as temadticas
trabalhadas possibilitam que estas compreendam seu espago no mundo e sintam-se
sujeitos pertencentes aos espacos que circulam. Entendem, também, que a mulher
tem espaco de voz e vez e que cada mulher com sua singularidade é importante e faz

histdria na sua vida ou na vida de alguém.

O estagio curricular em uma turma de jovens e adultos é algo enobrecedor, ndo
s6 pelo crescimento enquanto professora, mas como pessoa, pois encontramos

realidades e trajetorias de vida tdo diferentes da nossa. Aprender com cada uma
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dessas mulheres, mostrar-lhes o quanto sdo importantes nos espacos em que elas
circulam, auxiliar no processo de alfabetizacdo e entendé-las com suas singularidades

foi algo gratificante e indescritivel.

Pensando nos objetivos da temadtica, ao trazer para aquelas mulheres um
espaco de autonomia, obtive-se sucesso. Agora, ha, por parte delas, o reconhecimento
enquanto mulheres fortes, que lutam pelos seus objetivos, que se aceitam da forma

gue sao e como sao, libertas de padrdes impostos pela sociedade.
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