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DESENVOLVIMENTO DE CRIATIVIDADE E VISAO
DE UM MUNDO NA CRIANCA

Juan José Mourifio Mosquera

Doutor em Pedagogia,
Livre docente em Psicologia da Educagéo,
Mestre em Educagdo.

Palestra proferida no !l.° Congresso brasileiro
de Educagdo Pré-Escolar, Sdo Paulo,
julho de 1976.

Segundo PERKINS a mais significativa aprendizagem e desen-
volvimento do ser humano se déd no contexto da interagdo social.

Observagbes clinicas tém revelado que tanto a saude fisica,
como a psicoldgica sdo profundamente afetadas pela qualidade do
relacionamento com os outros. Abandono, rejeigdo e privacdo do
ser humano tém marcante influéncia sobre o que as pessoas acre-
ditam serem seus comportamentos e crescimento.

A pergunta: Por que o contato com os outros é tdo importan-
te para o homem? Poderiamos responder que a pessoa estd, cons-
tantemente, procurando achar significado e propdsito para sua e-
xisténcia. Parece, que este significado s6 se dé4 a partir das rela-
gOes interpessoais.

O papel do ambiente, e, especialmente, da cultura, sdo consi-
derados hoje bésicos para entender grande parte dos comporta-
mentos dos seres humanos e nos revelam as deficiéncias e pre-
conceitos que existem em termos de educagdo e desempenhos cria-
tivos.



Existem, pois, diversos fatores modificadores que afetam o de-
senvolvimento da personalidade humana e que incidem diretamen-
te sobre o processo de aprendizagem (fig. 1). Todos os fatores sdo
relevantes e formam circulos concéntricos que se ampliam e interpe- .
netram influenciando-se mutuamente.

Fig. 1 — PERSONALIDADE E APRENDIZAGEM: ESTRUTURAGCAO*

O PROCESSO E SUAS
 VARIAQGES

I — O PROCESSO
I — FATORES MODIFICADORES PRIMARIOS

1. Capacidade
2. Motivagdo
3. Maturidade e prontidao

11l — FATORES MODIFICADORES SECUNDARIOS
1. Ajustamento pessoal e social

2. Engrenagem prévia de hébitos, atitudes, etc.
3. Sadde e energia



IV — OUTROS FATORES MODIFICADORES

1. O professor e suas atividades
2. Pais e ambiente do lar

3. Ecologia escolar

4. O ambiente comunitdrio

* Ref. WOODRUFF, Asahel.The peichology of teaching. New York, Long-
mans, Gree and Co., 1955. p. 238.

Os primeiros fatores modificadores tém referéncia imediata
com o individuo e dependem da sua capacidade psicobioldgica, que
pode ser estimulada ou n&o.

Ao ampliar-se o circulo aparecem os fatores modificadores
secunddrios, que estdo intimamente ligados ao processo de socia-
lizagdo mas que dependem da energia e saude da pessoa.

Finalmente, as agéncias sociais representadas pela familia, es-
cola, comunidade e religidgo ativam e dao sentido a interagdo per-
sonalidade-aprendizagem.

A criatividade e seus ingredientes estdo em relagdo com a a-
prendizagem e ambiente que cada individuo vivencia. Por isto,
criatividade pode ser entendida como a vida em si ou um caminho
para a existéncia no qual o ser humano possa conseguir um 6timo
desenvolvimento na interagdo social e o maximo de auto-atualizag&o.

Pensa-se que a criatividade é um processo que se verifica no
tempo e se caracteriza por comportamento original e de realizagdo.

Embora exista bastante controvérsia a respeito do que seja
realmente criatividade, parecem-nos oportunos os critérios que
Gloton e Clero apresentam.

*Sao as seguintes:

— Sensibilidade aos problemas (o que LOWENFELD designa por
faculdade sensitiva). E a sensibilidade perante as coisas e a
experiéncia vivida que permite notar as sutilezas, prever os
prejuizos, registrar o que é pouco comum, inclusive o extra-
ordindrio, e descobrir as necessidades e as caréncias nas coi-
sas, como na ordem humana.

— Faculdade de permanecer num estado de receptividade, que
manifesta a abertura e a fluidez do pensamento. Por exemplo,
a receptividade das idéias é a aptidao para associar um deter-
minado numero de idéias a um objeto. A variedade de res-
postas possiveis perante um estimulo dcdo constitui um in-
dice de espirito criativo.



— Mobilidade ou o poder de se adaptar rapidamente a novas si-
tuagdes, de reagir eficazmente perante as mudangas. Também
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aqui a variedade de respostas é um sinal de espirito criativo.

— Originalidade. Esta propriedade, encarada com desconfianga
pela ordem social é, para os psicélogos, uma das mais impor-
tantes entre os componentes do pensamento divergente.

— Aptidao para transformar e redeterminar, o que Guilford de-
signa por “faculdade da2 modificar a fungdo de um objeto pa-
ra o tornar Gtil sob uma nova fung¢do.” E a aptiddo para nos
socorrermos corretamente e constantemente do nosso pensa-
mento, para transformar, estabelecer entre os materiais rela-
¢des novas, com vista a novas utilizagdes.

— Anilise, ou faculdade de abstragdo, pela qual passamos da
percepgao sincrética das coisas a8 determinagdo dos pormeno-
res. Quanto melhor nos for dado reconhecer as mais intimas
diferengas que depois analisaremos, melhor descobriremos a
originalidade, a individualidade, sem as quais, quer se trate
dos homens quer das coisas,, as relagdes sensiveis ndo existem.

— Sintese, considerada como a reunido de varios elementos que
formardo um novo conjunto. E a operagao que consiste em
reunir varios objetos ou partes de objetos para lhes conferir
um novo significado, como é o caso de uma crianga quando
revne determinados materiais para fazer uma colagem ou uma
pintura.

— Organizag¢ao coerente, pela qual o homem é capaz de harmo-
nizar seus pensamentos, sua sensibilidade e sua faculdade de
percepcdo com a sua personalidade. Segundo LOWENFELD, a
economia é uma das leis fundamentais da organizagdo coe-
rente: “Exprimir o méximo com o minimo de esforgos e de

meios, de tal modo que nada reste de supérfluo, é também
uma das regras essenciais da atividade criadora.”

Sensibilidade perante o mundo, fluidez e mobilidade de pen-
samento, originalidade pessoal, aptiddo para transformar as coisas,
espirito de andlise, de sintese, capacidade de organizagdo coerente,
tais parecem ser, no estado atual das investigagdes, as qualidades
fundamentais do criador, e que é preciso formar e desenvolver nas
criangas se quisermos tornd-las primeiramente criativas e depois
criadoras.

Para TORRANCE as curvas de desenvolvimento para a maioria
das capacidades nas quais estd incluido o pensamento criador, pa-
rece que seguem um esquema bastante diverso de outros aspectos
do desenvolvimento e crescimento humano. Por isto, acrescenta, é

8



importante que os educadores e pais conhegam as caracteristicas
por nivel de idade e que procedimentos podem ser seguidos qus
ajudam na ampliagdo do pensamento e agdo criadoras.

Citando LIGON, TORRANCE aponta algumas caracteristicas da
evolugdo do pensamento e criatividade na crianga. Temos:

— Do nascimento até os dois anos de idade — Principia a desen-
volver-se a imaginagdo. A crianga pergunta o nome das coisas
e tenta reproduzir sons e ritmo. Discrimina as rotinas cotidia-
nas e tem expectativa ante feitos especiais. Possui grande
curiosidade e necessidade de exploragdo ambiental.

— Dos dois aos quatro anos de idade — Durante este periodo a
crianga aprende sobre o mundo através da experiéncia direta
repetindo-a nos seus jogos verbais e imagindrios. Gosta das
maravilhas da natureza. Desenvolve o senso de autonomia e
deseja fazer as coisas por si. A curiosidade se mantém viva
e formula perguntas sobre todas as cpisas. Continua possuin-
do uma enorme vontade de explorar e conhecer que pode tor-
nar-se relevante, se os adultos a acertarem e a estimularem.

— Dos quatro aos seis anos de idade — A crianga tipica, desta

idade, possui boa imaginagdo. Aprende as habilidades de pla-
nejar pela primeira vez. Tem satisfagdo antecipada em prever
os seus jogos e “tarefas”. Adquire, nestes momentos, especial
importancia a aprendizagem de papéis adultos e os jogos s&o
verdadeiras imitagdes da vida.
Estamos na fase da pré-escola e parece que o papel do adulto
torna-se relevante para que a crianga consiga melhores desem-
penhos e confianga em si mesma. Esta é a opinido de HILDE-
BRAND.

— Dos seis aos oito anos de idade — GLOTON e CLERO dizem
que nesta faixa de idade a crianga tem uma necessidade cres-
cente que a leva a atividades de destreza e utilizagdo desco-
brindo utensilios e instrumentos. O valor dos materiais adqui-
re também importancia bdésica.

Temos o comego da habilidade dominada e a utilizagdo das
primeiras descobertas.

— Dos nove aos onze anos de idade — Diminui a vontade de jo-
gar, transformando-se em necessidade de agir. Hd uma ten-
déncia para a construgdo de objetos pessoais. A curiosidade
continua sendo permanente e cresce o desejo de informagéo e
realizagdo.

— A partir dos doze anos — O pré-adolescente e adolescente
tratam de integrar-se a vida adulta com as conseqiientes crt-
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ses e medos de fracassos, tendo uma problematica de identi-
dade. Eixste uma sensibilidade mais apurada em ambos e as
realizagdes intelectuais, bem como a curiosidade criativa, se
evidenciam de forma notéria.

E conveniente advertir que estas faixas etdrias ndo sdo rigidas
e de maneira alguma servem para todas as criangas indiscrimina-
damente. A classe social, a heranga genética, a educagdo dos pais
as deficiéncias, jogam um papel predominante no dasenvolvimento
da criatividade e visdo do mundo na crianga. Neste sentido sdo re-
levantes os trabalhos de ZOLADZ e RAMOS que mostram como o
potencial criador pode estar confinado e que recursos sdo neces-
sdrios para poder ajudar a desenvolvé-lo e amplié-lo.

Outro tipo de comentdrio se faz necessdrio, consiste no alerta
de que criangas com deficiéncias podem e devem desenvolver suas
capacidades criadoras. As proposigoes de LINDSAY, assim como as
suas experiéncias, abrem novas linhas para a educagdo artistica e
pessoal na crianga.

Segundo GLOTON e CLERO hd uma correspondéncia entre o
desenvolvimsanto do eu, o nivel intelectual e o aspecto gréfico. RO-
DRIGUES parece confirmar esta afirmativa quando diz que a vivén-
cia emocional se expressa através dos desenhos revelando os sen-
timentos e concepgdes do mundo que o ser humano possui.

E importante uma visdo aproximada do desenvolvimento e
crescimento da crianga para poder levar a efeito uma agdo peda-
gdgica mais adequada e que sirva da guia para atender as diferen-
tes dreas do mundo infantil.

ROBERT WATSON nos faz notar como as teorias psicoldgitas
esclarecem e explicam os comportamentos da crianga e este conhe-
cimento serve para novas investigagdas que repercutem na teoria
e prética da educagéo.

Sabemos que ainda, em termos de criatividade, hd um longo
caminho a percorrer, mas o significado e fungdo do agir criativo
se focaliza, precisamente, no comportamento. Através das manifes
tagbes condutais ¢chegamos a conclusGes sobre o ambiente e seu
significado.
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PERSONALIDADE E DESENVOLVIMENTO GRAFICO

NA CRIANGA*

IDADE EU NIVEL INTELECTUAL TRAGADO
0 A sua personalidade dis- | Percepgao. Riscos, tragos.
a tingue-se do mundo. Sensibilidade. Garatujas.
3 anos Contato e evolugdo sen- | Primeiro circulo.
sorial — motora. Interpretagao.
3 Egocentrismo. Pensamento subjetivo e | Do redondo ao quadrado.
a O "Eu” torna-se o centro | global, falta de l&gica, | Grafismo de Interpreta-
6 anos | do mundo. mas tomada de conscién- | cdo.
cia do espago.
Principio de observagao,
raciocinio disperso.
Prazer do jogo.
Expressdo “artistica”.
6 O "Eu” socializa-se, toma | Nascimento do plano in- | Desenho do losango.
a consciéncia e adapta-se. | telectual. Realismo intelectual sub-
*1 anos Operagdo mental abstrata. | jetivo.
Necessidades de educa- | Primeira frustragdo gré-
¢30. Légica de dedugdo | fica.
Légica e iniciativa.
Observagdes e descobertas
ajudam a socializagdo.
12 Procura de equilibrio. Pensamento légico mas | Realismo objetivo, visual.
a “Eu” devo impor-me e | formal. Papel do fracasso.
ac}ol«_as- integrar-me. Paixdo e tomada de par- | ldealismo e imaginagao
cencia tido. Idealismo artistico. { criadora.

Ref.: *GLOTON, Robert e CLERO, Claude. A atividade criadora na
crianga. Lisboa, Estampa, 1973. p. 110.

Por isto a motricidade, intelecto, sensibilidade, socializagdo,

espacializagdo, lateralidade, habilidade e mecanismo indicam for-
mas pedagégicas que o professor precisa conhecer para bem orien-
tar as atividades artisticas nas quais as criangas estdo empenhadas.

Grande parte do comportamento criador pode ser estimulado
na escola ou nas agéncias bdasicas de vida da crianga (TORRANCE,
TORRANCE e BEANDOT). Um preparo intencional unido ao conhe-
cimento de técnicas diversas pode ser forte incentivo para moti-
var condutas que construam aprendizagens de habilidades funda-
mentais na crianga.

Na pré-escola é uma necessidade extremamente importante
que os professores cuidadosos conhecem e tratam, por todos os
meios e recursos de desenvolver.
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A criatividade infantil depende estreitamente do ambiente pre-
parado e das atitudes de abertura e aceitagdo do professor. E im-
prescindivel, portanto, o treinamento de professores pré-escolares
para usar estimulos ricos e desafiadores.

QUADRO DE ATIVIDADES CRIADORAS *

ATIVIDADES ARTIS- TECNICAS OUTRAS ATIVI-
FORMA PEDAGOGICA 'T|CAS, PLASTICAS DIVERSAS DADES, ARTES
MOTRICI- TRAGADO GRAFICO | Caligrafia, gravura, lino-| “Marionetes” Escrita
DADE DOMINIO gravura, cartolina para | Cerdmica, Modelagem. Danga
TRAGADO GESTUAL | incisBo, gravura, gesso, | Costura. Ritmo
MANIPULACAO recorte, colegem, reuniSo. | Recorte. Musica
. Réfia-Vime. Percusséo
Construgio com madeira. | Expresséo
Confecgo em couro me- | Corporal
o tal, tecido.
. Colares e aderegos de peé-
rolas.
INTELECTO OBSERVAGAO Trabalhos e pinturas li- | Toda a parte criadora e | Expressio
MEMORIA vres. Sentido das propor- | imaginativa das técnicas. | corporal
IMAGINAGAO ¢Bes. Simetria observada. Danga-Poesia
GRAFISMO Equilibrio das superficies. Mimica
TONALIDADE UtilizagBo dos valores das Musica-Canto
VALORES cores. Arquitetura
Simbolo gréfico Gravador
AnimagBo das superficies. Televisio
Cinema
Fotografia
SENSORIALI- ANALISE DE OBRAS | Descoberta da cor, dos | Todas as descobertas ou | Fotografia
DADE DESCOBERTAS valores e tonalidades. criaghes dos ambientes e | Musica
SENSIBILIDADE | VISITAS Problemas da luz. superficies — grafismo [ Canto
Desenvolvi- DOCUMENTOS AnimagBo das superficies. | ou cor — no plano ou no | Expressio mimica
mento “quan- Sentido dos planos e dos | volume —— a partir dos
titativo” materiais. materiais e das formas.
Criagio surrealista e fan-
téstica.
SOCIALIZAGAO | TRABALHO Criagio coletiva no plano | Escultura coletiva. Fabri- | Canto-Musica
COLETIVO ou em volume. co e i Eo de | Expresséo Corporal
Organizagio de exposi- | marionetes, técnicas que | Danga-Mimica,
gBes, de ambientes, de | necessitam de um traba- | Cinema
vestidos. lho coletivo. Encenag3o teatral-
Arquitet.
ESPACIALIZA- | PERCEPGAO Fabrico em trés dimensdes, | Manipulagio com deter- | Fotografia
GAO - | DO ESPAGO PELA Utilizagdo das duas méos.| minados instrumentos, Cinema
LATERALIZA- | OBSERVAGAO E Gestualidade. criagio, fabricagio a par- | Televisdo,
Gho PRATICA Expressio dos planos. tir das técnicas (objetos | Express&o corporal
Sentido da profundidade | volumétricos, utilitérios Mimica,
Reuniio de Volumes. Pa- | ou ndo. Sonorizagio
pel da cor na expressio Danga
do espago (as perspecii- Arquitetura e
vas). cdlagio utilitéria,
HABILIDADE PRATICA DO Estenografia dos sinais. M ia, arqui a d corporal
MECANISMO DESENHO Repeticio. Lei da pers-| ou escultura. Rltmica.
NORMALIZADO pectiva. Escrita mecinica.| Recorte de formas por
E REPETIGAO DO repeticio (serra, marte-
FABRICO lo... outros utensilios.
TECNICO

* GLCTON e CLERO, 1973, pp. 216-17.

12



ELEMENTOS ALHEIOS A EDUCAGAO QUE INTERVEM NA
EDUCAGAO ARTISTICA *

MEIOS TECNICOS ATUAIS

Informagao quotidiana, réadio, tele-
visdo, cinema

Diapositivos familiares
Reprodugdes fotograficas da im-
prensa e dos livros

Documentos diversos, ligados a
publicidade

Embalagens diversas, decoragdo fa-
miliar, ilustragdo de jornal e livros
de criangas, etc.

PRINCIPIOS MORAIS
POLITICOS
FILOSOFICOS

QUE DESEMPENHAM UM

PAPEL QUE CONTRA-

RIA A FORMACAO

ARTISTICA

Papel dos tabus

Imperativos eccnémicos

Tecnologia crescente

Principio da utilidade a qualquer
preco

Filosofia idealista

Materialismo vulgar

Auséncia de educagdo
Condicionamento para uma integra-
630 na produgdo e no consumo
Auséncia de educagdo artistica na
fcrmagdo dos adultos

Lugar reduzido da cultura e da
criagdo na sociedade

Férias grandes, tempos livres co-
merciais e embrutecedores

Lugar reduzido na educagdo escolar
(1 h. p/semana)

Auséncia de arte no urbanismo e
na vida corrente.

* GLOTON e CLERO, 1973, p. 116.

Uma andlise cuidadosa nos revela que existem elementos que
intervém e modificam o processo educacional. E evidente que nao
se alteram, de um momento para outro, os principios morais, po-
liticos, filoséficos e técnicas de criagdo de filhos, por isto toca in-
quirir que objetivos sdo propostos para tornar as criangas seres
que ccnservam a sua curiosidade e vontade de viver. ’
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Este problema ndo é ocioso, pois a vida cotidiana e a acele-
racéo do mundo atual nos mostram como as modas de ensinar
podem ndo corresponder para prospectivas imediatas e redundar

e:n fracasso escolar e desperdicio do potencial criador de cada
crianga.

Por isto uma boa educagdo deverd ter presente as indmeras
varidveis que interagem sobre o comportamento humano e propor
novas férmulas e maneiras que liberem os potenciais de criativida-
de e conhecimento que cada. ser humano tem dentro de si, para
que 0 mundo do futuro possa alcangar o ideal de beleza e harmo-
nia expresso na felicidade das suas criangas.

BRIGGS é muito oportuna quando diz:

“Tratemos com respeito a crianga, procuremos as suas qua-
lidades positivas, evitemos confundir a sua pessoa com seus atos.”

“Quando a crianga se sente estimada, se propde metas mais
realistas, aceita os demais como sdo, aprende com maior eficién-
cia, aplica a sua criatividade e gosta de si mesmo.”
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PROCEDIMENTOS PARA VERIFICAR A VALIDADE
E FIDEDIGNIDADE DE MEDIDAS DE AUTO-ESTIMA

EUZA MARIA DE REZENDE BONAMIGO*
VANI RUIZ VIESSI**

INTRODUCAO

O éxito em qualquer situagdo leva o individuo a auto-valorizar-
se. Este sentimento, por sua vez, facilita a realizagdo de tarefas cada
vez mais complexas e exitosas.

De acordo com Cruz e Esposito (1972, p. 28) ‘‘a preponderincia
de experiéncias bem sucedidas ajuda a crianca a pensar positivamente
sobre si e suas capacidades”.

Por outro lado, o fracasso conduz a baixa auto-estima e sen-
timento de incompeténcia. .

O problema da auto-estima tem sido estudado por varios
psicologos e sociblogos, entre eles, Mead, Cooley e James (apud
Coopersmith, 1967).

A importéncia do assunto é destacdvel uma vez que a auto-
estima domina a vida subjetiva do individuo influenciando, em grande
parte, seus pensamentos, Sentimentos e comportamentos.

Especialmente para Benne e Greene (1969), Coopersmith (1973)
e Riessman (1964), a imagem que o individuo tem de si mesmo é
produto da interacdo social. A familia, levando-se em conta a classe
social a que pertence, o bairro de moradia, a filiagdo religiosa, os
ideais, assim como a comunidade que a crianca freqiienta, determinam
a auto-avaliac¢do do individuo e do seu desempenho.

Outro fator bastante enfatizado é o relativo a acdo da escola
sobre a crianca e particularmente sobre a sua auto-estima.

Considerando que a escola quase sempre ndo esta ajustada as
reais condi¢ées do aluno,este tende ao fracasso. Este resultado pertur-
ba profundamente a crianca pois ela sofre a pressido da familia, dos
professores e dos colegas, prenunciando seu insucesso na vida. Este
clima evidentemente ndo é o mais favoravel para o desenvolvimento da
auto-estima.

Uma vez que o sentimento aqui referido esta sujeito a apren-
dizagem e a modificacbes, parece possivel controlar experiéncias de
sucesso ou de fracasso com vistas a atingir um certo produto relativo a
auto-estima.

* Dra. em Psicologia Educacional. Professora dos Cursos de Pos-graduacdo em
Educacdo da UFRGS.

** Mestra em Educacgéo pela UFRGS.
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Além disso, se & possivel observar, ou, pelo menos, inferir
sobre a auto-estima deveria ser possivel mensura-la. Para isto sdo
conhecidos alguns instrumentos, entre eles o de Coopersmith (1967) e o
de Rosenberg (1973).

A Escala de Rosenberg, destinada a adolescentes, compreende
dez sub-escalas, tais como: auto-estima, estabilidade de si mesmo, con-
fian¢a nos outros, sensibilidade a critica, sintonia psicosomatica, fan-
tasia, interesse dos pais e intensidade de discusséo.

A escala utilizada por Rosenberg encontra-se validada em
relacdo a sujeitos de varias idades e condig¢Ges, a nivel internacional. A
nivel local, tem-se conhecimento de seu uso apenas com adolescentes
(Mosquera, 1964).

O Inventario de auto-estima de Coopersmith é composto de 58
itens, abrangendo quatro subescalas: em geral, o eu social, a familia e
a escola.

Foi desenvolvido, originalmente, para sujeitos de 9 a 14 anos e
avalia a crianga através das respostas a duas situagdes‘‘eu sou assim’’
e ‘‘eu ndo sou assim”’.

Seus resultados podem ser agrupados em trés niveis: alta,
média e baixa auto-estima. Sujeitos de alta auto-estima sdo identifi-
cados como portadores de segurancga, participacdo constante e correta
nas atividades escolares, sociais e familiares, facilidade de adaptacdo as
novas situagdes, bom rendimento escolar, independéncia, auto-
determinagdo, humor constante, etc. enquanto que os de baixa auto-
estima apresentam caracteristicas opostas a estas.

Quanto ao inventario de auto-estima de Coopersmith, ndo se
tem noticias de que o mesmo tenha sido utilizado em nosso meio.

Por tal razao, foi feito o presente trabalho com o objetivo de se
testar a viabilidade do uso desses dois instrumentos para medir auto-
estima em escolares do primeiro grau e de nivel socio-econdémico in-
ferior.

PROCEDIMENTOS E RESULTADOS
Escala de Rosenberg

Inicialmente foi usada a Escala de Rosenberg com 20 sujeitos,
sendo 10 meninos e 10 meninas, com idade entre 11 a 13 anos.

Uma vez que essas criancas nao conseguiam ler com compreen-
¢ao, optou-se pela entrevista individual através da qual cada crianca
respondia a4s perguntas fcitas pela entrevistadora, acompanhando-a
com uma Escala mimeogratada que lhe era entregue antes da entrevis-
ta.

Como o instrumento solicitava da crianca sua posicao num dos
pontos da Escala (concordo plenamente/ concordoe/ discordo/ discordo
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totalmente) era de se esperar, que os varios sujeitos respondessem
diferentemente.

Apos serem testadas doze criancas, verificou-se que as respos-
tas eram sempre ‘‘concordo’, muitas vezes contraditorias em relacao
aos varios itens da Escala. Pareceu evidente que nao estava havendo
adequacéio do instrumento ao tipo e condi¢ées dos sujeitos, ou que,
pelo menos, esses ndo discriminavam o que se pretendia.

Resolveu-se, entdo, aplicar a mesma escala a sujeitos de outra
faixa etaria.

Nesta 2a. etapa, testou-se vinte e dois (22) sujeitos institu-
cionalizados,* sendo doze meninos e dez meninas, os quais apresentavam
semelhancas entre si em relacdo & idade (14 a 16 anos) nivel socio-
econdmico e tipo de infracdo social cometida (nivel leve). Por sua vez a
escolaridade desses sujeitos variava de analfabetos até a 4a. série do 1°
grau.

A aplicacdo da Escala de Rosenberg foi feita através de en-
trevista individual.

Uma vez que se pretendia testar a equivaléncia de formas, a
escala original constitui o0 modelo A e o modelo B foi obtido colocando-
se em forma oposta os itens da mesma, ou seja, quando no modelo A
eles eram apresentados em forma positiva, esta passava para a ne-
gativa no modelo B e vice-versa.

Numa 1° sessdo, metade dos sujeitos foi submetida ao modelo
A, enquanto que a outra metade respondia ao modelo B.

Apoés um espago de 12 dias, foi feita uma segunda aplicagio, de

tal modo que o grupo, que respondeu na primeira vez a um modelo,
agora respondesse ao outro modelo.
Por ocasido da aplicacdo desses instrumentos, percebeu-se que estes
sujeitos institucionalizados manifestavam-se um tanto arredios em
relacdo ao fato de terem que ser entrevistados, uma vez que, por serem
considerados pré-delingiientes tinham experiéncias negativas anteriores
quanto a interrogatorios.

Para resolver tal situacéo, a entrevistadora deixou que dois
meninos voluntdrios entrassem e dialogassem a respeito da atividade
que seria desenvolvida. Estes dois meninos depois de esclarecidos, res-
ponderam as perguntas (por entrevista) e pediu-se que eles transmitis-
sem aos colegas o objetivo da Escala, da entrevistadora dizendo-se que
nao precisavam temer nenhuma consegiiencia.

As respostas destes meninos, nas duas testagens, nao foram
consideradas, para evitar qualquer tendenciosidade nos resultados.

*Sujeitos institucionalizados séo os que recebem atendimento em instituicdes de
assisténcia social, no caso, para menores
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TABELA 1

Resultados Obtidos na 1* e 2% Aplicacao da Escala de Rosen-
berg para Medida da Auto-estima em sujeitos do Sexo Feminino.

MENINAS| x(1a. apl.)| x(2a. apl. ) x2 y2 Xy
1 10 10 100 100 100
2 10 9 100 81 90
3 9 6 81 36 54
4 4 5 16 25 20
5 9 8 81 64 72
6 9 5 81 25 45
7 9 8 81 64 72
8 4 6 16 36 24
9 8 8 64 64 64
10 7 5 49 25 35
s 79 70 669 320 576
MEDIA 7,9 7,0

18

Coeficiente de correlacdo calculado pela formula de

Pearson:
¢ Xy - XY
_ N _ .
rxy = - -= 0,72 =Existe uma forte
Sx SY correlacdo po-
sitiva entre as
variaveis.



TABELA 2

Resultados Obtidos na 12 e 22 Aplicacao da Escala de Rosen-
berg para Medida da Auto-estima em Sujeitos do Sexo Masculino.

MENINOS| Xx1a. apl. | Y2a.apl. X2 Y2 XY
1 8 6 64 36 48
2 4 3 16 9 12
3 6 8 36 64 48
4 5 5 25 25 25
5 9 9 81 81 81
6 3 3 9 9 9
6 7 36 49 42
8 6 6 36 36 36
9 4 3 16 9 12
10 9 8 81 64 2
= 60 58 400 382 385
MEDIA | 6,0 5,8

Coeficiente de correlacao calculado pela férmula de
Pearson:

rxy= = 0.84 = A correlacédo en-
Sx Sy tre as duas apli-
cacdes da Esca-
la, nos meninos,

é alta e positiva.
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Nio foram registradas dividas quanto & compreensido das per-
guntas e da graduacéo nas respostas da Escala de Rosenberg, nesta
populacéo.

Os resultados (Tabelas 1 e 2) foram analisados, tendo permitido
concluir que a Escala de Rosenberg se mostrava adequada e fidedigna
em relagéo aos sujeitos testados.

Apesar desses resultados, tomou-se conhecimento das dificul-
dades que seriam enfrentadas caso o experimento pretendido fosse
realizado com sujeitos desta populacdo, uma vez que eles estudavam
em horérios e locais diferentes, e também sairiam da Instituicdo quan-
do cumprida a sua pena.

Por outro lado, j4 que a Escala de Rosenberg néo se havia
demonstrado adequada a crianca, surgiu a necessidade de outro ins-
trumento de medida de auto-estima e que 0 mesmo fosse vidvel com
sujeitos de 11 a 13 anos, ndo institucionalizados, de nivel sécio-
econdmico baixo e matriculados na 4® série do 1° Grau da Escola
Regular.

Inventario de Coopersmith

O instrumento escolhido foi o inventdrio de auto-estima de
Stanley Coopersmith (1967) por parecer apresentar condigdes favoravels
de utiliza¢do no experimento definitivo.

Néo se encontrando, em pesquisas educacionais com crian¢as
brasileiras de nivel sdcio-econdmico baixo, a utilizacdo deste Inventério
para medida da auto-estima, realizou-se uma série de provas a fim de
valida-lo para a realidade da populacdo em estudo.

Primeiramente realizou-se a Validade de Tradugéo. O Inven-
tario foi traduzido de sua forma original apresentada na obra: The an-
tecedents of self-steem de Coopersmith (1967, p. 265-266) por uma
tradutora-intérprete, brasileira nata e com curso de especializagdo.
Nesta fase de trabalho, contou-se, com o auxilio de cinco criancas de
classe pobre, sendo duas de 11 anos, duas de 12 anos e uma de 13
anos, as quais opinavam sobre os termos expressos nos enunciados, e
sobre os que elas mais utilizavam em sua comunicacéo cotidiana.

A seguir, esta traducdo foi entregue a dois sujeitos americanos
natos, de formacgéo académica superior (sendo um deles Ph. D.) que in-
dividualmente a passaram do Portugués ao Inglés.

Esta forma em Inglés foi comparada & original por um sujeito
brasileiro, também com curso superior completo e que estivera por dois
anos nos Estados Unidos. Esta compara¢do nédo apresentou qualquer
diferenga significativa em nenhuma das traducées e em qualquer dos
itens.

Assim concluiu-se pela validade de traducéio, uma vez que ndo
foram constatadas diferengas significativas em qualquer momento.
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Outra prova a que foi submetido o Inventéario de auto-estima
de Coopersmith (1967) foi a Validade de Contetido. Para tal, o0 mesmo
passou pelo julgamento de trés professores, todos do curso de Poés-
Graduacéo em Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

Os trés juizes procuravam identificar se os itens deste Inven-
tario estavam ou ndéo de acordo com a realidade da crianca pobre de
nosso meio, e se fosse o caso, deveriam sugerir a modificacéo.

Estes professores — juizes consideraram todos os itens ade-
quados a esta clientela e néo sugeriram qualquer retirada ou incluséo
de itens, tornando assim valido o contetido deste inventério.

Estando validadas a traducdo e o conteido do Inventéario de
auto-estima de Coopersmith, passou-se & sua testagem com a popu-
lacéo selecionada. :

Foram escolhidos aleatoriamente vinte (20) sujeitos, sendo 10
meninos e 10 meninas, de um Grupo Escolar situado em area de baixo
nivel sécio-econémico, da cidade de Porto Alegre, que apresentavam as
condicOes antes referidas. :

Num primeiro momento, o Inventéario foi aplicado aos alunos e
a uma professora, que ensinava a dez deles, por mais de dois anos e
portanto ja os conhecia com certa seguranca.

Os alunos saiam 'de sua sala de aula em grupos de cinco (5)
elementos cada vez e dirigiam-se para uma sala, anteriormente pre-
parada, onde respondiam, individualmente, aos 58 itens do Iventario.

A professora respondeu ao mesmo Inventario, avaliando cada
um dos dez alunos. Seu Trabalho ocorreu em sala separada da dos
alunos, a0 mesmo tempo em que eles também respondiam ao instru-
mento.

Ao terminarem de responder ao inventario, solicitou-se aos alunos
e & professora que opinassem quanto a dificuldade e/ou, facilidade de
compreensdo dos itens; linguagem usada e a sua adequacdo. Suas
opinides foram unénimes, e consideraram o inventério como facil e
‘‘gostoso’’ de ser respondido.

O segundo momento de testagem do Inventério, ocorreu apés
vinte dias da primeira aplicacdo. Repetiu-se com os sujeitos todas as
situacdes ja especificadas. Apenas néo se solicitou da professora a
segunda resposta ao inventario.

Estabeleceu-se com um estatistico (prof. Ph. D. dos Cursos
de Pés-Graduacéo Educacédo da UFRGS), que a colocagéo do aluno
entre 111 a 97 pontos seria considerado como de auto-estima alta, que
sua colocacdo entre 96 a 78 pontos seria considerado de auto-estima
média, e que entre 77 a 58 pontos seria situado como aluno de auto-
estima baixa. Procedimento semelhante foi adotado por Trowbridge
(1972).

21



Apoés. o estabelecimento desta contagem, procedeu-se primei-
ramente a analise das respostas dos dez alunos e da professora. Depois
fez-se a analise dos dados obtidos dos 20 sujeitos entre a 1% e 22

aplicagdo.

Empregando-se o calculo do coeficiente de correlagdo de Pear-
son para verificar a fidedignidade do” Inventario das duas situagdes ja
descritas, (alunos x professora e alunos na 1* e 22 aplicacdes), confor-
me Tabelas 3 e 4, obteve-se um nivel de correlacédo de 0,94 sendo por-
tanto alta e positiva, segundo Siegel (1975).

TABELA 3
Pontos obtidos pelos alunos e pelo professor no Inventario de
Coopersmith.
ALUNOS | X(Prof.) |  Y(AL) x?2 y2 XY
1 89 97 7.921 9.409 8.633
2 105 106 11.025 11.236 11.130
3 89 89 7.921 7.921 7.921
4 96 99 9.216 9.801 9.504
5 71 75 5.625 5.625 5.775
6 85 85 7.225 7.225 7.225
7 102 97 10.404 9.409 9.894
8 86 85 7.396 7.225 7.310
9 92 91 8.464 8.281 8.372
10 99 98 9.801 9.604 9.702
920 922 85.302 85.736 85.466
MEDIA | 92,0 92,2
rxy= 0,94
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TABELA 4

Pontos obtidos pelos alunos na 12 e 22 aplicacao do Inventario
de Coopersmith.

ALUNOS 1a.)?p_lic. 2a.Yaplic. X2 v 2 XY
1 97 96 9.409 9.216 9.313
2 106 105 11.236 11.025 | 11.130
3 89 92 7.921 8.464 8.188
4 96 99 9.216 9.801 9.504
5 75 76 5.625 5.776 5.700
6 85 82 7.225 6.724 6.970
7 97 98 9.409 9.604 9.506
8 85 85 7.225 7.225 7.225
9 91 87 8.281 7.569 7.917
10 98 9 9.604 9.216 9.408
11 104 95 10.816 9.025 9.880
12 84 85 7.056 7.225 7.140
13 95 90 9.025 8.100 8.550
14 89 91 7.921 8.281 8.099
15 96 98 9.216 - 9.604 9.408
16 " 99 96 9.801 9.216 9.504
17 81 80 6.561 6.400 * | 6.480
18 80 76 6.400 5776 | 6.080
19 66 71 4.366 5.041 4.686

20 75 77. 5.625 5929 | 5.775
1.788 1.775 161.938 | 159.217 [160.463
MEDIA | 89,4 88,7
rxy= 0,94
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 CONCLUSAO

Ao final do presente estudo, pode-se concluir que a Escala de
Rosenberg, originalmente destinada a adolescentes, nio se ‘mostrou
vidvel com criancas, de 11 a 13 anos, de escolaridade reduzida e de
nivel s6cio-econémico baixo.

Todavia, o referido instrumento revelou-se adequado e fidedig-
no com sujeitos de 14 a 16 anos, institucionalizados, de nivel sécio-
econdmico inferior, com escolaridade maxima atingindo a 4° série de 1°
Grau. )

Quanto ao Inventario de Coopersmith, os procedimentos
utilizados, permitiram atingir Validade de Tradug¢do e de Conteido,
tornando o instrument. adequado para medir auto-estima em criancgas
de 11 a 13 anos de idade, de nivel socio-econdmico baixo, de 4* série de
1° Grau. Por outro lado, as diferentes aplicacées conduziram a um in-
dice de fidedignidade, com essa populagio.
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DESCRICAO DOS ANTECEDENTES DA
DELINQUENCIA JUVENIL EM PORTO ALEGRE*

Rovilio Costa**

Com hase nos registros dos processos especiais de infracao, do
Juizado de Menores-de Porto Alegre, do ano de 1974, foi possivel des-
crever os antecedentes da delinqiiéncia juvenil. como contribui¢ao ao sis-
tema de reeducacdo do menor. Trata-se de uma pesquisa ou dissertagao
descritiva, que foi tema para obtencao do titulo de Mestre em Educacao
pela Faculdade de Educac¢ao da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul e que se propoe como um primeiro estudo sistematico da delinqiién-
cia na capital do Rio Grande do Sul.

A literatura especializada é, hoje, concorde em afirmar o crescimen-
to da delingiiéncia juvenil em todos os paises e também aponta suas
caracteristicas proprias, geralmente relacionadas ao sistema politico-
social. Assim, pode-se falar, hoje, das caracteristicas diversas da delin-
giiéncia nos Estados Unidos, na Franca, na Inglaterra, bem como no
Brasil e demais paises da América Latina. As periferias das grandes
cidades costumam aparecer como as localidades de maior presenc¢a do
comportamento anti-social deligiiente, sendo também as areas urbanas
onde a anomia social tende a ser mais generalizada.

Antecedentes da delingiiéncia juvenil indicam o fator ou o conjunto
de fatores que,em uma determinada cultura, em um determinado momen-
to da historia dessa cultura, aparecem como imediatamente relacionados
com o comportamento delinqiiente. Antecedentes e nao causas. Em cién-
cias humanas evita-se falar em causas por ser dificil relacionar causa e
efeito, onde existe o jogo da liberdade humana, mas fala-se em anteceden-
tes do comportamento como aquele conjunto de fatores mais provavel-
mente relacionados ao fendmeno em estudo, como desencadeadores de
determinados comportamentos. Nao um s6 fator, mas um conjunto de
fatores é o que os especialistas apontam como os antecedentes da delin-
qiiéncia juvenil. Os estudos descritivos interessam-se por esses fatores,
come sendo o ponto de partida da analise do problema social e de sua pos-
sivel correcao.

Duas correntes socio-psicologicas tentaram explicar o fenémeno do
comportamento anti-social delinqgiiente: a sdciogénica e a psicogénica. A
corrente sociogénica coloca os fatores saciais como prevalentes enquanto

* Relato suscinto da dissertacdo de titulo idéntico. apresentada nos Cursos de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFRGS, para a obtencao do titulo de Mestre emi Educagéo, em
1976, area de Psicologia da Educacéo. h

** Mestre em Educacéao, Professor do Departamento de Estudos Basicos (UFRGS)
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a corrente psicogénica destaca a importancia dos fatores de ordem pes-
soal. .

O delingiiente é visto pela maioria dos autores como um adolescen-
te, em uma fase de transi¢do para a vida adulta, com mutacdes bio-psico-
sociais proprias, fazendo com que o comportamento delinqgiiente seja con-
siderado uma forma de ensaio da propria imagem pessoal e uma forma de
reacdo diante das responsabilidades a assumir.

As caracteristicas juridicas do delingiiente, segundo o Codigo Civil
Brasileiro, sio a idade, critéric que determina a faixa da delinqiiéncia dos
14 aos 18 anos, e a imputabilidade nao plena dos atos realizados por qual-
quer menor nesta faixa etaria. Quanto ao critério idade variam as con-
sideragoes juridicas nos diversos paises, estendendo-se até os 21 anos e
tendendo a ser mais alta nos paises mais desenvolvidos e mais baixa nos
paises chamados em desenvolvimento. Em todas as sociedades atuais,
porém, a conotacio juridica da ndo culpabilidade plena da infrac¢éo de leis
penais por menores é concorde.

O esquema teorico utilizado para o levantamento dos processos es-
peciais de infracdo da Comarca de Porto Alegre foi o paradigmade J. D.
Noshpitz (1960), estudioso amerciano dos problemas da delingiiéncia
juvenil e de Georges Fully (1972), que em sua longa experiéncia no trato
com delingiientes na Franca, propoe a teoria da etiologia multipla, como
premissa para estudos das infra¢des de menores. Em geral, diz o autor,
nio um fator, mas um consorcio de fatores intervém como antecedentes
do comportamento delingiiente. O paradigma de J. D. Noshpitz (1960)
destaca trés nucleos de antecedentes da delingiiéncia juvenil: a) Superes-
timulacdo: indica os antecedentes externos ou exdgenos, aos quais podem
ligar-se fatores endogenos ou internos, como — ansiedade, percepcio de
rejeicdo, perda da unidade interior, confusido na busca dos modelos. Tais
fatores sdo indicados pelos vicios do toxico, do alcool, do sexo e pelas vin-
culacdes aos grupos anti-sociais. b) Sepergratificacdo: indica o tratamen-
to paterno ou materno de solicitude total que proporciona ao adolescente
resposta a todas as suas exigéncias e aspira¢des, podendo provocar revol-
ta no adolescente que se percebe impedido de seguir sua posi¢dio humana
existencial. A-supergratifica¢do esta traduzida nos processos especiais de
infracdo do Juizado de Menores de Porto Alegre, ano de 1974, pelos se-
guintes indicadores: queixas dos menores contra os pais que determinam
tudo, nio lhes permitindo qualquer responsabilidade pessoal. Mas, pelos
indices percentuais, ndo se revelou significativo este indicador na po-
pulacdo delingiiente de Porto Alegre. c) Superprivacdo: caracteriza-se
pela privagdo do necessario no campo material (recursos econémicos); no
campo afetivo (privacdo da presenca dos pais); no campo sécio-cultural
(privacdo da escola) e pela desintegracdo da comunidade por freqiiente
migrac¢do da familia de uma para outra localidade (do interior para as
periferias ou de uma a outra periferia das grandes cidades). A super-
privacdo afetiva e indicada pela priva¢io de um ou de ambos os proge-
nitores por ricrte, fuga ou abandono do lar. A superprivacio econdmica
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d1z respeito a baixa renda familiar em relacdo aos seus integrantes. A
superprivacdo socio-cultural traduz-se pela migracdo interna da familia
do menor e pela desescolarizagao.

No aspecto metodologico, como se tratava da utilizacdo de dados
secundarios, utilizou-se a analise estatistica de percentuais e em lugar de
hipéteses de trabalho foram levantadas algumas perguntas consideradas
abrangentes da problematica do menor, sugerida pela leitura ampla de
varias dezenas de processos especiais de infragdo. As perguntas referi-
ram-se a idade dos menores, procedéncia, sexo, cor, situacio juridica e
real da familia, tipo de infragdo, presenca dos progenitores na vida dos
menores, relacio da renda ao numero de integrantes da familia dos me-
nores, escolarizacdo ou desescolariza¢cdo dos menores. Estudou-se, para
os dados gerais, toda a populacio de 1974, que constou de 1053 processos
especiais de infragdo, correspondendo a 844 menores delingiientes. Além
do estudo com toda a populagdo, trabalhou-se, para alguns dados es-
peciais, com uma amostra de 100 sujeitos (menores delingiientes), ja que
a amostra revelou as mesmas caracteristicas da populagao.

Resultados da investigagdo. Os resultados representam a parte
mais importante da investigagdo, porque possibilitam a confrontacgéo en-
tre o campo tedrico e a realidade e porque propde caminhos para acéo e es-
tudos futuros. Os resultados sdo analisados com base no nimero de
ocorréncias infracionais e no nimero dos menores infratores. Para maior
compreensio de uma pesquisa que levou um semestre de atividades inten-
sas, utilizar-se-a apenas percentuais gerais, evitando-se as tabelas e as in-
terrelacdes demasiadamente sofisticadas. Os resultados a que se chegou
podem sintetizar-se no seguinte:

a) A distribuigdo das ocorrenciais segundo os sexos é de 4,40 infracbes
masculinas, para 0,56 infra¢des femininas, enquanto em outras reali-
dades, particularmente européias e norteamericanas, a relacio é de 5 in-
fragdes masculinas para 1 a 3 infracoes femininas. A leitura dos relatorios
dos processos especiais de infra¢do evidenciou que as jovens, na realidade
de Porto Alegre, embora muitas vezes sem uma familia consistentemente
organizada, sdo, em geral, bastante vigiadas e controladas por suas maes,
que raramente apoiam os comportamentos desviados das filhas. Poucas
jovens confessaram-se apoiadas por suas maes, em seus atos delituosos.
Indiretamente, conclui-se desta evidéncia que a consisténcia familiar é um
primeiro caminho para o maior controle da incidéncia criminal.

b) A Distribui¢gdo segundo a cor mostrou que 68% das ocorréncias se
referem a individuos brancos e 32% se referem a individuos de cor (pretos
e mulatos). Em estudos referidos por Paul H. Mussen (1971), nas peri-
ferias de Nova Iorque, o nimero de ocorréncias atribuidas a pessoas de
cor é maior que as atribuidas aos brancos. Nessa realidade, porém, o
numero de menores de cor é levemente maior que o nimero de menores
brancos, ao que se deve ter em consideracido também o provavel conflito
racial ai mais agudo. Nao é possivel estabelecer uma relagao critica na
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distribui¢do das ocorréncias segundo a cor, no municipio de Porto Alegre,
por falta de estatisticas da distribuicdo atual das populagGes brancas e de
cor, particularmente nos bairros e vilas populares, donde procedem, como
se vera adiante, a maior parte dos delingiientes. As estatisticas da dis-
tribuicdo segundo a cor terdo dificuldades para traduzir o dado real, sem-
pre que se contar com a constante migracdo interna de grande parte dos
moradores.

C) Ocorréncias e reincidéncias: O nimero de ocorréncias delingiientes
para 1974 totalizaram 1053, correspondendo a 844 menores infratores,
correspondendo a uma média de trés delitos diarios. 37% dos 844 delin-
qiientes sdo reincidentes e responsaveis por 49% dos delitos. 63% dos
menores sdo primarios e respondem por 51 % dos delitos. Os reincidentes
sdo responsaveis por quase metade dos crimes e sdo considerados esti-
muladores dos delitos por sua atuacéo e pela fato de serem responsaveis
pelo pior tipo de delitos e motivadores dos grupos anti-sociais. As rein-
cidéncias masculinas representam 52% do total de reincidéncias, enquan-
to as femininas representam apenas 22% de seu total.
Ademans, os rapazes sdo reincidentes por varios motivos de delito, en-
quanto as meninas reincidem, geralmente, em comportamentos sexuais
desviados. Pode-se dizer que a reincidéncia é o maior problema da delin-
qiiéncia em Porto Alegre. Isto constitui um tipo de bola de neve: um
delito reclama outro e um delingiiente estimula outros delingiientes.

d) Idade dos delingiientes: o mimero de ocorréncias eleva-se a partir dos
15 anos de idade, sendo que das 1053 ocorréncias, 11% séo atribuidas a
menores de 15 anos; 21% a menores de 16 anos; 30% a menores de 17
anos; 34% a menores de 18 anos. Ilustrando esta realidade com os relatos
dos pais percebe-se que aproximadamente 60% das queixas que os pais
fazem de seus filhos na época do delito é de que passavam muito tempo
fora de casa, tinham aversio & escola, nio se adaptavam ao trabalho, gos-
tavam de aventuras com amigos (grupos anti-sociais). Todos esses fa-
tores pdem em duvida e em estado de confuséo o papel do adolescente e
determinam uma crise caracteristica da identidade pessoal.

e) Procedéncia: As ocorréncias referentes aos delingiientes de periferias
(vilas populares e areas suburbanas) representam 63,82% das ocorrén-
cias, das quais 26% se referem a individuos, ha puco tempo estabelecidos
em Porto Alegre. A migracéo interna é apontada, por muitos estudiosos,
como um dos antecedentes mais relevantes, que interfere na imagem
familiar e pessoal do delingiiente e que, na realidade porto- alegrense,
também parece relevante.

Para responder a algumas perguntas foi necessario partir de um es-
tudo de amostra de 100 sujeitos infratores: Obteve-se os seguintes resul-

- tados:

f) Motivo do delito: As a¢des contra o patrimdnio, expressas em furto,
roubo, assaltos... representam 51% dos delitos, seguindo-se o vicio do
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toxico, com 12%, a sedugéo e a agresséo fisica, com 10%. Os delitos con-
tra o patrimdnio sd@o em maior nimero, em quase todas as realidades,
mesmo européias. Tal fato evidencia a situac@o familiar dos menores, sua
localizacdio topografica, o nivel socio-econdmico, e os problemas de so-
brevivéncia em geral.

8) Matricula escolar: 95% dos menores delingiientes foram alfabetizados
em alguma instituicdo educacional e 5% séo analfabetos. Mas, 81% do
total ndo estavam matriculados em qualquer instituicdo educacional no
momento do delito. Entre as razdes do abandono da escola destacaram-se;
desinteresse pela escola, desadaptacdo, vadiagem, mudanca de local de
residéncia da familia... Observe-se que o menor delingiiente ndo per-
manece na escola. Sera problema do menor ou sera problema da escola?

h) Grau de escolarizagdo: 90 % dos delinqgiientes ndo haviam completado o
1° Grau, abandonando a escola entre a 5* a 7° séries, que mostra coincidir
com 0 momento em que 08 menores comegam a ensaiar sua independéncia.

i) Grupos anti-sociais: 29% dos menores delingiientes confessaram-se
vinculados a grupos anti-sociais, por cuja influéncia teriam ingressado no
mundo do delito, quando outros 40% também atestaram filiacio a
grupos, sem que se pudesse caracteriza-los como anti-sociais, por néo
manifestarem participacéo direta ou indireta de algum companheiro no
delito. N

j) Presenca familiar. A familia é entendida, neste estudo, como forma de
convivéncia continuada de um grupo de pai, mée e filhos, independendo
de sua conotacdo juridico-religiosa. Observou-se que 65% dos menores
tém pai e mée, 31% estdo privados de um dos progenitores ou de ambos e
4% estdo sob a tutela de responsaveis. Em realidade, porém, 91% tém
mde, mas 85% dessas mées ou tém profisséo fora do lar (desinteresse pelo
lar), ou vive com companheiro ostensivamente (10%). Um percentual de
T70% dos menores tém pai, mas muitos pais espancam os filhos, outros
tém companheéira, outros sdo alcodlatras, desligados... Excluidas as
variaveis apontadas no sistema de presencas dos pais, constatou-se que
somente 19% dos delingiientes contam com a presenca de pai e mée numa
forma de vivéncia continuada. Com base nestas evidéncias, duas pergun-
tas se tornam importantes: primeiro, referente a importéincia da educagéo
para a familia e segundo, se a familia sozinha tem condicdes de fazer fren-
te aos estimulos criminogenos dasociedade atual, ja que 19% dos menores
delingiientes procedem de familias aparentemente normais no sistema de
convivéncia.

k) Niimero de filkos e renda. 74 % das familias dos menores delinqgiientes
se compdem de 4 ou mais filhos, mais um ou dois outros elementos e 45%
dessas familias tém renda mensal total de Cr$ 1.000,00 e 53 % tém uma
renda mensal total de até Cr$ 2.000,00. A situacdo econémica aparece
como 0 maior problema das familias dos delinqgiientes. Talvez seja esta
uma das razdes porque a maior parte dos delitos se referem & propriedade.
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Consideragées finais: Com este estudo, aqui sumariado, ja se encon-
trando impresso numa obra ampla com o titulo ‘‘Delingiiéncia Juvenil:
antecedentes’’ — espera-se ter colocado algum subsidio para um enfoque
cientifico da delinqiiéncia juvenil. O estudo quer ser apenas um ponto de
partida para novos estudos e para uma adequada organizac¢éo do sistema
de reeducacgdo do menor. Cabe salientar que ao ingressar nas institui¢des
de corregdo, os menores delingiientes levam consigo a experiéncia do
crime, que lhe foi dada pela sociedade. Cabe a sociedade, pois, toda a acdo
preventiva que pode ser realizada pelas mais diversas instituicdes. Entre
as sugestdes que se podem fazer, destacam-se sugestdes de dois tipos:

1) Sugestées para novos estudos: para maior aprofundamento de alguns
antecedentes da delinqiiéncia juvenil em Porto Alegre, sugere-se: a) um
estudo de uma amostra de menores delingiientes desescolarizados, para se
conhcer as razdes do abandono da escola e para se pensar concretamento o
tipo de escola que se adapte melhor aos menores de tendéncias anti-
sociais. b) Observacao programada do ambiente escolar em alguma area
fisica, onde a presenca delingiiente mostra ser mais acentuada. c¢) Estudo
descritivo de uma amostra de menores delinqiientes reincidentes, para se
avaliar o tipo de influéncia direta ou indireta que exercem em menores de
sua idade. d) Estudo etnografico de uma ou mais comunidades das que
revelaram maior presenca delingiiente. e) Estudo de algum grupo de
menores delinqiientes, para avaliar suas caracteristicas e determinar sua
atuacdo na comunidade. f) Estudo comparativo de algum grupo anti-
social comparado a grupo nédo delinqiiente, para saber se a auséncia
efetiva da atuacé@o dos progenitores mostra ser mais freqiiente em um ou
em outro grupo.

Do estudo realizado, também surgem algumas sugestdes de &mbito
comunitario.

2) Sugestdes para procedimentos comunitdrios. Entre as sugestoes
para procedimentos comunitarios aparece a necessidade de se controlar a
urbanizagéo arbitraria, provocada pelo deslocamento de familias de uma a
outra periferia de cidades, sem prévia garantia de localizacdo, de em-
prego..., ocorrendo diversos casos de familias de menores sem morada
fixa, ou morando em fundos de quintais ou em loteamentos inexistentes,
pagando aluguéis arbitrarios aos donos desses terrenos, sem receber
nenhum beneficio da infra-estrutura urbana, pois tais loteamentos néo es-
tdo previstos oficialmente.

Da desescolarizacdo em massa e da priva¢do econdmica da maior-
parte dos delingiientes percebe-se a necessidade de organismos educa-
cionais adequados, talvez diretamente profissionalizantes e da consti-
tuicdo de centros comunitarios efetivos que acompanhem a problematica
emergente das areas mais vulneraveis a delinqgiiéncia. Outro fator impor-
tante parece ser a formacéo de educadores e recreacionistas, de empresas
de trabalho que atuem especificamente nas areas em que mais se confina o
delito.
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PESQUISA EDUCACIONAL PARA O MEIO RURAL
Paulo Schiitz* 2 Ray Chesterfield**

INTRODUCAO

Embora se saiba que a maioria da populagio dos paises em
desenvolvimento vive fora dos centros urbanos com mais de 20.000
habitantes, muito pouco se sabe sobre as condi¢cdes de vida das po-
pulagdes rurais. A despeito da crescente necessidade de aumento da
produgéo agricola nas areas do ‘‘Terceiro Mundo'’,a expresséo ‘‘desen-
volvimento rural” continua quase que desconhecida no que respeita a
resultados concretos. Dentre autoridades e planejadores sédo poucos os
que possuem informacdes suficientes e conhecimentos atualizados sobre
a vida das populac¢oes rurais que possibilitem formular e implementar
planos de ac¢do adequados a solu¢do dos problemas que as afligem.

A maior parte dos projetos de desenvolvimento do meio rural nao
obteve o sucesso que deles se esperava. Um dos fatores apontados
como causa do insucesso de tais projetos, tem sido uma rejeicdo de
programas de desenvolvimento sdcio-econdmico que déem suficiente
atencdo ao potencial dos tradicionais sistemas de producdo, das tra-
di¢des socio-culturais da sociedade que os mantém e do ambiente
biofisico em que s@o implementados (Ruddle & Chesterfield, 1977).

O fator humano no desenvolvimento deve ser reconhecido e novas
estratégias investigadas na busca de técnicas administrativas, agricolas
e industriais apropriadas a realidade rural. Modelos pragmaticos e
proprios da cultura devem ser criados para a implantacio de uma
politica humanistica de desenvolvimento em todos os niveis do sistema
extra-local, desde planejadores nacionais até agentes de extensdo e
professores da escola primaria rural. H4 uma necessidade de sistemas
adaptados as limitacées de cada ambiente biofisico e sdcio-cultural a
considerar. Da mesma forma, hi necessidade de procedimentos
educacionais que venham auxiliar as popula¢des locais a melhor se
adaptarem aos novos sistemas de utilizagdo de recursos. Tal educagédo
devera ser adequada aos padrdes culturais do local.

* Paulo Schiitz, Ph.D. em Educacéo, Pesquisador do CNPq, Professor dos Cursos de Pos-
Graduac¢éao em Educagéo, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
** Ray A. Chesterfield, Ph.D. em Antropologia Educacional, Professor visitante dos

Cursos de Pos-Graduagao em Educagao da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.
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Um grupo de pesquisadores (McGuinn e Davis, 1969; Rogers,
-1969) demonstrou que a atual estrutura da educa¢do formal é ina-
dequada para objetivar, com suficiente rapidez, a disseminagéo dos
conhecimentos necessarios para a alteragdo dos sistemas agricolas e
para a melhoria do nivel de vida do homem do campo. A inadequagéo
da educagéo formal faz com que haja uma urgente necessidade de
desenvolver sistemas alternativos que possam ser utilizados como
eficientes mecanismos para uma mudanca orientada a realidade agro-
econdmica e socio-cultural das areas rurais.

ALTERNATIVAS EDUCACIONAIS PARA O MEIO RURAL

A adequacdo do sistema educacional ao meio rural, como um
componente de desenvolvimento integrado, é um dos problemas mais
complexos enfrentados pelos paises em desenvolvimento. De um modo
geral, é exatamente nas areas rurais onde se encontra a maior escassez
de recursos considerados fundamentais por planejadores educacionais
envolvidos em educacéo rural.

A escola rural tem sido considerada como o principal veiculo de
melhoria de varios aspectos da vida das popula¢des do campo. No entan-
to, estas escolas, geralmente, nao sao devidamente equipadas para fins de
oferecer alternativas de solucao aos problemas locais. Mallassis (1972)
afirma que cerca de sessenta por cento da populagao mundial vive no
campo e que a grande maioria destes sao analfabetos. Para a maioria des-
ta populacdo, a escolarizacio maxima a ser alcancada nao ultrapassa e
néo ultrapassara nos proximos anos ao nivel da escola primaria.

Esta situa¢do ndo é muito diferente no Brasil, onde calcula-se que
45% da populagéo continua vivendo no meio rural. Queda e Szmrecsan-
yi(1972) referindo-se ao ensino primario brasileiro, indicam que a
predominéncia no campo continua sendo de escolas isoladas unidocen-
tes, constituidas de uma inica sala de aula, mal instalada e pobremen-
te equipada. Na maioria das vezes, o horario destas escolas ndo con-
sidera as reais necessidades das caracteristicas de vida do meio rural.
A freqiiéncia fica muito reduzida nas épocas de colheitas e outros
trabalhos coletivos da lavoura. Os autores concluem que estes aspec-
tos, juntamente com a falta de motivacdo por parte do professor e a
inadequagéo do curriculo, séo as razdes mais fortes causadoras das altas
taxas de evaséo e repeténcia nas escolas rurais.

A escola primaria rural é praticamente o unico contato que as
populagdes rurais brasileiras mantém com a educa¢do formal. Consi-
derando este aspecto, é necessario que.a escola rural ndo so desem-
penhe o importante papel de ensinar a ler, escrever e calcular, mas que
tenha em vista todo o conjunto da comunidade rural. A escola deve
funcionar em harmonia com os outros 6rgios de desenvolvimento rural
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para produzir um processo de desenvolvimento global e participativo.

Recentes trabalhos sobre o papel da educa¢do no desenvolvimento
enfatizam a necessidade de programas integrados envolvendo situac¢oes
formais, néo-formais e informais de aprendizagem. Um relatorio da
Comissdo de Educacdo da UNESCO, editado por Edgar Faure, inti-
tulado Learning To Be (1972) toma a posi¢éo de que a educagéo tem
que ser permanente e democratica, oferecendo oportunidades de
educacgédo profissionalizante e geral, com énfase em auto-aprendizagem.
Dois estudos realizados por Philip Coombs (UNICEF, 1973; World
Bank, 1974) sugerem que as areas rurais precisam de sistemas mul-
tiplos de aprendizagem que considerem contribuicbes da comunidade
local (inputs) e que sejam funcionais em termos das metas de desenvol-
vimento rural. Harbison (1973) apresenta uma estratégia para criar al-
ternativas educacionais que tenham o potencial de apoiar o desenvol-
vimento nacional.

Ha entdo uma necessidade em descobrir novos caminhos que,
juntamente com o atual sistema escolar, oferecam habilidades e co-
nhecimentos béasicos para uma sociedade tecnologica. Tais complemen-
tos do sistema escolar deverdo ou enriquecer as experiéncias providas
pela escola, ou atender aqueles individuos que néo participam da es-
cola, ou ainda oferecer as mesmas experiéncias escolares mas de uma
forma mais eficiente.

Estes objetivos podem ser alcangados através da reestruturacéo e
amplificacdo do enfoque da escola, e através de alternativas educa-
cionais extra-escolares tais como o uso de técnicas de comunicac¢do de
massa, de treinamento em servigo, de autodidatismo e de uma peda-
gogia autoctone. As estratégias de integracdo e implementacdo das
varias alternativas depende das contingéncias ambientais especificas,
as quais s0 podem ser determinadas através de um amplo programa de
pesquisa.

PROGRAMA DE EDUCACAO PARA O MEIO RURAL

A partir de 1976 foi criado junto aos Cursos de Pds-Graduagéao
em Educacio da UFRGS um programa destinado a investigar a si-
tuagdo educacional das populagbes rurais e, como resultado, obter
solu¢bes concretas com vistas a um desenvolvimento global. Este
programa permite que estudantes de Cursos de Pos-Graduagdo em
Educacéo tenham oportunidade de participar de projetos de pesquisa
integrados por uma area problematica comum. Desta forma, surgirdo
dissertacoes de.mestrado e teses de doutorado, além de publica¢ées do
corpo docente que, ao invés de serem resultados isolados de esforgos
individuais, serdo resultados de pesquisas complementares, envolvendo
equipes de estudantes e professores. Através do planejamento, da
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analise e da discussdo de projetos integrados estdo sendo treinados es-
pecialistas na solugédo de problemas educacionais do meio rural, tanto
ao nivel de pequeno agricultor como ao nivel de planejamento nacional.

Inicialmente, estes projetos tém como area de abrangéncia o Es-
tado do Rio Grande do Sul, onde ha uma tentativa por parte da Se-
cretaria de Educagéo e Cultura do Estado, no sentido de implementar
um programa orientado pela filosofia de desenvolvimento integrado
através de alternativas educacionais. Desde 1973, est4a sendo aplicado o
Plano Operativo de Educacdo do Municipio (POEM) que representa
uma mudanca do sistema educacional, permitindo atender & expansdo,
descentralizagdo e atualizagdo do ensinoc de 1° grau, em especial, no
meio rural (SEC, 1974)..

A flexibilidade do POEM pode ser constatada pela diversificacao
de projetos implantados pelos varios municipios, tendo em vista as
diferentes necessidades agro-econdmicas. Entre os projetos destacam-se
o planejamento e implantacdo de Centros Rurais de Educacdo (CRE),
nuclearizagdo de escolas unidocentes, adogédo de um regime concentrado
e adaptado as épocas de plantio e colheita do calendario escolar, e a
criac@o de unidades moveis de iniciacdo para o trabalho (UMIT).

Até o presente momento tém sido minimas as tentativas de
avaliacdo sistematica no sentido de averiguar os resultados destas ex-
periéncias. Schrader (1973) realizou um estudo exploratorio analisando
as possibilidades de infra-estrutura dos municipios das areas rurais do
Rio Grande do Sul, de assumirem as responsabilidades educacionais a
nivel de 2° grau. Quanto a estudos relacionados com as experiéncias
existentes, além de um trabalho descritivo sobre o papel da UMIT
como fator de integragdo escola-comunidade (Chesterfield & Schiitz,
1977), encontra-se em desenvolvimento uma pesquisa avaliativa da
ado¢do do regime de horario concentrado em escelas rurais do muni-
cipio de Passo Fundo (Schiitz & Chesterfield, 1976). Estes ultimos dois
trabalhos representam os primeiros resultados do Programa de Edu-
cacdéo para o Meio Rural.

Por enquanto, este programa esta limitado a Faculdade de
Educacdo - UFRGS, e os projetos em andamento incluem levantamen-
tos de interesses e aspiracdes das populagées rurais; percep¢des sobre
as diferentes situa¢des de aprendizagem existentes; nivel de satisfagéo
com relacdo a diferentes alternativas educacionais implantadas; e
caracteristicas pessoais e profissionais dos professores e supervisores
escolares que atuam nas éreas rurais do Rio Grande do Sul. E 6bvio,
no entanto, que um programa desta natureza deve ser multidisciplinar,
envolvendo uma variedade de procedimentos metodologicos. Espera-se,
por isto, que o mesmo venha a se ampliar com a participacdo de es-
pecialistas de outras areas académicas que lidam com pesquisa para o
meio rural.

Acredita-se que, ap0s uma primeira etapa no Rio Grande do Sul,
novos projetos deverdo ser desenvolvidos com o fim de estender o
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programa a outras regibes brasileiras. Os sistemas agricolas variam de
um ambiente para outro €, por isso, sera necessario testar diversos
modelos em diferentes situacdes de campo, durante um prolongado
periodo de tempo. Isto permitira a identificagédo de caracteristicas que
tenham aplicacdo universal e que poderdo ser consideradas em futuros
programas de desenvolvimento rural no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa de Educacdo para o Meio Rural consiste numa ten-
tativa de orientar o processo de ensino-aprendizagem as condicbes e
necessidades do homem do campo. Tendo em vista a diversidade cul-
tural e as caracteristicas geo-educacionais do Brasil, os projetos es-
pecificos que estdo sendo desenvolvidos, de maneira alguma, podem
considerar todos os aspectos relacionados com a educagéo para o meio
rural. Até o momento, é um programa limitado & integracdo dos
trabalhos nesta area, em andamento na Faculdade de Educagéo - UFR-
GS. Espera-se que, oportunamente, através de intercdmbio com outras
pessoas e entidades interessadas, possa este programa contribuir, de

maneira substancial, no processo de desenvolvimento rural integrado
do Brasil.
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0 USO DE TESTES EM ORIENTACAO EDUCACIONAL

Diva Chaves Sarmento*

1. INTRODUCAO

O uso de testes psicologicos em orientagéo educacional, selecdo de
pessoal e outras situagdes tem sido objeto de criticas, ataques, havendo
mesmo pessoas que consideram seu emprego prejudicial ou desneces-
sario.

O presente trabalho teve como objetivo possibilitar reflexdes
através da revisdo de literatura sobre o assunto.

Apesar de criticas levantdas, os testes sdo usados em larga es-
cala e a grande maioria dos teéricos em Orientagdo Educacional, con-
sidera-os como importante instrumento de trabalho, quando a finali-
dade é possibilitar um conhecimento mais objetivo do individuo.

A maior parte da literatura sobre o assunto apresenta os prin-
cipios basicos de medida em educagdo e, as vezes, os testes mais
usados. Poucas obras focalizam sua atencdo sobre o ‘“uso de testes’’ em
Orientacdo Educacional e suas implanta¢ées. No dizer de L. Goldman
(1971) “ha vasta literatura sobre pesquisas e teorias a respeito de tes-
tes e um consideravel material sobre teorias, pesquisas e técnicas de
aconselhamento, mas os dois tipos de trabalhos sdo sempre feitos por
pessoas diferentes, e, € raro um autor que estudou especificamente o
problema associado com o uso de teste em Orientagdo”.

No desenrolar do trabalho, trataremos dos seguintes aspectos:os

estes na Orientacdo Educacional, objetivos, criticas ao uso dos testes,
utilizagdo dos testes pelo Orientador.

2. OS TESTES E A ORIENTACAO EDUCACIONAL

Fazendo um ligeiro retrospecto sobre o histérico da Orientagédo
Educacional **, podemos notar que o uso de testes esteve sempre
presente explicita ou implicitamente no campo de trabalho do Orien-
tador. Quase todos os orientadores usaram ou usam, entre seus in-
trumentos de trabalho, um ou outro teste psicologico.

* Diva Chaves Sarmento, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz
de Fora. Trabalho apresentado em julho de 1976.

** Para maiores detalhes ver Shertzer e S.C. Stone (1972). Também interessante o-
capitulo I do texto de Crites (1974), Psicologia Vocacional. )
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E dificil estabelecer com certeza a origem da Orientacdo Edu-
cacional, porém considera-se como marco histdrico o trabalho de Pear-
son (1854-1908) no campo da orientac¢do vocacional. O modelo
pearsoniano teve entre suas caracteristicas a de avaliar as capacidades,
interesses e temperamento do orientando para que se pudesse correla-
ciona-los com as oportunidades e requisitos profissionais.

Um favor considerado importante para o desenvolvimento da
Orientacdo Educacional foi o aparecimento dos testes psicolégicos
(Shertzer e S. Stone, 1972):

“O movimento centrado nos testes influi. sobre a Orien-
tacéo,uma vez que: 1) levou ao estudo objetivo das diferencas in-
dividuais, como as de sexo, raca e status social; 2) serviu como
base para o desenvolvimento do conceito da personalidade ba-
seado em tracos e fatores; 3) permitiu que se efetuassem inves-
tigacdes cientificas de problemas tais como a taxa de desenvol-
vimento da inteligéncia e a constiancia do QI ao longo de um
determinado periodo; 4) dirigiu a atencdo para o diagnéstico e
avaliacdo da inadaptacdo; 5) facilitou a predigéo, classificagdo e a
distribuicdo dos individuos, e 6) deu como resultado a formulacgéo
e publicacdo de um codigo de ética que pode ser utilizado como
guia para a pratica responsavel da atividade do especialista em
aplicagdo de testes’ /p. 54/.

Revendo nomes importantes para o desenvolvimento da Orien-
tacdo Educacional, podemos notar que muitos deles estédo ligados ao uso
de testes.

Donald G. Paterson (1892-1961). Desempenhou um papel impor-
tante na introducdo de testes de aptidao, perfil de capacidades ocu-
pacionais, avaliacdo dos estudantes.

Donald Super (1910- ). Entre suas contribui¢ées podemos in-
cluir ‘“‘sua obra monumental no campo da psicometria’’. Shertzer e
Stone (1972).

John M. Rothney (1906- ). Tem apresentado trabalho valioso
em relacdo a criticas construtivas sobre testes, assim como recomen-
dacgdes para sua aplicagéo.

E.E. Willianson (1900- ). Interessou-se pelo aconselhamento
baseado na mensuracdo e estudo de caso. Em recente entrevista rea-
lizada por D. Barmettler (1975) respondeu a pergunta sobre diretivi-
dade e nao diretividade ou sobre seu ponto de vista e o de Rogers:

“Como Rogers também Patterson confundiu meu ponto de
vista sobre testes, o que é compreensivel. Quando vocé mede,
vocé testa, mas vocé ndo depersonaliza o relacionamento. Vocé
esta tentando basear sua compreensdo em dados que lhe déem
uma menor probabilidade de erro ao invés de julgamentos que
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tém uma larga probabilidade de erro de estimativa: variabilidade.
Diz-se muito preocupado com o cuidado na compreensio, tentan-
do sempre manter um relacionamento humano com éxito. Con-
tudo, tanto Patterson quanto Rogers, pensam que medida sig-
nifica desumaniza¢cdo. Mas, na verdade, as medidas dos dados
servem para aumentar a certeza da compreensdo. Os dados bas-
tante variaveis ajudam a prevenir uma super-interpretacédo.”

Carl Rogers (1902- ) néo se interessou por diagnéstico ou por
testes, mas reconhece sua importancia na investigacdo das aptidoes,
interesses, ajustamento e aceita sua utilizacdo, quando usados para
satisfazer uma necessidade real sentida pelo cliente. E. Scheffer (1973).

A Orientacdo Educacional surgiu da preocupacdo com a escolha
profissional e foi evoluindo e se integrando aos poucos no processo
educativo. Nos anos de 1940 e 1960 houve uma grande preocupag¢éo em
ajudar o orientando a se conhecer, se aceitar. Havia maior preocupacao
com os sentimentos do orientando a respeito dos planos e decisGes para
sua vida do que com informagdes educacional e profissional. Hoje,
procura-se valorizar tantos fatos, quanto sentimentos.

A partir de 1961, a orientagdo como desenvolvimento tomou
grande impulso, tendo entre seus expoentes, Super, Wrenn, Tyler,
Mathewson. As caracteristicas principais desse ponto de vista é de
considerar a Orientagdo como um processo continuo e compreensivo,
envolvendo a escola, familia e comunidade e tendo por base o auto-
conhecimento para opgbes responsaveis. Vejamos algumas colocacdes
dos adeptos desse modelo, sobre o uso de testes. Segundo L. Tyler
(1975)

‘“Na tarefa de orientacdo, os testes constituem formas de
fazer ver ao cliente fatos sobre si mesmo, que de outro modo per-
maneceriam ignorades. Se a comparagdo de si mesmo com oS
outros, mediante uma prova de uso generalizado e de validade
adequada, proporciona ao cliente informacgédo util acerca de suas
proprias potencialidades, provavelmente vale a pena o esfor¢o e o
gasto que supde a administra¢do de dito teste, a menos que haja
uma maneira mais simples de obter uma informac¢édo comparavel.
Para alguns orientandos, os resultados dos testes ampliam uma
visdo, sugerem possibilidades prometedoras das quais ndotinham
no¢do até entdo. Para outros, os testes servem para estreitar a
gama de possibilidades que devem considerar com especial aten-
¢do.” /p. 134/

Em 1950, num trabalho entitulado ‘‘Um dilema para os que usam °
testes’”’, Super comenta que os testes surgidos antes da Segunda
Guerra Mundial, com poucas excessdes, foram .desenvolvidos isola-
damente sem nenhum relacionamento um com outro o que ndo permitia
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um adequado conhecimento das aptidées dos jovens, uma vez que as
normas eram obtidas através de populagbes, as mais diferentes pos-
siveis. Nesta época estavam surgindo as primeiras baterias de testes
(General Aptitude Test Battery - Differential Aptitude Tests) e havia
poucos estudos sobre elas. Aconselhava aos orientadores que procuras-
sem selecionar a bateria que parecesse mais adequada para eles, e que
depois de cuidadoso estudo sobre os fatores envolvidos, procurassem
usa-la, acumulando normas locais e dados de validagéo.

Super e Bohn Jr. (1972) afirmam que ‘‘ha situagdes que ndo séo
bastante complexas para implicarem a necessidade de testes cui-
dadosos e dispendiosos. Os testes psicologicos sdo exigidos quando as
questdes a serem colocadas forem bem elaboradas e quando respostas
especiais podem ser esperadas. Questdes e respostas cuidadosamente
preparadas somente sdo possiveis em situa¢ées bem definidas. Por isso,
tem-se, as vezes, a impressédo de que os testes psicologicos procuram saber
mais e mais sobre o menos e menos.” /p. 53/

Ainda Super (1973), num trabalho sobre ‘‘determinantes psi-
quicas da escolha profissional’”:

“Os estudos do desenvolvimento da carreira mostram que a
disposi¢do de olhar para frente, o sentido do tempo, o conheci-
mento dos estagios da vida e as tarefas de seu desenvolvimento,
a aceitacdo de responsabilidade para decidir, fazer planos e atuar,
conhecer alguns dos recursos que podem ser proveitosos na
aprendizagem e adestramento, e algo como base de informacéo,
sdo pré-requisitos para o uso do teste e de outros dados psico-
logicos na escolha profissional.

Isso ndo equivale a dizer que os testes de inteligéncia, de
aptiddao e de rendimento, os inventarios de interesses e valores e
outras fontes de dados psicologicos, nfo sejam tuteis antes que se
haja completado a explorag¢do. Ao contrario, a exploracdo é mais
produtiva quando é intencional, sistematica e iniciada por si mes-
mo... Os testes e os questionarios podem ser utilizados para
ajudar a sistematizar a exploragdo vocacional.” /p. 7/

Segundo Mc Gowan e Schmidt:

“Muito tempo e energia tem sido gasto para argumentar
sobre o lugar dos testes e o uso dos resultados obtidos no proces-
so de aconselhamento. Defensores da linha Rogeriana tendem
para minimizar o uso de testes. Entretanto, eles concordam com
seu uso quando as necessidades do cliente, claramente indicam
que os testes fornecerdo a informacdo desejada. Por outro lado,
aconselhadores treinados em uma abordagem mais tradicional
tém geralmente sentido que o uso de testes e os resultados ob-
tidos podem facilitar o processo de aconselhamento por fornecer
ao cliente, informacghes necessarias sobre si mesmo e que o
ajudardo a tomar a melhor deciséo possivel.”’ /p. 498/



No artigo “‘Career counseling: beyond ‘“‘test and tell”’, Cochran,
Vinitsky e Warren (1974). ponderam que:

“A efetividade de um instrumento é realgada pela habili-
dade com a qual é usado, seja ele um martelo na mdo de um car-
pinteiro ou um inventario de interesses na méao de um orientador.
Instrumentos de orienta¢do podem ter utilidade limitada ou am-
pla dependendo da maneira com que sdo usados na pratica. Como
orientadores e responsaveis pelo treinamento de orientadores,
temos observado que a orientagdo vocacional - a despeito da
aceitacdo corrente do modelo desenvolvimentista - é fregiiente-
mente praticada como se a tradicional abordagem trago e fator
fosse ainda o guia.” /p. 659)

A difuséo do uso de testes motivou criticas que podem ser le-
gitimas, se os testes ndo forem usados de modo a possibilitar o co-
nhecimento de dados relevantes para a orientacdo educacional e inter-
pretados de maneira a dar a cada individuo oportunidade de auto-
conhecimento, desenvolvimento de suas potencialidades e capacidade
de escolha.

Muitos fatores interferem na decisdo do orientador de usar ou néo
testes em seu trabalho: o contexto cultural, a estrutura da institui¢do a
qual esta vinculado, as suas préprias caracteristicas pessoais, conceitos
educacionais e filosofia de vida.

No dizer de V. L. G. Pereira Lima (1975) ‘‘como o processo
educativo significa facilitar, estimular e por vezes dirigii o desenvol-
vimento individual, implicando a a¢iio mudanca de comportamento
(agir sobre, agir com, estimular, desestimular) segundo meios crite-
riosamente planejados, impde-se considerar valores e principios ineren-
tes a uma filosofia de vida considerada como relevante para o homem.

O conceito de educacio, pois, vai emergir de conhecimentos cien-
tificos, sobre o homem e de valores hierarquizados, concernentes a vida
humana.” /pp.35-36/

Cada vez mais a Orientagdo Educacional passa a ser considerada
como integrante do processo educativo em geral e logicamente tera que
pautar sua agdo dentro do conceito de educagéo vigente. Cabe a cada
orientador se definir e adotar uma linha de acdo. Para os que optarem
pelo uso de testes sera util refletir sobre assuntos que trataremos a
seguir: objetivos dos testes na orientagdo, criticas ao uso dos testes,
utilizagéo dos testes pelo Orientador.

2.1. Objetivos dos testes na Orientac@o

Os testes psicologicos surgiram em resposta a questdes ou neces-
sidades de uma situacdo ou de uma época. O primeiro teste padroni-
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zado de inteligéncia surgiu da necessidade de identificar, na Franga, as
criancas que ndo se desenvolviam na escola.

A primeira Guerra Mundial influi no aparecimento de testes de
tipos de inteligéncia. A partir dai, os testes foram sendo aperfeicoados
e utilizados na avaliacédo de aptidGes e interesses na area profissional.

Em resposta as necessidades criadas pela Segunda Guerra Mun-
dial, nivelag¢do entre homens e empregos disponiveis, novos testes sur-
giram, principalmente os de aptiddes, que apds a guerra passaram &
ser utilizados na selecdo e classificacio de pessoal para empregos e
readaptacdo humana.

Como a Orientacdo Educacional foi introduzida na escola em fun-
¢do da escolha profissional, os testes usados atendiam a seus propd-
sitos.

O conceito de Orientacdo Educacional evolui assim como seus
objetivos. Sendo os testes meios para se atingir fins, é evidente que
seu uso vai depender da filosofia de quem os adotar.

L. Goldman (1971) menciona os seguintes objetivos para o uso de
testes na Orientacédo:

“l. Permitir ao Orientador verificar se as necessidades do cliente
estdo dentro de seu campo de agéo.

2. Fornecer informacgdes para guiar o processo de aconselhamento:
que métodos, abordagens, instrumentos, técnicas séo mais
adequadas a uma situacéo.

3. Fornecer informacdes relativas as decisdes do cliente apds o

aconselhamento, tais como:

sugestdo ou identificacdo de possiveis cursos no agir;

® avaliacdo de duas ou mais alternativas;

teste da adequabilidade de uma tentativa de escolha, plano ou
deciséo;
desenvolvimento e clarificagdo do auto-conceito.

. Estimular interesses em &areas ainda néo consideradas.

5. Deixar base para aconselhamento posterior (quando o estudante
sentir necessidade.).

6. Possibilitar experiéncias que levem a aprendizagem de tomada
de decisdes.

7. Facilitar a conversacéo.

8. Pesquisa” /pp. 26-32/.

S~ e

Uma colocagéo interessante é feita por Cronbach, citado por Gol-
dman (1971), a respeito de duas correntes psicologicas que influem na
maneira de encarar os testes: a ‘“‘correlacional”’ e a abordagem ‘‘ex-
perimental”’. A primeira se preocupa com diferencas individuais. Nesta
abordagem os resultados obtidos no teste sdo a base da orientacdo. A
partir deles se ‘procura localizar o ambiente em que pessoas com deter-
minadas habilidades, interesses e outras caracteristicas se sairdo bem.
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As caracteristicas do individuo séio vistas como causas.

A abordagem experimental se preocupa menos com as diferencas
individuais e mais com os efeitos de diferentes tratamentos (cursos,
empregos, psicoterapia) sobre o comportamento das pessoas. Os resul-
tados de teste sdo vistos como conseqiiéncia das condi¢ées ambientais.
O objetivo do uso de testes seria determinar as condi¢es sob as quais
habilidades, interesses e outras caracteristicas de personalidade se
desenvolvem, o que recomendaria o estabelecimento destas condigées
para que mudancas desejaveis ocorressem nas pessoas.

Goldman acrescenta que o ideal seria lancar méo dos elementos
positivos das duas abordagens. O orientador teria condi¢cdes de veri-
ficar os diferentes tipos de alunos que freqiientam uma escola e tam-
bém as condigdes (curriculo, professores, métodos de ensino) que se-
riam mais adequadas para estimular o desenvolvimento dos mesmos.

2.2. Criticas ao uso dos testes

Desde o inicio da Orientacdo Educacional os testes tém sido um
dos instrumentos de trabalho do orientador. Em alguns enfoques, como
por exemplo ‘‘Traco-e-Fator’ eles sdo fundamentais; em outros, como o
enfoque “Rogeriano”’, eles sio dispensaveis, mas aceita-se seu valor em
algumas situagdes.

Nos primérdios da orientacdo, o uso de testes teve grande po-
pularidade € o entusiasmo contribuia para super-valorizar- o alcance de
suas contribuicées. Com o passar dos tempos, os efeitos provocados
nas vidas de muita gente levaram a reflexdes e uma atitude mais
realista.

Muitas criticas foram levantadas, umas contra a validade dos testes
em si mesmos, outras contra o seu uso no processo de orientagéo.

Entre as criticas mais correntes podemos destacar: 1) os testes
aumentam no individuo uma dependéncia e uma crenca de que fontes
externas solucionardo seus problemas; 2) os dados obtidos através dos
testes ndao tém validade e fidedignidade bastante para merecerem a
confian¢a de quem os usa.

Shertzer e Stone (1972) apresentam os seguintes comentarios:

*‘Os testes em si e por si variam em qualidade e estéo longe de
ser instrumentos de medida perfeitos... Os testes sé@o objeto de ad-
ministragdo as vezes incorreta... Os resultados obtidos pelos testes
sdo com freqiiéncia mal utilizados... As vezes se interpretam mal os
dados dos testes e em muitos casos os testes ndo tém solida fun-
damentagédo ”’ /p. 459/.
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Podemos citar, também, as limitacoes apresentadas por Thorn-
dike e Hagen (1970) em relacdo as medidas de aptidoes para identificar
metas vocacionais: ‘

“1. Nem sempre o perfil esta bem diferenciado.

2. N@o existe uma relagdo unica entre o perfil de capacidade e o
éxito no trabalho.

3. Falta conhecimento das exigéncias de capacidades nas profis-
soes.

4. As técnicas para medir certas capacidades sdo inadequadas’’
/p. 630-631/.

Ebel (1974) resumiu algumas conseqiiéncias negativas do uso de
testes, citadas por diversos criticos:

“— Pode deixar uma marca de certo nivel intelectual em uma
crianga e predeterminar de tal maneira sua situagéo social, pos-
sivelmente provocando um dano irreparavel a sua auto-estima e
sua motivagéo para o estudo.

— Pode levar a uma concepgéo estreita da capacidade, favorecer a
busca de uma s6 meta e tender a reduzir a diversidade de talen-
to disponivel em uma sociedade.

— Pode colocar quem administra os testes numa situag¢do de con-
trolar a educacdo e determinar os destinos dos individuos.

— Pode favorecer processos de avalia¢do e determinacéo do tipo im-
pessoal, inflexivel e mecénico, de tal modo que se limitem ou se
percam totalmente as liberdades humanas essenciais” /p. 134/.

As varias criticas motivaram alguns trabalhos no sentido de se
conhecer a validade do uso de tais instrumentos de medida, sendo que
alguns apresentaram resultados encorajadores. Um estudo realizado
com 600 alunos do Instituto Nacional de Psicologia Industrial da In-
glaterra e mais de 1600 alunos de escolas de Birmingham evidenciou
que os individuos que estavam no campo de trabalho recomendado
pelos orientadores mostraram uma proporg¢ao maior de adaptagdo do que
os que nao haviam seguido a recomendagdo. Outros estudos realizados
com 0 mesmo objetivo em Cambridge, Fife e Glasgow tiveram resul-
tados semelhantes (L.Tyler 1975).

O desenvolvimento da abordagem Rogeriana, também, motivou
estudos para avaliar as técnicas centradas no cliente em relagéo a con-
duta adotada com o uso de testes e a informagdo sobre estes.

Gustad e Tuma (1957) ndo descobriram diferencas significativas
entre os grupos de sujeitos que foram orientados segundo os principios
Rogerianos ¢ os que foram orientados segundo técnicas diretivas e com
base nos resuitados de testes.
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Este mesmo estudo mostrou que uma exatiddo inicial de auto-
estima foi positivamente relacionada ao critério final de desempenho.
Pode-se concluir, através de procedimentos estatisticos, que houve um
relacionamento significativo entre auto-conhecimento anterior ao acon-
selhamento, e, aumento deste apds o aconselhamento /p. 313-317/.

No dizer de L. Tyler (1975) ‘o que procuramos fazer na orien-
tacdo é conseguir um conhecimento prévio de caracteristicas, sujeitas a
comprovacdo mediante testes, que sirva de substituto da experiéncia
real de vida, para obter uma avalia¢do realista do eu”.

Outras criticas sdo feitas e dificuldades arroladas tais como: in-
vasao de intimidade, limita¢des culturais, uma vez que o contetido dos
testes se fundamenta numa cultura, falta de competéncia de quem os
usa. A

A posic¢do adotada neste trabalho é que a maior limitagdo néo es-
ta nos testes, mas na falta de competéncia de quem os usa. A maior
partedosOrientadores Educacionais, por razdes diversas, ndo tém um
preparo que os capacite a fazer uso eficiente dos testes e seus resul-
tados. O profissional devidamente preparado e conscientizado sabera o
momento em que o teste sera necessario, sabera selecionar o instru-
mento valido para seu objetivo, usar técnicas de aplicacdo e inter-
pretacdo adequadas e comunicar os resultados de forma a possibilitar a
auto-exploragdo do Orientando, seu crescimento pessoal e ajuda-lo a
tomar decisdes conscientes. Estara também conscio das limitagdes dos
instrumentos de medida para poder minimiza-las.

2.3. Utilizacao de testes pelo Orientador

Nesta parte do trabalho serdo apresentados alguns pontos de vis-
ta sobre a selecdo de testes, interpretacdo dos resultados obtidos e
comunicagéo dos mesmos aos interessados.

A selecdo de testes para uso na orientagdo esta na dependéncia
dos objetivos que se tem em vista. A selegéo de testes deve ser feita de
modo a possibilitar o crescimento e desenvolvimento do orientando.
Nio é preocupacdo desse trabalho tratar dos conceitos de validade,
fidedignidade, normas, mas apresentar algumas considera¢ées sobre a
atitude do orientador na sele¢do dos testes.

Muitos estudos tém sido desenvolvidos sobre esse assunto. Failore
Mabhler (1949), Buckton e Doppet (1950), Shange (1953), Bordin (1955),
Tuma e Gustad (1957).

Inspirados nos trabalhos de Rogers,muitos sutores tém defendido
a participa¢do do orientando na selecdo de testes. Bordin enumerou al-
guns argumentos em favor da participagdo do orientando:

1. Os clientes podem néo regressar para novas entrevistas se se
planejam os testes sem sua participagao.
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. Os clientes que estdo convencidos do sentido da aplica¢do dos

testes podem conseguir, através da auto-observagdo, que tem
lugar durante o processo de sua aplicagdo, uma maior com-
preenséo de si mesmos.

A motivacdo para alcancar o melhor desempenho possivel nos
testes é maior quando um individuo vé a relacdo existente entre
0S mesmos e suas metas pessoais.

. Na medida em que o cliente toma parte nas decisdes de em-

pregar os testes, estara mais disposto a aceitar as interpre-
tacdes posteriores com um minimo de atitudes defensivas.
Quando se trata de um problema de dependéncia, o fato de que
0 assessor assume a responsabilidade total na planifica¢dao dos
testes, nada faz para resolver o problema de dependéncia,
podera, talvez, reforga-la.

. Quando o problema ¢ de indecisdo e a dificuldade do cliente esta

na decisdo, seja por falta de confianca em seu proprio critério
ou porque tem necessidade de experiéncias positivas quanto a
tomada de decisGes, necessita precisamente desta experiéncia.

. As reagées do cliente as sugestdes e descri¢oes dos diversos tes-

tes podem proporcionar uma rica variedade de dados diagnos-
ticos.

. Um melhor emprego da selecdo de testes é feito em termo dos

testes selecionados.

Goldman (1971) apresenta argumentos levantados pelos que sdo
ra a participagdo do orientando:

L.

. Tudo isto é muito barulho a respeito de rada, faz pouca diferenga

que processo é usado, uma vez que os testes mais apropriados sdo
administrados e habilmente interpretados.

. Uma vez que decis6es como o uso de testes requerem conhecimen-

to e competéncia que poucos clientes tém nesta area, a selegdo
deve ser feita pelo orientador.

. O cliente estda muito mais emocionalmente envolvido com seus

problemas para tomar decisdes objetivas na planificacdo dos tes-
tes.

. Dependéncia e indecisdo néo séo problemas com os quais os orien-

tadores deveriam tratar; sdo mais proprios da psicoterapia’ /p.
42/.
Tyler (1975) assim se expressa:

‘‘Se considcrarmos a orientagdo como uma sociedade entre o

orientador e o cliente, é evidente que o orientador é o socio que néo
s0 deve decidir que testes sdo uteis na escolha dos testes, bem como
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explicar os resultados de maneira que sejam inteligiveis. Com
muito poucas excessdes os alunos que nos procuram nada sabem do
campo especializado dos testes mentais’’ /p. 145/.

As pesquisas feitas parecem mostrar que a personalidade do
orientador é uma variavel importante. Dai ndo se poder definir qual o
melhor método de selecdo de testes. Cada orientador deve adotar o
método que esta de acordo com o seu modo de ser e que o deixa mais a
vontade para obter resultados eficientes com o orientando.

Outro aspecto que tem preocupado os orientadores e motivado
pesquisas é a interpretagdo e comunica¢do dos resultados de testes.
Entre os trabalhos mais divulgados podemos citar Gustad e Tuma
(1957), Folds e Gazda (1965), Hills e Williams (1965), Bixler e Bixler
(1946), Rothney (1952) e Fanes (1957).

Folds e Gazda compararam trés métodos de interpretacdo de tes-
tes, obtendo os seguintes resultados: a) para todas as variaveis que
acusaram uma mudanga significativa ndo se verificou nenhuma di-
minuicdo na exatiddo da auto-avaliagdo ao longo de periodo de acom-
panhamento de oito semanas; b) a mudanga no conceito de si mesmo e
de outros nédo foi notoriamente diferente para nenhum dos trés grupos
experimentais nem para o grupo de controle; ¢) quem recebeu inter-
pretacées individuais avaliou a_tematica das interpretacdes dos testes
como significativamente mais completa que os que receberam inter-
pretagdes grupais ou escritas.

Bixler e Bixler apresentam os seguintes argumentos em favor da
participacdo do cliente:

“1. Quanto maior a participa¢do do cliente na interpretacdo dos
resultados de testes, mais apto estara ele para trazer novas in-
formagdes a respeito de si mesmo de outras fontes e produzir
novos «insights», tendo em vista a significacdo de todos os
dados. Isto levaria a interpreta¢cbes mais validas e em conse-
qiiéncia a melhores decisées e planos.

2. Quanto mais o cliente contribuir para as conclusées obtidas dos
testes, mais aceitagdo ele tera das conclusdes e de suas im-
plicagoes em suas atividades futuras.

3. Quanto mais o cliente participa no processo de obter inferéncias
e hipoteses de seus resultados de testes, mais envolvido ele se
tornara. Isto levara a uma eficiéncia de aprendizagem e maior
retencdo do que é aprendido” /p. 145-155/.

Ao lado dos argumentos favoraveis ha quem se manifeste contra
a participacdo do orientando, embora em menor nimero. Alegam que o
orientador esta mais apto para interpretar os resultados do teste, que
esta tarefa é responsabilidade sua e que o efeito da aprendizagem de si
mesmo por parte do individuo depende, ndo da sua participacdo na in-
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terpretacdo dos resultados, mas da habilidade do orientador em trans-
mitir informages validas.

Atualmente se considera que a orientacdo deve ajudar o orientan-
do a se compreender, se aceitar e se tornar capaz de op¢des conscien-
tes. Assim a comunica¢do entre Orientador e cliente é de suma impor-
tancia. ..

L. Tyler (1975) apresenta alguns requisitos basicos para uma
comunicacdo eficiente dos resultados de testes:

“1: E essencial que o Orientador se pergunte sobre o que o cliente
deseja saber a respeito de si mesmo.

2. Para que a comunicagdc seja proveitosa, ¢ preciso que o orien-
tador organize a informag¢do que os testes proporcionaram em
forma coerente.

3. Outro fator importante é reduzir a atitude defensiva do cliente
que podera impedir a auto-exploracdo” /p. 145-168/.

Um problema enfrentado muitas vezes pelo orientador é que a
imagem que o individuo tem de si mesmo nao corresponde a realidade. O
orientador precisa de muita habilidade para que o cliente se compreenda e
se aceite.

Thorndike e Hagen (1970) sugerem alguns principios guias:

“l. A mudanca de imagem de si mesmo deve ser vista como um
processo gradual e continuo.

2. Os resultados dos testes devem ser relacionados a outras ex-
periéncias de vida para que tenham significa¢do e importéncia.

3. O individuo deve desempenhar um papel ativo na tarefa de °
relacionar os resultados dos testes consigo mesmo e com seus
planos’’ /p. 626/.

A comunicacdo dos resultados de teste é uma parte importante na
Orientacdo, e a habilidade do orientador assim como o dominio dos
conhecimentos necessarios (técnicas de comunicagdo, psicologia, prin-
cipios basicos de medida, etc.) sio fundamentais para o sucesso nessa
tarefa.

Como defesa & participacdo do orientando, Goldman argumenta
que ‘“‘assim se estard menos inclinado a ver os testes como instrumen-
tos magicos que léem sua mente e descobrem coisas que ele mesmo nao
sabia’’.

3. CONCLUSOES

As pesquisas em relacdo ao uso de testes sofrem influéncia de
varios fatores. Os resultados obtidos nem sempre podem ser compa-
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rados, uma vez que métodos, amostras e instrumentos utilizados séo
diferentes. Generalizagoes nem sempre podem ser feitas. Um fato que
nos chama a atencdo é que varios métodos produzem resultados efi-
cientes quando usados por diferentes orientadores.

Segundo L. Loffredi (1976) ‘A Orientacdo Educacional, a familia e
a comunidade escolar tém o encargo de facilitar as adequagées pessoais do
educando pela percep¢io da realidade ambiental. A maneira como estas
adequacdes se realizam - e para isso contribuem os estimulos que sdo
oferecidos ao educando - ou seja, a maneira como a pessoa ¢ ajudada a
perceber-se e a seu mundo, influenciam seu autoconceito e, conseqiien-
temente, as condi¢bes de interagdo - realidade interna e externa. Essa
aprendizagem tem carater preventivo, terapéutico e de desenvolvimento e
o seu objetivo sera alcangado se as condi¢bes pessoais e ambientais fa-
vorecem o desenvolvimento do individuo como pessoa”.

Sendo o objetivo maximo da orientagdo Educacional facilitar o
desenvolvimento e auto-realizagdo do individuo, cada orientador deve
procurar verificar que métodos e instrumentos sdo mais adequados as
suas caracteristicas pessoais, as condi¢bes do orientando e a linha de
acdo adotada. Se ndo se sente com competéncia para usar os testes, é
melhor que néo o faca. Porém, se se decidir pelo trabalho mais objetivo
e cientifico deve procurar dominar as técnicas necessarias e conduzir
seu trabalho num espirito de pesquisa, procurando o aperfeicoamento e
possibilitando contribuigées para a melhoria do uso dos instrumentos
de medida na Orientagéo.
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USO E ABUSO DOS TESTES ESTATISTICOS EM PESQUISA

ITvo Antoniazzi*
Beatriz Maria Azambuja B. Guimardes

A incrementacdo dada & pesquisa, na ultima década, nas Univer-
sidades Brasileiras, correspondeu uma utilizagdo concomitante de testes
estatisticos paramétricos e ndo-paramétricos para comprovagdo ou
rejeicio das hipoteses levantadas. Mas ndo apenas em estudos de
relagdes causais tém sido usados testes estatisticos, pois parece haver
uma idéia generalizada, que para dar um ‘‘cunho cientifico’’ ao trabalho
¢é necessario haver algum tipo de demonstrag¢do estatistica. Por outro
lado, e paradoxalmente, encontram-se estudiosos que apresentam até
mesmo aversdo ao uso da estatistica como instrumento. Se considerar
que as técnicas empregadas para testagem, mensuragdo e analise sdo
atividades freqilentes nas areas de economia, administracdo, educacéo,
sociologia e outras, e que a maioria destas técnicas foram desenvol-
vidas por pessoas ndo diretamente ligadas a estatistica, parece incon-
cebivel que estes mesmos estudiosos ndo possuam um nivel satisfatorio
de conhecimento de tais técnicas, para, pelo menos, tentar entender a
dindmica desta utlhzacao.

O que tem sucedido, entdo, é que p;essmnados entre forgas opos-
tas ocorre o que sugere o titulo do presente artigo: uso, abuso e ainda
mal-versacéo dos testes estatisticos. Dessa forma a qualidade dos
resultados de uma, pesqmsa, que esta relacionada diretamente com os
mesmos, ¢ afetada pela sua aplicagdo incorreta. Com isto chega-se a
um ponto inicial: a quem ‘cabe a culpa destas distor¢des? Deixando-se
de lado os cursos de.graduagdo, onde o problema ja é descuidado, é
possivel concentrar a'aten¢do nos cursos de Pos-Graduagdo que ger-
minam, incessantemente, nas nossas universidades. Rcconhece-se a ab-
soluta necessidade de incluir, num curriculo de Pés-Graduacéo, a dis-
ciplina. Entretanto, é ai que parece surgir o grande problema, néo se
trata, meramente, de incluir Estatistica no curriculo, mas de sua
metodologia de ensino. Explicitando o seguinte ponto de vista: tem
sido ensinado como calcular testes estatisticos, mas muito pouco tem-
se dito a que solugdo aplicar ou como interpretd-los.

Assim o investigador, em grande parte das vezes, ao recorrer a
estatistica, ndo tem sequer a certeza de que esta medindo o que real-
te ele precisa medir porque ndo se acha seguro da sua correta apli-
cacdo. Ora, na realidade, o que acontece é que um investigador. ou
utiliza servigos de profissicnais para realizar calculos manuais ou utiliza
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Pés Graduagdo em Educacdo da UFRGS e com o P6s Graduacdo em Administracédo
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** Professora Beatriz Guimardes ¢ mestre pela UNB e atua no Pos-Graduacdo em Ad-
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computagAo mecanica; portanto, menos do que saber calcular uma
determinada formula necessita ele saber como e quando aplicd-la e,
posteriormente, ser capaz de analisar os resultados cientificamente.

Outra situagdo que ocorre tdo seguidamente que chega a ser um
procedimento quase normal é a seguinte: os dados séo colhidos para s6
depois disso ‘‘se resolver” o que fazer com eles, procura-se, entdo, -um
estatistico para saber como podem ser utilizados... Este é o tipico
procedimento “‘colocar o carro adiante dos bois” ou seja, totalmente in-
correto! E absolutamente necessario que o pesquisador tenha uma
previsdo das técnicas que pretende utilizar,para poder coletar os dados
que expressem a realidade que ele busca, ou, como ja se disse, dados
que mensurem o que o investigador quer mensurar.

Suponha-se um simples caso de correlagdo de duas variaveis. Se
consultar os mais elementares livros de estatistica inferencial certamen-
te encontrar-se-4 as formulas para se calcular o coeficiente de corre-
lagdo de Pearson. Entretanto, o pesquisador mais avisado devera ter
em mente que a aplica¢do do coeficiente de Pearson requer que certos
pressupostos sejam satisfeitos, tais como, por exemplo, que as va-
riaveis a serem correlacionadas sejam pelo menos do tipo intervalar e
que tenham uma distribui¢do normal. Raramente, em Ciéncias Sociais,
estes pressupostos sdo satisfeitos. O que fazer entdo? Novamente o
pesquisador devera saber que existem outras técnicas (que geralmente
ndo sdo encontradas nos livros elementares de estatistica) que podem
ser aplicadas ao caso. Se as variaveis forem de tipo ordinal,entéo pode-
se aplicar um coeficiente de correlacdo de Spearman ou mesmo de Ken-
dall. Pode-se verificar, entdo, que o importante para o pesquisador néo
é saber calcular os coeficientes de Pearson, Spearman ou Kendall mas
sim saber que tipo de variaveis mediu, que pressupostos elas satisfa-
zem, que coeficiente calcular, e, depois, 0 que os mesmos significam.
Para completar o exemplo, suponha-se, que os valores de uma, ou am-
bas, as variaveis sdo 0 (zero) ou 1 (um) e que o pressuposto de nor-
malidade é satisfeito. Nesse caso, é importante ao pesquisador saber
que existem coeficiente de correlacdo (disserial e tetracorica) que se
aplicam ao caso. Num simples teste de hipotese, o que significa o
nivel de significdncia do teste? Quantas vezes se pergunta, ‘‘sera que a
amostra é significativa?”’ Ou ainda ‘‘sera que essa meédia é significa-
tiva?”’. Perguntas como essas, as vezes sem sentido, séo freqiientes.
Uma das solugdes do problema seria, pois, ndo meramente no ensino da
estatistica nas areas em que a mesma é um instrumento de pesquisa,
mas uma reavaliacdo de sua metodologia. E fundamental, que o pes-
quisador conhe¢a ou possa aprender as condi¢des de aplicabilidade e o
sigmficado das técnicas estatisticas e ndo simplesmente a maneira de
calcular certos coeficieates ou testes.

Entretanto deve ficar claro, que para entender uma técnica es-
tatistica o pesquisador, de qualquer area, deve ter alguns conhecimen-
tos tedricos sobre a mesma. Esses conhecimentos tedricos é que tornam
o contato interdisciplinar mais eficiente, isto é, entre o pesquisador e o
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estatistico ou entre o pesquisador e o técnico de computacdo e assim
por diante. Esse conhecimento tedrico é importante para a interpre-
tacdo dos resultados mais do que o célculo de qualquer estatistica.
Para um teste simples de hipotese estatistica pode-se esquematizar o
processo em trés etapas subseqiientes:

1? etapa 2? etapa 3? etapa
Objetivos
Pressupostos |5 Célculo L Interpretacéo
Técnica

Na 1* etapa é que o pesquisador utilizara seus conhecimentos
tedricos sobre estatistica. Isto é, tendo em vista o objetivo da hipé-
tese, devera saber quais os pressupostos basicos que os dados levan-
tados,para tal,satisfazera para poder escolher uma técnica conveniente.
A segunda etapa é ‘apenas uma conseqiiéncia da primeira,porém, a ter-
ceira exigira do pesquisador conhecimento suficiente para que uma
conclusdo valida seja efetuada.

Estas considera¢cées que tém sido tecidas, ndo tratam, em ab-
soluto, de querer transformar, por um lado, os processos metodologicos
das Ciéncias Sociais em freqiiéncias, médias, sigma e correlacdes e nio
conceitua-las pelos seus conteudos religiosos, educacionais ou econd-
micos’’l como queria Dodd, mas também o que se quer evitar, é cair
no outro extremo de acusar um instrumento cientifico, justamente por
sua precisdo.

E obvio que as Ciéncias Sociais, de um modo geral, espelham as
tensdes e mudancas sociais da época atual e esta crise metodologica é
um reflexo da crise do mundo coniemporéneo - e por reconhecer ser
uma época de crise é que se pode, e deve, reposicionar o que anda
claudicando nas ciéncias.

E necessario, pois, uma atitude critica e, mais ainda, uma atitude
organizativa face a quantidade de materiais novos com que se
tem deparado e importado sem a devida sele¢do. E necesséario que a es-
ta atitude critica, some-se a conscientiza¢éio da necessidade do uso da
estatistica como instrumento indispensavel a mensura¢éo na pesquisa,
mas que, sobretudo, se utilize de modo eficaz e eficiente sua mari-
pulacéo.
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JUSTIFICAM-SE AS TENTATIVAS DE ESCOLARIZACAO FOR-
MAL DA CRIANCA EM SEUS PRIMEIROS ANOS?
o Zaida Grinberg Lewine

SINOPSE

Questionamentos relativos & validade das tentativas de educacao
formal em criancas de idade pré-escolar, derivam da insuficiencia de
dados disponiveis. Como uma alternativa a ser considerada na solugao do
problema, a autora justifica.a necessidade de uma metodologia de pes-
quisa apropriada para uma Ciéncia da crianca em seus primeiros anos,
identifica areas de relevincia e analisa os principais enfoques de pesquisa
e fontes de evidéncia utilizadas na obtencao de dados relativos aos efeitos
da experiéncia nesta faixa etaria.

1. Introdugdo

Uma nogéo da crianga como um organismo competente e complexo,
que pode aprender novas respostas desde seus primeiros dias de vida
(Papousek, 1970) tem sido erroneamente traduzida pela no¢do bastante
difundida, de que a crianca pequena deve ser ensinada (Robinson, 1975).
Sabe-se que a crian¢a pequena pode aprender muito mais-do que aquilo
que lhe é tradicionalmente ensinado. Freqiientemente subestimamos a
sua capacidade. No entanto, alguns questionam a validade das tentativas
de educacédo formnal em criangas de idade pré-escolar, tendo em vista a in-
consisténcia de idéias que ainda caracterizam a area (Robinson & Robin-
son, 1975).

Os resultados de uma série de conferéncias sobre a educagdo da
crianga em seus primeiros anos indicam inimeras duvidas, indagacdes e
inquietudes (Hess & Bear, 1975). Parece que a defensibilidade de um
programa de educacdo formal para esta idade depende, antes de mais
nada, (1) de um melhor esclarecimento das metas da educacgéo pré-escolar
a longo prazo, (2) de maior nimero de estudos que indiquem a vulnera-
bilidade cognitiva da crianca a intervacéo, (3) de que se verifique a es-
tabilidade das primeiras aprendizagens e, (4) de uma determinacéo de ris- -
cos ou beneficios envolvidos em aprendizagens ‘‘precoces’’ ou tardias
(Robinson & Robinson, 1975).

Para Hess & Bear (1975), o investimento de recursos humanos e
financeiros nesta area devera justificar-se na medida em que se dispuser
de dados que comprovem que o impacto educacional é maior na fase pré-
escolar do que em estagios posteriores e, que existe idade propicia para
modificar ou modelar as varias espécies de comportamentos. Conforme os
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autores, os dados disponiveis sdo insuficientes, para que se avalie quais
os efeitos da educacdo nas diversas faixas etarias.

Os beneficios da educacdo pré-escolar para criancas de baixo nivel
socio-econémico também tem sido questionados por Robinson & Robinson
(1975) devido & escassez de evidéncias disponiveis.

Apesar da pouca evidéncia disponivel, sobre os beneficios de ex-
periéncias formais de aprendizagem para a crianca, Bruner (1973) ma-
nifesta-se contrario asua existéncia, recomendando que: qualquer que
seja o julgamento que fizermos do problema, deve-se deixar bem claro que
a decisdo de nao auxiliar a maturagao intelectual daqueles que vivem em
sociedade menos desenvolvidas tecnicamente, ndo deve ter como premis-
sa o argumento descuidado de que faz pouca diferen¢a” (p.51).

2. A experiéncia nos primeiros anos de vida: énfase de pesquisa e
recomendagdes metodolégicas

A busca de respostas validas para o problema com que se defronta a
educagéo pré-escolar requer um exame dos interesses, estratégias de
pesquisa e fontes de evidéncia utilizadas na obten¢éo de dados relativos
aos efeitos da experiéncia nos primeiros anos de vida. ,

Sabe-se, que grande parte das investiga¢fes empiricas esta com-
prometida, de forma implicita ou explicita, com certos modelos ou
teorias, e que estas tendem a dominar a interpretacdo que se daas
evidéncias acumuladas. Deste modo, pesquisas baseadas em pressupos-
tos de relevéncia da idade e de desenvolvimento intrinseco da crianca,
geralmente confirmam seus conceitos chaves de que a aprendizagem
depende do desenvolvimento. Aqui vale lembrar o argumento sofistico,
de que se pode provar tanto a tese como a antitese.

Evidéncias de pesquisas envolvendo a dicotomia maturagdo/ex-
periéncia tém sido duramente criticadas, principalmente pela maneira
como séo obtidas (Fowler, 1975; Gagné, 1968): Sdo estudos que néo
oferecem uma testagem adequada das predi¢ées da teoria que as em-
basa.

Isto nos faz indagar sobre o papel da teoria na psicologia do
desenvolvimento da crianca em seus primeiros anos. Caldwell e Ri-
chmond (1974) consideram que a teoria continuara prevalecendo tanto a
nivel cientifico, como a nivel da filosofia geral do individuo. Indicam,
contudo, que a crescente proliferacéo de teorias nesta area e seu.impacto
sobre a pratica educacional requer cautela na extrapolacdo de dados.

* Professora Assistente do Departamento de Estudos Basicos da Faculdade de
Educacdo da UFRGS. Master in Science of Education. Bolsista do CNPq. Doutoranda
em Fducacdo. UFRGS.
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‘“Aos tedricos hoje em dia ndo é mais permitido o luxo de ndo estar
informados sobre o trabalho em qualquer area do conhecimento que possa
limitar as predi¢des de um determinado sistema tedrico. A grande
disponibilidade de informac¢des tornam as predi¢cdes arriscadas e devem
nos acautelar com respeito a predicoes especificas’’(p. 17)

7.

Para os autores, é importante que as teorias. do futuro sejam
elaboradas tendo em vista uma faixa de tempo mais ampla. Esta
sugestdo nos parece extremamente util, visto que os problemas mais
relevantes da area nédo estdo sendo adequadamente abordados pelos en-
foques experimentais de curta duragdo (Fowler, 1975). Caldwell e
Richmond recomendam ainda que futuras teorias de desenvolvimento
da crianga ndo devem se orientar no sentido de uma resposta final para
tudo e para sempre. Um enfoque heuristico a teoria permite sempre a
incorporacdo de novos dados, impedindo que esta se torne obsoleta com
orapido avango do conhecimento. De acordo com White (1970), uma
ciéncia de desenvolvimento da crianca em seus primeiros anos pres-
supde acumula¢do de dados que devem preceder obrigatoriamente uma
teorizagdo elaborada. ‘O progresso de construgdo de uma teoria deve
estar ligado ao volume de dados empiricos disponiveis. Sem tal coor-
denagéo a teoria degenera para uma especulagdo facil. Acredito que es-
te seja 0 nosso panorama atual’(p.99). Conforme o autor, a fase em
que nos encontramos pode prescindir de uma teorizagdo elaborada no
campo dos primeiros anos da crianga. A proliferagdo cada vez maior de
posigoes tedricas divergentes sobre os mesmos fendmenos indica, pelo
menos, a existéncia de uma teoriza¢do prematura que nédo se baseia em
fatos. Acrescenta, que muitas nogdes tedricas que sustentam a psi-
cologia da infincia sdo inconsistentes para apoiar os fatos. Kessen
(1974) numa perspectiva mais otimista, considera que este estado atual
de desequilibrio teédrico e diversidade de idéias na area,devera redundar
em progressos empiricos importantes beneficiando a psicologia da in-
fancia.

A experiéncia nos primeiros anos de vida da crianca revela uma
area de pesquisa bastante complexa, principalmente pelo nimero de
eventualidades e interagées que se acumulam na vida dos sujeitos. As
dificuldades unicas envolvidas nos estudos longitudinais, a inconsistén-
cia de nossas idéias a respeito de que experiéncias sdo relevantes &
crianca em seus primerios anos e, até recentemente, a auséncia de

maneiras fidedignas de se descrever o ambiente da crianca pequena jus-
‘tificam referéncias que consideram tais, investigacdes como um ‘‘Pe-
sadelo metodologico” (White, 1970, p.100). A partir disto, inumeros
pesquisadores tém se inspirado no sentido de propor novos enfoques
para fazer frente as dificuldades existentes. Kessen (1974) defende a
pesquisa desenvolvida com espécies infra-humanas, considerando que
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~0s psicologos que estdo estudando o desenvolvimento animal estdo
mais avanc¢ados do que seus colegas nos estudos desenvolvimentais
humanos, principalmente em termos de técnicas empiricas novas. Con-
forme o autor, o trabalho com os animais e particularmente com os
primatas, ainda em seus primordios, nos permitira examinar experi-
mentalmente proposi¢des que de outra maneira permaneceriam dis-
poniveis soménte a tm exame observacional limitado. Como exemplo o
autor indica que todas as dimensdes relevantes da relagdo crian-
¢a/genitores somente poderdo ser investigadas adequadamente median-
te a pesquisa animal. Entre outras vantagens, cita a possibilidade de
grande precisio e controle nas pesquisas. Convém lembrar o impacto
produzido pelo estudo de HARLOW & HARLOW (1970) em primatas,
cujos achados parecem ser extremamente relevantes ao ser humano. Os
autores indicam que macacos criados em isolamentos apresentam per-
turbagdes de comportamento social, temores, retraimento e fragilidade
emocional. Indicam também a importdncia da ligacdo afetiva do
macaco para um desenvolvimento social ajustado.

White (1970) propoe a ado¢do de um enfoque de aproximagoes
sucessivas (*) as pesquisas conduzidas na area, em substituicéo & abor-
dagem tradicional, que geralmente mantém constante uma ou duas
variaveis independentes ou as randomiza enquanto manipula uma ou
duas variaveis. O autor sugere um foco em ‘‘séries de experiéncias’’ que
prevalecem mais freqiientemente nas historias experienciais de criancgas
precoces e manipular condi¢ées de criagdo de modo a maximizar tal ex-
posi¢éio para os sujeitos experimentais. Um enfoque de analise global
na historia experiencial de criang¢as precoces versus criancas lentas per-
mite captar inicialmente os fatores causais relevantes numa rede bas-
tante grande. Estudos posteriores iréo escrutinar. as séries experienciais
por meio de redes cada vez mais refinadas até que se tenha detectado de
forma razoavel-quais séo os fatores experienciais relevantes. A propos-
ta do autor reveste-se de importdncia na medida em que entendemos
que grande parte dos problemas para investigacdo na area néo estéo
ligados apenas a um pequeno nimero de eventos causais. Reconhece o
autor, que Piaget, mesmo sem um plano cientifico completo, carecendo
de meios objetivos de coleta de dados, de testes padronizados e de
analises estatisticas sofisticadas é quem mais se aproxima do enfoque
cientifico apropriado ao estudo da crianga em seus primeiros meses e
anos. Sugere que a teorizacdo seja uma combinagdo dos enfoques
dedutivos e indutivos, considerando que a teorizacfo indutiva deve
obrigatoriamente iniciar-se a partir de dados observacionais.

(*) O programa de pesquisas do autor (p. 101-17) esclarece o seu enfoque de aproxi-
macdes sucessivas na identificacdo e estudo de fatores experienciais relevantes.
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Fowler (1975) identifica varias categorias de pesquisa na area da
aprendizagem voltada para os primeiros anos de vida da crianga.
Comenta, que os experimentos de curta duragéo, que se caracterizam
por explorar dimensdes bastante restritas das diferentes formas de
aprendizagem, sdo inadequadas para uma avaliagdo e controle rigoroso
de pesquisas que envolvem programas de treinamento para criangas
pequenas. Considera¢des de Wohwill (apud Fowler), de que o desenvol-
vimento ndo prossegue de forma linear destacam as deficiéncias deste
enfoque, no sentido de controlar a variedade e volume de estimulacéo
que uma determinada crianca tenha experimentado cumulativamente,
em fase anterior ao programa de treinamento. Normas desenvolvimen-
tais derivadas de tal enfoque de pesquisa ndo sdo de grande confia-
bilidade, uma vez que ignoram os dados cumulativos da crianca.

Como uma alternativa, o autor propde os estudos longitudinais
da estimulagdo precoce. Muito embora tais estudos apresentem por
tradicdo um carater descritivo, focalizando principalmente as criangas
superdotadas, constituem, segundo ele, ‘‘nossas melhores fontes de in-
formacgéo sobre os complexos potenciais de aprendizagem em criangas
pequenas’’. Recomenda ainda, que ‘‘Experimentos educacionais ou de
aprendizagem deveriam assumir uma ou as duas formas seguintes: eles
devem controlar tanto o tipo e quantidade de estimula¢do desde o nas-
cimento e/ou deveriam fornecer alguma medida razoavel da padroni-
zacdo e organizacdo de competéncias cumulativas pelos sujeitos ex-
perimentais, incluindo uma formulagéo da relagdo das tarefas de apren-
dizagem para estas habilidades.

Apoiando o enfoque do autor anteriormente citado, tendéncias
atuais apresentam um interesse renovado pelo método longitudinal,
considerando-o essencial para que se obtenha uma compreenséo sobre a
natureza dos processos desenvolvimentais (Bailey, 1974). As inumeras
vantagens associadas ao método ndo minimizam contudo as desvan-
tagens inerentes a uma abordagem longitudinal do desenvolvimento.
Bailey, um ‘‘expert’’ em investiga¢des longitudinal e transversal propde
um estudo longitudinal de curta duracéo que se diferencia dos demais por
envolver uma combinacdo dos métodos longitudinal e transversal. Tal
delineamento de pesquisa, permite a coleta de dados tanto num enfoque
longitudinal como transversal, como também comparacdes em idades es-
pecificas. Isto quer dizer que em 1977, por exemplo, teremos uma amos-
tragem de criancas de 6 anos que podera ser comparada, em 1980 com
criangcas da mesma idade. E criancgas de 9 anos, testadas pela primeira vez
podem ser comparadas com criancas da mesma idade testadas pela 2, 32,
ou até 4? vez.

A utilizacdo de tal estratégia torna Obvio que, em tais combi-
nacoes,é possivel desvendar alguns dos problemas cruciais relativos a
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efeitos da passagem do tempo sobre o desenvolvimento da crianca,
como também controlar as diferentes experiéncias dos sujeitos. Tal en-
foque oferece, de acordo com a autora, apenas uma solucgéo parcial por-
que deixa ainda sem resposta as seguintes indagagdes: ‘‘Por quanto
tempo perduram os efeitos da experiéncia obtida na inféncia e qual o
grau de persisténcia na vida adulta de tendéncias de resposta carac-

3.Consideragées finais

A auséncia de uma metodologia de pesquisa, apropriada para uma
ciéncia da crianca em seus primeiros anos, devera fazer com que persis-
tam ainda as inumeras indagacdes que caracterizam a area. Contudo,
Kessen (1974) afirma que ‘‘em relacéio a todas as duividas, uma coisa
_parece certo: nés estamos melhor equipados com atitude e técnica para
fazer uma analise sistematica e significativa do comportamento infan-
til. Estamos retornando,) uma teoria iluminada por fatos (p.73)
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INTRODUGCAO

Este trabalho procura avaliar as correlagdes existentes entre as
diversas caracteristicas escolares e familiares ¢ o aproveitamento do
aluno de primeiros anos nas escolas primérias do Rio Grande do Sul,
usando técnicas de andlise estatistica pelo uso do computador. As
conclusdes deste estudo podem desencadear dois processos. O primeiro
é o0 de uma tomada de decisio em relacdo a educagéio primaria, par-
ticularmente ao nivel da Secretaria de Educagéo e Cultura do Rio
Grande do Sul, bem como do Ministério da Educacdo e Cultura. As
mencionadas organizagdes estdo cientes das grandes exigéncias para a
melhoria da educagdo primaria, embora possuam limitados recursos
para investir.

Ao sugerir os fatores mais importantes relacionados com o
aproveitamento do aluno nas escolas primdrias, este trabalho pode
auxiliar na escolha de areas de investimento mais promissoras em ter-
mos de um.maior aproveitamento do aluno e, desta maneira, um sis-
tema de ensino primario que venha ao encontro das necessidades da
sociedade brasileira.

O segundo proposito deste estudo é o de ampliar nosso co-
nhecimento sobre a sociologia da educacdo brasileira através de pes-
quisa de campo e analise estatistica utilizando o computador. O
conhecimento socioldgico sobre o sistema educacional é ainda deficiente
no Brasil, embora diversos estudos pioneiros tenham surgido nos ul-
timos anos. E recente a utilizagdo do computador para analise mul-
tivariada no Brasil. Os dois propositos aqui registrados estdo inter-
ligados, desde que o desenvolvimento de nosso conhecimento sobre
a educagdo brasileira é a base s6bre a qual sera aperfeicoada essa
tomada de decisdo.

Este estudo é parte de um projeto mais ambicioso intitulado
‘“Avaliacdo do Sistema de Ensino Primario”’ que esta sendo realizado
desde 1967 pelo Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais
(CPOE)* da Secretaria de Educagéo e Cultura do Rio Grande do Sul
com a participagio do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos
(INEP) e pela Equipe Para Assisténcia Técnica & Educacdo Primaria
(EATEP, ja extinta). O propositodo projeto era o de obter informacées
sobre a rede da escola primaria e, partindo destas informacgdes, fun-
damentar programas para desenvolvimento.

O projeto apresenta varias fases. Em 1967 o CPOE colheu
dados junto a todas as escolas, diretores e todos os professores e

* Em 1971, o CPOE foi dissolvido, sendo que a presente pesquisa devera continuar
através do novo Orgdo entao reestruturado.
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alunos do 1° ano, em Porto Alegre. Os resultados foram publicados em
‘“Avaliacdo do Sistema de Ensino Priméario, Primeira Etapa’. Porto
Alegre, em 1969. As conclusdes foram relatadas por Harry White, no
projeto do EATEP ‘“Evasio e Repeténcia na Educagéo Primaria
Brasileira” (um relato ao Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos).
Este autor fez uma analise ulterior dos dados em documento intitulado
“O Primeiro Ano de Ensino Primario em Porto Alegre, um Estudo
Preliminar com Implicag6es para a Politica Educacional.”

Em 1968 o CPOE coletou dados junto a todas as escolas,
diretores e todos os professores e alunos de 1° ano em todo o Estado.
Atualmente, ja completou a andlise destes uados. Uma fita de com-
putador foi alimentada com estes elementos e enviada ao Centro de Es-
tudos em Educacédo e Desenvolvimento da Harvard Graduate School of
Education. A fita do computador forma a base deste documento.

Na fase final do projeto,o0 CPOE coletou dados em 1969 junto a
todas as escolas primarias do Estado. Estes elementos estdo sendo
transportados para cartdes e computados em inicio de outubro de 1970.
As conclusdes podem evidenciar as variadas influéncias da escola bem
como os variados recursos das mesmas.

Este estudo ndo poderia ter sido realizado sem a cooperagédo de
duas pessoas as quais o autor ¢ infinitamente grato: Professora
ITALIA FARACO, ex-diretora do CPOE, que colocou os dados a dis-
posicdo e FRANK TAYLOR, do Departamento de Recursos Humanos
da USAID no Rio de Janeiro, que tornou possivel & USAID o pa-
trocinio do trabalho.

Il — O HISTORICO DA ANALISE

A. O objetivo da analise

Este documento pretende ser “‘explanatério”. Formula a ques-
tdo de por que no Rio Grande do Sul as criancas sdo reprovadas no 1°
ano e usa as técnicas de andlise estatisticamente computadas, a fim de
tentar responder a essa pergunta.

Este trabalho nédoapresenta,detalhadamente, a classificagédo das
variadas caracteristicas escolares e familiares no Rio Grande do Sul.
Assim o presente estudo ndo pretende ser ‘‘descritivo’’. A analise do
valor descritivo dos dados devera fornecer valiosas e inéditas infor-
macoes.

A disposicdo de caracteristicas através das trés redes educa-
cionais — estadual, municipal e particular — mostrara as diferencas
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principais entre escolas particulares, as quais apresentam o mais alto
indice de aproveitamento do aluno e escolas estaduais e municipais,
que apresentam o mais baixo. A distribuicdo por Regido do Rio Grande
do Sul ira mostrar pronunciadas desigualdades em educacéo, prolon-
gando-se das areas menos desenvolvidas, provavelmente na parte
noroeste do Estado, até as mais desenvolvidas, provavelmente a area
que circunda Porto Alegre. A analise podera conduzir a programas de
auxilio &s areas mais pobres.

B.Metodologia

As principais estatisticas aqui apresentadas sdo as de corre-
lacdo (Pearson’s R) e processo de regressdo miultipla por etapas (*“Step-
Wise'’). O processo de regressio multipla por etapas é uma técnica
particularmente valiosa porque nos permite ter uma visdo de todas as
variaveis independentes em conjunto, de maneira que se possa explicar
sua intercorrelacdo, enquanto ao mesmo tempo possibilita o prognés-
tico da variavel dependente. Desta maneira as variaveis independentes
que mensuram essencialmente os mesmos fatores bem como outras
variaveis, podem ser eliminadas. O método por etapas nos ‘permite
medir o quanto cada variavel desenvolve a previsdo da variavel depen-
dente, bem como esclarecer sua relacdo com variaveis independentes.

Um inconveniente no uso da correlacdo e regressdo ¢ o de
necessitarem variaveis com escalas ‘‘continuas’. Em alguns casos
tomamos liberdade com os dados a fim de compor uma escala ‘‘con-
tinua”’. Assim recodificamos a instru¢do do professor para refletir o
nivel de instrucdo-priméario, ginésio, colégio, universidade - o que entdo
foi inserido na equacgdo. Quando a variavel independente mede somente
a presenca ou auséncia de alguma caracteristica, tal como uma bi-
bliotecaria ou merenda escolar, codificamos‘‘1’’ por presenca e ‘‘2’’ por
auséncia do fator e o inserimos na equacgdo. Esta sistematica reduz
bastante a significacao da correlacdo resultante ou do coeficiente de
regressao.

As equacgdes e relagoes computadas séo baseadas somente nas
criancas que estdo freqiientando a escola no fim do ano e assim lhes
foram atribuidas notas em Linguagem. Cerca de 16,2% das criancas no
caso estudado ndo tinham notas no fim do ano, ou em razdo de desis-
téncia ou em razdo de transferéncia para outra escola ou classe. Os
coeficientes de correlacéo e regresséio ndo examinam estas criangas.

Além da correlagdo e regressdo, desenvolvemos tabelas de con-
tingéncia com controles para quatro tipos de escola e para nivel de ins-
tru¢do dos pais. As tabelas de contingéncia sdo simplesmente outro
modo de tentar penetrar a realidade. Tém a vantagem de néo requerer
variaveis continuas e também de apresentar facilidade de leitura para o
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leigo. Tém como desvantagem o fato de algumas vezes subestimarem os
efeitos, especialmente quando sédo usados multiplos controles, o que
reduz o N (= nimero total) de maneira significativa. Também néo nos
habilitam a combinar variaveis independentes a fim de.serem elimi-
nados os resultados supérfluos. Neste estudo apresentamos tabelas de
contingéncia, no apéndice, a fim de suplementar a analise da regresséo
miltipla, especialmente para atender melhor as varidveis mais impor-
tantes na previsdo do aproveitamento do aluno.

C. Variaveis que foram analisadas

Este estudo usa a maioria das variaveis do questionario do
CPOE (vide apéndice), o qual foi preenchido por todos os professores
de 1° ano do Estado. Como uma afericdo do aproveitamento do aluno
no 1° ano — a variavel dependente — utilizamos o grau do aluno em
Linguagem registrado pelo professor no fim do ano.

Uma aprovacdo em linguagem no 1° ano significa que a crianca
aprendeu a ler e esta apta a cursar o 2° ano. A variavel é codificada
numa escala de 5 pontos: (1) muito bom; (2) bom; (3) regular; (4) in-
suficiente; (5) péssimo (analfabeto), com codigos 4 e 5, significando que
o aluno fracassou em aprender a ler. A seguinte tabela mostra a exten-
sdo do problema da alfabetizagdo no 1° ano.

Tabela I

Aprovacio em Linguagem para criancas no 1° ano
1968, por tipo de escola

Tipo de escola % de aprovacao em Linguagem
Todas as escolas 59,4%
Estaduais urbanas 61,8%
Estaduais rurais 54,5%
Municipais 56,7%
Particulares 76,0%

Um inconveniente no uso desta variavel deve-se ao fato de a
mesma estar baseada somente na opinido do professor, em lugar de ser
um teste padronizado centralmente aplicado. Em razéo de esta ser a
uUnica medida de aproveitamento disponivel no questionario (além do
grau em Matematica), tivemos de usa-la pressupondo relativa ho-
mogeneidade de critério. Este bem pode ser o caso, uma vez que o Es-
tado divulga modelos basicos que todos os professores devem seguir.
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Os professores das escolas municipais adotam, normalmente, um teste
elaborado por um grupo deles. Um pequeno estudo posterior usando
testes padronizados devera ser 1itil para testar essa suposicéo.

As varidveis independentes na equacdo de regressdo miltipla
incluem a maior parte das constantes do questionario que tinham uma
escala suscetivel 4 entrada na equagéo e que poderiam ser consideradas
medidas da escola ou conhecimentos de caracteristicas da situacdo
socio-econdmica da crianca.

Incluem o seguinte:

Varidveis da situac@o sdcio-econémica

1. Nivel de instrucao da mae

2. Nivel de instrucao do pai

3. Nivel ocupacional do pai

4. Nimero de livros didaticos pertencentes ao aluno.

Variaveis da escola

5. Médico (presenca na escola)

6. Dentista (presenca na escola)

7. Professor de arte (presenca na escola)

8. Professor de musica (presenca na escola)

9. Professor de ginastica (presenca na eseola)
10. Bibliotecéria (presenca na escola) "
11. Soma de todos os professores especializados existentes na escola
12. Merenda escolar (presenca na escola)
13. Circulo de pais e mestres (presenca na escola)
14. Clube agricola (presenca na escola)
15. Nimero de turnos
16. Nimero de matricula.na escola
17. Numero de matricula na 1* série
18. Nivel de instrucéo do orientador
19. Cursos de especializac¢io do orientador (duragéo)
20. Experiéncia do orientador em educacéo primaéria
21. Experiéncia do orientador no cargo
22. Numero de classes orientadas pelo orientador
23. Grau de habilitacéo do diretor
24. Cursos deespecializacaodo diretor (duracéo)
25. Experiéncia do diretor em educac¢éo primaria
26. Experiéncia do diretor no cargo
27. Experiéncia do diretor em 1° ano



28. Grau de habilita¢do do professor

29. Cursos de especializacdo do professor (duragéo)
30. Experiéncia do professor em educagdo primaria
31. Experiéncia do professor em 1° ano

32. Numero de professores na classeduranteoano
33. Numero de alunos na classe

34. Area (m2) por aluno

35. Numero de horas de aula durante o dia

36. Freqiiéncia da crianca ao jardim de infancia

As variaveis independentes incluem medidas dos pais, escola,
diretor, professor e classe. Deve-senotar quea variavel4 — numerodelivros
didaticos pertencentes ao aluno — éuma medida da atual situacéo da crian-
ca. Propomos que seja esta considerada antes uma medida da situagdo
econdmica da crianga. Uma vez queas escolasnéo fornecem, gratuitamente,
livros para consulta, a variavel deve medir o * status’ econdmico dospais —
sua possibilidade de comprar os livrosde que o filho necessita (bem como
medir, talvez, o interesse em sua educagio). Mas os livros podem também
ser uma variavel da escola, em termos de a escola ser capaz de fornecé-los,
como ¢ feito algumas vezes quando o diretor possui recursos suficientes. A
variavel sobre jardim de inféncia (n° 36) pode ser considerada sob o mesmo
enfoque, uma vez quea maioria delesséo particularesecaros. Poroutrolado,
a freqiiéncia ao jardim de infancia é mais um caso de disponibilidade, poisa
maior parte das regides simplesmente néo os tém. Por esta razdo, consi-
deramosestavaridvelsobretudoumamedidadaescola.

Também foi considerada a influéncia da idade e repeténcia na
classificagdo de aprovacdo, bem como a analise de outras variaveis
dependentes, especialmente se a crianga desiste de estudar durante o
ano. Algumas destas s@o apresentadas no apéndice.

D. Extensao da amostra

O CPOE enviou questionarios para todas as escolas primadrias
no Rio Grande do Sul. Dentre estas, o CPOE coletou dados de todos os
professores e alunos de 1° ano. Deste modo, a pesquisa iniciou com um
universo de escolas e primeiros anos. Porém, a perfuracdo dos cartdes e
processamento de todos estes dados teriam esgotado os recursos do
Centro de Processamento de Dados do Estado (mais de 400.000 car-
toes); dada a grande extensdo do universo, uma boa amostra ndo
alteraria: muito os resultados. Decidiu-se tomar uma amostra siste-
matica de 20% dos alunos, mas conservar o universo de escolas e clas-
ses.

A fita desta amostra de 20% foi enviada a Universidade de
Harvard. Em razao da complexidade da analise estatistica proposta,
uma amostra posterior de 25% foi levada a Harvard. Desta maneira, a
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analise aqui apresentada estd baseada numa amostra de 5% —20.120
alunos — do universo de primeiranistas no Rio Grande do Sul. Uma
vez que a andlise foi baseada somente naqueles alunos que prestaram
exames finais em Linguagem, houve uma ulterior reducéo de 16, 2%
‘no N.

A amostra de 5% néo altera, de maneira muito significativa,
os resultados nas analises de regressdo e correla¢do: um coeficiente de
correlacio de Pearson’'s R de ,03 é significante ao nivel de ,01. Nas
andlises das tabelas de contingéncia o efeito é mais sério, pois o uso
dos controles muiltiplos néo raro reduz o N em cada tabela & um mi-
mero baixo demais para andlise estatistica. Esta é mais uma razéo para
nos atermos a regressiio e correlacio. Deste modo, notamos que esta
amostra é muito boa, tendo em vista a maneira pela qual ela foi to-
mada, uma vez que conhecemos o universo. Mas a amostra era muito
dispendiosa em termos de recursos humanos e materiais para cobrir o
universo. Os professores de um a outro extremo do Estado tiveram de
preencher dados a respeito de todos os seus alunos, enquanto que
somente 20% foram analisados. Uma amostra menos dispendiosa
poderia ser feita através de uma extratificacdo e pelo envio de ques-
tionarios a somente 20% destas escolas. .

A maioria das analises foi feita para quatro tipos de escolas. A
percentagem da totalidade de matricula em cada uma dessas escolas no
final de 1968 era: escolas estaduais urbanas 30,3 %; escolas estaduais
rurais 13,1% ; escolas municipais 49,6 % ; escolas particulares 7,0%.

III — RESULTADOS

A — Um modelo para as influéncias sobre o aproveitamento do aluno

Um modelo simples para as influéncias sobre o aproveitamento
do aluno, embasa esta discussdo e grande parte da atual pesquisa
sociolégica sobre educacéo.

O modelo propde que sejam mensurados dois fatores que
afetam o aproveitamento do aluno — o lar e a escola. Um terceiro
fator, a capacidade “‘inata’’ da crianca, néo sera analisado e devera ser
aleatoriamente distribuido pela amostra. A influéncia do lar pode ser
‘““social”’ e ‘‘econdmica’’. Uma familia de alto nivel intelectual da grande
valor a educacgéo, preparando seus filhos para o ingresso na escola e
fazendo o acompanhamento de sua vida escolar. Uma familia em boa
situacéo financeira pode proporcionar aos filhos, livros e todo o ma-
terial necessario, bem como o alimento e vestuario adequado, de

~
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maneira que eles estejam mais capacitados a dedicar-se a tarefa de
aprender.

A familia também exerce uma influéncia indireta na apren-
dizagem da criangca. O pai ou o responsavel procura as melhores escolas
e os melhores professores, sendo que, da mesma forma, os professores
e diretores preferem as criancas mais bem dotadas. Como resultante,
temos que, criancas de classe sdcioeconémica inferior ndo somente séo
mal preparadas para a escola como também recebem uma instrucéo in-
ferior, a qual vem confirmar o ciclo de pobreza, ignordncia e maior
pobreza, enquanto que aquelas pertencentes as classes média e alta
recebem, de maneira geral, uma instrucédo de melhor gabarito.

A crianca aprende a ler na escola cujos professores, equipamen-
to, prédio, diretor e orientador se completam a fim de proporcionar-lhe
melhores condi¢ées. Nos, particularmente, preocupamc-nos com a in-
fluéncia da escola independentemente daquela exercida pela familia, ja
que temos um controle limitado da familia, que pode mudar numa
sociedade somente ap6s um longo periodo de tempo.

Assim o modelo do prognostico do aproveitamento do aluno in-
clui trés tipos de influéncia:

a familia

somente a familia a escola somente a escola

v

aproveitamento do aluno

A fim de mensurar estas influéncias sobre o grau em Lin-
guagem obtido pelo aluno, usamos a estatistica do coeficiente de cor-
recio multipla quadrado (Mult R2)*, que nos indica o quanto a va-
ridncia no grau em Linguagem é explicada pelas variaveis independen-
tes. Alterando a maneira pela qual inserimos variaveis independentes
na equacéo, nos é possivel estimar os trés tipos de influéncias. Estes
sdo apresentados a seguir, levando em conta somente as dez melhores
variaveis do grau em Linguagem para os quatro tipos de escolas.

* Pearson’'s R
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" Tabela 2

Parte da vuriiincia da nota em Linguagem explicada
pelos pais e escolas

Tipo de escola _
Todasas Estaduais Estaduais Municipais Particu-
Escolas Urbanas  Rurais lares
Escola ,011 ,025 ,010 ,009 ,035
Escola e pais ,012 ,012 ,011 ,005 ,044
pais ,074 ,087 ,048 ,023 ,082
TOTAL ,097 ,124 ,069 ,037 ,161

Os resultados nos mostram que a percentagem de varidncia de
grau em Linguagem explicada pelas dez melhores variaveis indepen-
dentes é muito baixa. Para todas as escolas somente cerca de 10% da
variéncia é explicada. Escolas estaduais urbanas e escolas particulares
com 12% e 16% apresentam percentagem mais alta do que escolas es-

. taduais rurais e escolas particulares com 7% e 4%, respectivamente.

Algumas razdes para a baixa percentagem de variancia podem
ser ‘‘técnicas”, relacionadas com a maneira pela qual foi colhida a pes-
quisa. Os questionarios foram preenchidos pelos préprios. professores
que receberam apenas limitada orientacéo dos orientadores locais. Des-
ta maneira, a taxa de erros pode ser mais elevada do que um estudo
baseado em entrevistas com pessoal treinado para preencher os ques-
tionarios.

A maneira pela qual o professor atribui ao aluno nota em Lin-
guagem, tomada como variavel dependente também deve ter baixado a
percentagem da varidncia explicada. Os métodos de avaliacdo variam
de professor para professor, escola para escola ou municipio para mun-
cipio. E possivel ocorrer que alguns alunos estejam ‘‘aprendendo’’ mais
do que outros e, mesmo assim, sejam reprovados no exame de Lin-
guagem, enquanto que os outros passam. Havera muita confuséo
quando combinarmos varias regides do Estado. O conhecimento da ex-
tensdo deste problema dependeria da aplicacdo de testes padronizados
de aproveitamento.

As influéncias escolares em si sdo baixas para todos os tipos de
escola. Uma razdo para esta baixa influéncia pode prender-se ao fato de
que a crian¢a de 1° ano ¢ muito um produto do lar. A influéncia cu-
mulativa da escola durante a escolarizacdo pode aumentar. ’
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Os estabelecimentos de ensino particulares apresentam uma
correlacdo bastante alta com as influéncias indiretas dos pais através
das escolas, provavelmente em razdo de o ensino nestes estabelecimen-
tos ser pago e dai, entéo, o interesse em controlar melhor a qualidade
da instrugéo fornecida a seus filhos.

Poderiamos argumentar que as influéncias relativamente baixas
das caracteristicas escolares mostram ser a escola mais um fator de
reforco da estrutura social do que um fator de mutagdo dessa mesma
estrutura. A influéncia *“indireta” dos pais através da escola, é uma

medida particularmente forte do dominio do fator social sobre a mes-
ma.

B) Influéncia das caracteristicas especificas dos pais e da escola

A fim de sugerir prioridades para a execucdo da politica
educacional, precisamos atentar para as caracteristicas especificas da
escola. Uma vez que as correlagdes séo baixas, nda podemos afirmar
com certeza que as mudancas da politica educacional aqui propostas
irdo aperfeicoar o sistema de maneira muito significativa.

Apresentamos, aqui, duas maneiras de estimar as caracteris-
ticas mais importantes correlacionadas com a nota em Linguagem
através da correlagdo simples (Pearson’s R) e do coeficiente de regres-
sdo multipla.

Os coeficientes de correlacdo nédo levam em conta correlagdes
entre as variAveis independentes. Na tabela que segue, relacionamos
todas as variaveis que apresentam correla¢cdes de ,10 ou mais, com
grau de Linguagem. O nimero de , 10 é simplesmente usado como um
indice mais baixo arbitrdrio, j4 que as correlacdes tdo baixas quanto
,03 sdio estatisticamente significantes.
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As correlagoes séo baixas, sendo que nenhuma ultrapassa ,32.
Entre todas as escolas, somente cinco dentre as 36 variaveis que en-
traram nas equac¢des apresentam coeficientes de correlacdo superior a
,10. As escolas particulares apresentam doze variaveis superiores a ,10
seguidas por escolas estaduais urbanas com oito e escolas estaduais
rurais e municipais cada uma com apenas trés variaveis acima de ,10.

"A tabela de regressio multipla por etapas apresenta-nos a
oportunidade de eliminar variaveis que se duplicam. Dentre as escolas
estaduais urbanas, por exemplo, a experiéncia do professor em edu-
cacdo primaria tem correla¢do de ,10 com a nota em Linguagem, sendo
que a experiéncia do professor do 1° ano tem correlacdo de ,13. Mas
estas duas variaveis tém intercorrelacdo de ,65. A experiéncia no 1°
ano entra primeiro na equacfio tendo em vista a mesma apresentar o
melhor prognostico.

A seguinte tabela de coeficiente de regressido multipla também
esta baseada num indice mais baixo arbitrario, na qual foram incluidas
somente as varidveis que aumentam o R2 de ,002 ou mais no método
por etapas. Para escolas particulares o critério é de , 003, em razdo do
grande nimero de variaveis que alcangam o critério mais baixo.
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A tabela de regressdo multipla apresenta aproximadamente as
mesmas distribui¢cGes das tabelas de correlacdo, mas as diferencas séo
muito esclarecedoras. A seguir discutiremos os resultados apresentados
por estas duas tabelas para os quatro tipos de escola.

1) Escolas estaduais urbanas

Na tabela de correlacéo para escolas estaduais urbanas, dentre
as variaveis dos pais, a instru¢io da mée é mais importante do que a
do pai e o numero de livros didaticos pertencentes ao aluno é menos
importante do que a instrugdodos pais. A ocupacéo do pai (baseada
numa escala de status ocupacional codificada pelo professor) ¢ bem
menos importante do que outras caracteristicas dos pais. A esta va-
riavel pode faltar alguma realidade, ja que foi baseada num codigo que
o professor necessitou usar. .

Na equacdo de regressdo, a instrucdo do pai ndo alcanca o
critério para inclusiio, em razéo de estar altamente correlaciopada com
a instrugéo da mae, (,67). O numero de livros didaticos é importante,
enquanto que a profissdo do pai permanece, mas tem sua importéncia
diminuida.

As variaveis da escola mais altas na tabela de correlacéo séo:
numero de professores na classe durante o ano, freqiiéncia ao jardim de
infdncia, experiéncia do professor no 1° ano e experiéncia do professor
em educacéo primaria. Na equacdo de regressio, a experiéncia do
professor em educagéo primaria nido aparece em virtude de ser altamen-
te correlacionada com a experiéncia do professor no 1° ano. O nimero
de professores aumenta em uma relativa importéncia, enquanto que a
freqiiéncia ao jardim de infincia diminui, provavelmente, em razdo de
sua correlacéo relativamente alta com a instrugdo da maée e instrugéo
do pai (,33 e ,31) e o nimero de livros didaticos (,18). A experiéncia do
professor em 1° ano tem também pouca importdncia, ja4 que é corre-
lacionada com o numero de professores durante o ano (,23).

Como a varidvel da escola mais importante, o nimero de
professores na classe durante o ano justifica abordagem especial. As
tabelas de contingéncia mostram a amplitude do problema da movi-
mentac¢do do professor (remogéo) durante o ano letivo (vide apéndice).
50% dos alunos de escolas estaduais urbanas tiveram mais do que um
professor na sala de aula durante o ano. Nas escolas estaduais rurais
ha menos movimentacdo (47,1%), mas tanto nas escolas municipais
quanto nas particulares, menos do que 30% das criancgas tiveram mais
do que um professor durante o ano. As remogGes de escola para escola
sdo feitas durante todo o ano escolar nos estabelecimentos estaduais do
Rio Grande do Sul. Os diretores inclinam-se a permitir remoc¢des ou
transferéncias de classe para classe quando ocorrem as vagas.
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Uma.vez que os dados somente evidenciam correlagdes entre as
variaveis, podemos apenas levantar hipdteses a respeito da influéncia
de uma variavel sobre a outra. A movimentagéo do professor pode ser
a causa do fracasso de maior quantidade de criancas tendo em vista
que 0s novos professores estdo menos familiarizados com elas, ou as
piores classes podem causar maior movimentagéo de professores, por-
que estes almejam deixa-las. As analises estatisticas ndo nos permitem
aquilatar a validade de ambas as correlagées. A partir de 1969 a Se-
cretaria de Educacdo tem tomado providéncias para reduzir o indice de
remocgdes.

O mesmo problema da “causalidade’’ pode manifestar-se com a
correlagdo existente entre a experiéncia do professor e o aproveitamento
do aluno em Linguagem. As escolas estaduais urbanas apresentam um
sistema de entrdncia, no qual os professores recém-formados sio desig-
nados para as escolas mais distantes e mais destituidas de recursos, ao
passo que aos mais experientes é dado o direito de escolher as escolas
de sua preferéncia, de maneira geral as de maior gabarito e melhor
localizadas. Porém, estas ambigiiidades ndo significam que possamos
ignorar a analise critica dessas praticas educacionais.

2) Escolas estaduais rurais

As escolas estaduais rurais comportam-se de maneira diversa
das estaduais urbanas bem como apresentam administra¢cdo indepen-
dente dentro da Secretaria de Educac@o. Por esta razdo é importante
considera-las em separado. Somente tr@s dentre os coeficientes de
correlacio — instru¢do do pai; instrughio da mée e nimero de livros
didaticos pertencentes a crianca — siéo superiores a ,10, sendo, porém,
a ordem de sua importéncia, contraria aquela das escolas urbanas, com
livros didaticos em primeiro plano, em segundo a instru¢éo do pai e em
terceiro a instru¢do da mie. Na equacdo de regressio multipla, o
numero de livros didéaticos é mais importante, enquanto que a ins-
trucdo da mde néo alcanga o critério de incluséo.

Nas escolas rurais o nimero de livros pode ser uma medida
mais valida da influéncia total da familia do-que o nivel de instrucéo,
levando-se em conta que o nivel de instrugéo dos pais, nas areas rurais,
tende a ser baixo (vide apéndice n? 3). O fato da instru¢édo do pai ser
mais importante do que a instrucdo da mie, evidencia a natureza da
vida rural. O pai vai as compras na cidade; quando pode, 1é os jornais
e trata dos problemas da comunidade, enquanto que a mae permanece
em casa, cuidando dos filhos e dos afazeres domésticos e, desta ma-
neira, exercendo, talvez, menor influéncia.sobre a instrugéo das crian-
cas. E um campo vasto, onde podem ser aprofundados os estudos
sociologicos.
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Na matriz de correlacdo nenhuma variavel da escola apresenta-
se entre aquelas com uma correlagdo de ,10 ou mais com grau em Lin-
guagem. Na equacdo de regressdao multipla trés variaveis da escola al-
cancam o critério de um aumento no R2 de ,002 ou mais nimero de
professores na aula durante o ano, nimero de horas no dia escolar e
area por aluno.

A troca de professores na classe durante o ano é uma carac-
teristica das escolas estaduais, conforme foi visto anteriormente. A
permanéricia do aluno na escola é estatisticamente significativa somente
nas escolas rurais. Talvez, nas areas rurais, a escola apresente uma
fungdo maior como um agente socializante do que nas urbanas, ja que
nas primeiras, a familia estd mais isolada da vida moderna. Pela mes-
ma razdéo, as criancas tém maior tendéncia a repetir o ano nas areas
rurais, e aqueles que o fazem apresentam maior aproveitamento do que
o8 alunos que estdo cursando a série pela primeira vez. (vide apéndice
n°4).

A terceira importante caracteristica da escola — area por aluno
— entra na equagéo somente apds ter entrado a variavel sobre o nu-
mero de alunos na sala de aula. Depois, ela apresenta influéncia oposta
ao esperado — quanto menor a area por aluno, tanto maior sua nota
em Linguagem. Desta forma, as criangas apresentam maior aprovei-
tamento em salas de aula pequenas com poucos alunos; por outro lado,
em salas de aula grandes com poucos alunos o aproveitamento é
menor. A hipotese sugerida pode ser relacionada com a incluséo de
diversas classes (de diferentes séries) numa sala ao mesmo tempo, isto
é, a escola de professor unico. As salas de aula mais vastas abrigam
diversas classes (diferentes séries) na sala; desta maneira, o professor
tem menor possibilidade de atender os poucos alunos do 1° ano. Este
problema néo foi diretamente enfocado por esta pesquisa. Apresen-
tamos aqui uma sugestdo da possivel influéncia dessa variavel para um
estudo muito mais aprofundado do problema.

3) Escolas municipais

Cerca de 80% das escolas municipais sdo rurais. Uma vez que
0s questionarios néo nos permitiram separar as escolas urbanas das
rurais, deve haver influéncias baseadas na correlagdo urbano-rural que
néo podemos pesquisar. )

As escolas municipais apresentam a percentagem mais baixa de
varidncia explicada dentre todos os sistemas escolares, provavelmente
em razéo de um nivel uniformemente baixo na qualidade de instrugéo
oferecida por estas escolas que sédo providas de corpo docente leigo e
séio instaladas em prédios pequenos e mal equipados.
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Como no caso das escolas rurais estaduais, os livros didaticos
apresentam a mais alta corrélacdo com nota em Linguagem. A ins-
trugdo da mée e a instrucdo do pai apresentam o mesmo grau de im-
portdncia. Na equac¢do de regressdo, os livros apresentam um peso
muito maior do que a instru¢do da mée e a instrugdo do pai, que tem a
mesma importéncia.

‘Nenhuma variavel de escola apresenta correlagies maiores do
que ,10 com aproveitamento em Linguagem, mas duas — numero de
servigos fornecidos pela escola e o nivel de instru¢do do orientador —
aumentam a equacéo de regressio de mais do que ,002 no R2. O nu-
mero de servicos na escola mede provavelmente mais a localizagédo
(areas mais urbanas) e a matricula total da escola, que o préprio nu-
mero dos servicos. A importéncia do nivel de instrugéo do orientador é
interessante. Uma vez que 80% dos professores das escolas municipais
séo leigos, o orientador é importante como guia e controle do sistema.
A habilitagdo do orientador pode também aquilatar o quanto o governo
municipal esta interessado na educag¢éio primaria, contratando orien-
tadores formados em lugar dos leigos. Os niveis de instrucéo dos orien-
tadores sdo o0s que seguem: escola primaria, 3,2%; normal ginasial,
34,4%; ginasial, 3,3%; normal colegial, 47,8%; colegial, 1,9%; facul-
dade de filosofia, 7,7% ; outras faculdades, 1,6%.

4) Escolas particulares

As escolas particulares apresentam um quadro bem diferente de
correlacdes entre o aproveitamento em Linguagem e as caracteristicas
escolares e familiares. Sdo muito mais heterogéneas do que as escolas
publicas, jA que nas grandes cidades elas servem, por exceléncia, a
classe média e as classes de elite; por outro lado, algumas escolas
religiosas sd@o integrantes das atividades caritativas da igreja nos
bairros pobres. Nas areas rurais (cerca de 17% de toda a matricula da
escola particular), as escolas particulares podem ser as unicas da re-
gido, podendo aceitar toda a clientela existente. Mais de 20% dos pais
dos alunos das escolas particulares possuem alguma instru¢do secun-
daria ou universitaria, comparados com 8% das escolas estaduais ur-
banas; 1,5% das escolas estaduais rurais e 1,0% das escolas muni- .
cipais (vide apéndice n? 3).

A instrucdo da mée e a instrucdo do pa1 apresentam a mais al-
ta correlagdo com nota em Linguagem.

A profissio do pai também ¢é alta, mas o nimero de livros
didaticos é bem menos importante. O nimero de livros pode néo ser
uma boa medida do status econémico da familia tendo em vista que a
maioria dos estudantes das escolas particulares tém capacidade para
adquiri-los. Somente 6% dos alunos nédo os possuem, comparados com
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15 a 20% dos alunos das escolas publicas (vide apéndice n° 3). Na
equacdo de regressdo multipla, a instru¢do da mée é a mais importan-
te, seguida pela instru¢do do pai e o nimero de livros. A profissdo do
pai néo alcanca o critério para inclusdo na tabela.

A varidvel da escola que apresenta o mais alto coeficiente de
- correlacéo é a freqiiéncia ao jardim de infancia. Nas escolas particulares
32,5% das criancas freqiientam o jardim de infancia (vide apéndice n?
3). Duas variaveis — funcionamento de uma merenda escolar e de um
clube agricola — apresentam correlacdes negativas altas com grau em
Linguagem. A presenca de um clube agricola mede a diferenca entre as
escolas rurais particulares, que recebem criancas de todas as classes
sociais e que apresentam aproveitamento mais baixo, e as escolas ur-
banas de elite. A merenda escolar também,mede a diferenca de-classe
social, uma vez que as escolas de clientela mais abonada nédo oferecem
merenda gratuita ou de baixo custo. Matricula geral, numero de classes
com orientagdo, habilitacdo do diretor e habilitacdo do professor tam-
bém podem mensurar diferenc¢as urbano-rurais, bem como ser altamen-
te correlacionadas com a instrug¢éo dos pais.

Para visualizar as influéncias dessas variaveis é necessario que
se tenha em mente a equacéo de regressdo multipla. O critério para in-
clusdo na equagéo é o de um aumento de R2 de ,003 em vez de ,002, a
fim de preservar a tabela de tornar-se muito extensa. Dentre as carac-
teristicas escolares de correlacdes altas, aparecem somente freqiiéncia
aos jardins de infdncia e o numero de professores durante o ano.
Outras trés caracteristicas apresentam correlacdes com Linguagem
suficientemente elevadas para alcancarem o¢ critério de inclusdo na
tabela. Uma apresenta um efeito negativo de area por aluno — quanto
menor a area, melhor o aproveitamento do aluno. Esta pode ser uma
medida da correlacdo urbano-rural. As outras duas séo contraditorias.

A experiéncia do diretor em educacéo primaria é negativamente
correlacionada com médias de aprovacédo, ao passo que sua experiéncia
no cargo é positivamente correlacionada com o aproveitamento escolar.
Desta maneira os diretores que apresentam alunos de mais alto
aproveitamento sdo aqueles com pouca experiéncia em ensino primario,
mas muita experiéncia no cargo. Diretores com grande experiéncia em
escola primaria podem ser aqueles das areas rurais mais isoladas, bem
como aqueles com niveis mais baixos de habilitagio. Fato interessante,
aqui, é a importdncia do diretor, que ndo aparece em nenhuma das
outras equacdes. Nas escolas particulares, os diretores possuem grande
controle sobre estabelecimentos que administram e exercem grande in-
fluéncia sobre o processo de aprendizagem e sobre o comportamento de
seus professores.
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IV — CONCLUSOES E SUGESTOES

Neste capitulo apresentamos duas areas para sugestdes, sendo
que a primeira trata da elaboragéo de politicas educacionais, tendo em
vista a melhoria do aproveitamento do aluno. A segunda trata da
elaboracdo de pesquisas posteriores, a fim de aprofundar e testar hi-
poOteses que surgiram nesta analise.

A — Sugestoes para alteracoes da politica na escola primaria

Esta pesquisa traz a tona uma controvérsia sohre a educacdo
contemporénea. A escola é um espelho da sociedade antiga, a perpe-
tuadora de normas e estruturas sociais, ou é a criadora de uma nova
sociedade, levando a uma mudanga através do conhecimento difundido
pela juventude? A controvérsia encontra-se vazada em termos eco-
nomicos: a escola representa um ‘‘gasto’’ ou, um ‘‘investimento’™?

No passado, a escola era mais declaradamente a principal ins-
tituicdo para a propagacio de tradi¢oes sociais. Atualmente, tanto nos
Estados Unidos como no Brasil, espera-se que a escola venha a quebrar
seus elos com a sociedade antiga, vindo a criar novas cadeias com as
exigéncias definidas do futuro.

Esta pesquisa lembra a dificuldade em se quebrar os elos entre
a influéncia da sociedade e o aproveitamento da crianca. Concluimos
que 75% ou mais ca variéncia em grau em Linguagem, estd baseada
quer direta quer indiretamente, sobre medidas da situacdo sdcio-
econémica da crianca — instrucdo da made, instrucdo do pai, nivel
ocupacional do pai eontiimerodelivros didaticos — ; enquanto queosrestan-
tes 25 %, ou menos, podem estar baseados em outros fatores geograficos,
tais como localiza¢o urbano-rural ou a diferenca entre osbairros pobres de
grandescidades esuaszonascentrais maisdesenvolvidas.

Salientamos aqui que esta pesquisa estéd limitada a medidas
dentro do atual sistema educacional. Ndo se propde a alterar o sistema
por inteiro, mas modifica-lo em suas partes. Desta maneira, ndo pode
analisar a possibilidade de uma mudanca radical dos métodos de en-
.sino, por exemplo o uso da tecnologia educacional ‘como televiséo, a fim
de infundir uma nova eficiéncia ao processo de aprendizagem. Colocan-
do esta possibilidade de lado, o que se conclui da pesquisa?

1) Livros

Lembramos que a maneira miis eficaz de melhorar o apro-
veitamento do aluno é fornecer livros didaticos a todos os primeiranis-
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tas. Embora tenhamos afirmado serem os livros didaticos uma medida
do status econémico da familia, a escola pode tomar a si a responsa-
bilidade desse fornecimento. Através do fornecimento de livros, a es-
cola estaria quebrando um dos elos entre o -nivel sécio-econdmico e o
aproveitamento do aluno. A necessidade de livros gratuitos foi reco-
nhecida pelo Governo Federal através de seu programa para distri-
buicédo de livros didaticos (COLTED)*. Este programa atendeu a crian-
¢as de todas as capitais estaduais e varias outras cidades, O COLTED
tentou selecionar os melhores livros didaticos, bem como treinar
professores para utiliza-los.

O custo é um dos problemas da distribui¢do gratuita de livros.
Uma maneira de se reduzir estes custos é a de distribui-los somente aos
estudantes pobres. E, porém, dificil determinar quem tem e quem néo
tem possibilidades aquisitivas. Outra forma seria a de decidir que
regides e que escolas seriam as mais necessitadas e, entdo, seria feita a
distribuicdo de livros a todos os alunos pertencentes a estas regides ou
escolas. Os dados enfatizam a necessidade de se comegar essa distri-
buigdo pelas escolas publicas das areas urbanas pobres e rurais.

2) Habilitacao do corpo docente

A segunda sugestdo para a politica educacional que surge desta
pesquisa estd baseada num resultado negativo: em nenhum caso o nivel
de habilitacdo do professor apresenta correlacio com os indices de
aprovacdo. As tabelas de contingéncia ndo evidenciam qualquer di-
ferenca entre professores egressos de escolas normais e outras. A unica
diferenca prende-se ao fato de que professores habilitados sdo incli-
nados a atender classes de alunos mais favorecidos economicamente
(vide apéndice n°® 2). Porém, os educadores enfatizam a necessidade de
se reduzir o numero de professores ‘‘leigos’, uma vez que cerca de
48,1% da clientela escolar é atendida por pessoal docente ndo habili-
tado.

De acordo com o que ja foi visto, uma explicacdo para a falta
de correlagéio é a de que o aluno pode apresentar maior progresso quan-
do atendido por um professor habilitado, porém os padrdes adotados
por esse professor podem ser tdo elevados que a percentagem de re-
provagdes vem a ser a mesma do professor leigo. Mesmo se fér o caso,
isto ndo evidencia que a especializacio do magistério primério esteja
sendo eficaz. O uso de padrdes elevados ndo caracteriza um ‘‘bom”
professor.

) A auséncia de qualquer correlagdao entre o aproveitamento em
Linguagem e _a habilitacdo do professor nédo significa que a especiali-

* O programa COLTED teve suspensas as fun¢des em 1971.
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zacdo do magistério deva.ser desencorajada, mas é fato que ela deve
ser modificada de maneira a ser desenvolvida sua influéncia potencial.
A especializacdo do corpo docente provavelmente prepara o professor
para aceitar o sistema vigente de altos indices de reprovacdo, de modo
a encarar, de maneira muito natural a reprovacéo de 40 a 50% de seus
alunos. A especializacio docente também pode ser ineficaz para eli-
minar as diferencas entre a maioria dos professores — de classe média
— e amaioria da clientela escolar — de classe inferior —; que conduzem es-
-*sas criangas a uma alienagéo da sala de aula e conseqiiente baixa de suas
notas. Mais importante do que a especializa¢do do professor leigo seria a
melhoria do ensino normal em relacdo aos problemas abordados acima.

3) Remocéo de professores nas escolas estaduais

Uma terceira prioridade concernente a escolas estaduais, tanto
urbanas como rurais, é a necessidade de se reduzir a movimentacéo de
professores durante o ano letivo. As vagas que ocorrem nas escolas es-
taduais durante o ano séo preenchidas por professores removidos de
piores para melhores posi¢des, tendo por base a experiéncia “desses
Jpmfessores. Desta maneira, uma remogéo acarreta numa cadeia de
remogdes. O progresso que esta sendo feito no Rio Grande do Sul sobre
este assunto pode aparecer nos dados para 1969 e 1970. Para o futuro,
a Secretaria de Educacéo e Cultura poderia efetuar essas transferéncias
de uma 86 vez na época das férias. Concomitantemente, urge desenvol-
ver métodos para a redugdo da pratica vigente em muitas escolas es-
taduais qual seja a de designar os professores novos para atender as
classes menos desejaveis, deslocando os professores que as atendiam
para classes melhores, geralmente para séries mais adiantadas.

Relacionado com o problema das remogdes esta o sistema das
entrdncias, no qual os professores menos experientes sédo obrigados a
exercer suas funcdes nas escolas mais pobres de suburbios das areas
urbanas. Os dados sugerem a necessidade de que os professores dessas
escolas sejam, de algum modo, incentivados, sem, no entanto, deixar-
mos de reconhecer o mérito dos professores mais experientes.

4) Jardins de infancia

Ao nos perguntarmos se os repetentes apresentam indices de
aprovagdo superiores ::0s dos novos matriculados, de maneira geral ob-
tinhamos resposta afirmativa em se tratando de criangcas de pais com
instrucdo baixa, tendendo este efeito a desaparecer com rela¢do aquelas
criangas de pais com certo grau de instru¢do. Concomitantemente, os
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repetentes tendem a ser alunos de pais com baixo grau de mstrucao
(vide apéndice n° 4).

Com relagio ao jardim de inféncia, chegamos a conclusao que
as criancas de todos os niveis educacionais que os freqiientam tendem a
apresentar melhor aproveitamento do que aqueias que néo realizam tal
etapa. Sabemos, no entanto, que a maior parte da clientela dos jardins
de inféncia é proveniente de familia cujos pais sdo portadores ‘de alto
nivel de instrucéao.

Através destes dados podemos lancar a hipotese de que os
filhos de pais de nivel de instrucdo menos elevado néo sdo téo rapida e
eficientemente ‘“‘socializados’”’ para a vida moderna, pois os prdprios
pais néo sdo participantes de uma sociedade ‘“moderna’’. Desta ma-
neira, estas criancas ingressam na escola sem a maturidade social das
de pais melhores instruidos, sendo reprovados no 1° ano. Para aquelas a
permanéncia na escola é mais importante do que para as outras.

Porém, a repeténcia acarreta um complexo de fracasso, de
maneira que, se por um lado o aluno pode ser beneficiado pelo ano ex-
tra, por outro pode ser prejudicado &o sentir-se ipferior aqueles que
foram aprovados.

Uma solucéo para este dilema pode ser a instalagdo de jardins
de infdncia nas éreas mais pobres e rurais, de maneira que a crianga
possa beneficiar-se com um ano a mais de escolaridade sem sentir o es-
tigma do fracasso. Grande divulgacdo far-se-4 necessaria a fim de
motivarmos os pais para a necessidade da freqiiéncia de seus filhos ao
jardim de infdncia antes do inicio de sua escolariza¢édo regular. Estes
programas poderiam ser semelhantes aos de ‘‘Head-Start”*, nos Es-
tados Unidos, lecalizados nos bairros pobres das grandes cidades.

5) As atribuicdes do diretor e do orientador

Nas escolas particulares, a experiéncia do diretor é altamente
correlacionada com os indices de aprovacéo, ao passo que, nas escolas
estaduais ou municipais, esta correlacdondo existe. Faz-se necessario
sabermos por que os diretores sido importantes para uma rede de ensino
e, partindo dai, tentar criar estas condigdes para as outras redes. Nas
escolas particulares, o diretor tem autonomia para contratar e demitir
professores e definir qual o processo educacional a ser adotado pela es-
cola que dirige. O diretor da escola estadual é mais um agente adminis-
trativo do que um lider, ao passo que as escolas municipais geralmente
sdo tdo pequenas que o diretor confunde-se com o professor. Isto é um
argumento em favor de maior autonomia para o diretor das escolas es-
taduais.

T ————————

* Programa ‘‘Head-Start” — sdo mantenedores de classes pré-primérias localizadas nos
_bairros pobres dos Estados Unidos.
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Analogamente, somente nas escolas municipais o orientador
apresenta uma significativa correlagio com os indices de aprovagéo.
Por que razio o sistema de orientacgdo ¢é eficaz nas escolas municipais e
ndo nas estaduais e de que maneira poderemos transferir estas carac-
teristicas as escolas mantidas pelo poder publico estadual?

6) Escolas rurais

— Os dados evidenciam que as escolas rurais estaduais e
municipais apresentam as correlagdes mais baixas entre as caracteris-
ticas escolares e familiares com o grau em Linguagem. Urge fortalecé-
las de maneira queaescola comece ater maisvalor do queoutrora.

— De modo particular, sdo necessarios:

a) Melhorar o sistema de orientagdo, em especial nas escolas estaduais
rurais.

b) Aumentar o tempo de permanéncia do aluno na escola até o limite
de 5 horas por dia.

c¢) Eliminar, tanto quanto possivel, a escola do professor tinico e as
classes de séries mistas. .

B. Sugestoes para pesquisa em educacao

Em termos de pesquisa em educagéo, é necessario discutir a
continuidade da pesquisa no Rio Grande do Sul bem como os itens
mais gerais de prioridades para pesquisa educacional no Brasil.

1) Pesquisa sobre escolas primarias no Rio Grande do Sul

" Encontra-se em seu 4° ano a pesquisa no Rio Grande do Sul,
cujos dados para todas as séries da escola primaria foram coletados em
1969 e estdo agora prontos para serem computados.

’ A analise permitira a realizacdo de estudos sobre a influéncia
anual cumulativa da escola sobre o aluno, bem como o estudo da dis-
tribui¢do de recursos educacionais por série. Desta maneira a analise
devera evidenciar a distribuicdo de caracteristicas escolares e sua in-
fluéncia em' Linguagem por regido escolar, tipo de escola, instrugéo dos
pais e séries de estudos.

Os dados podem ser submetidos ao mesmo tratamento aqui ob-
servado. Um problema seria o de o grau em Linguagem nédo ser muito
fidedigno em relagdo as séries mais adiantadas. Isto pode ser sanado
pelo uso de nota em Matematica, ou pela combinagdo da percentagem

- 90



de aprovacio e de evasio a fim de se obter uma estimativa do fluxo es-
colar, devendo estas alternativas ser usadas como a variavel dependen-
te.

De maneira ideal, estes dados deveriam ser correlacionados com
outras fontes estatisticas, tanto para checar o nimero de escolas que
ndao foram computados como para sugerir a possibilidade de os ques-
tionarios serem usados como controladores de regides e escolas. Os
dados desta escala poderiam ser usados diretamente para controle ad-
ministrativo por escola e por area, como parte de um “sistema’’ de in-
formagGes tanto quanto o sdo para pesquisa. Este vinculo com a Ad-
ministra¢gdo requer uma estrutura mais racional na Secretaria de
Educacdo e Cultura e um Centro de Informacdes que esta sendo co-
gitado pelos membros da Secretaria e do Conselho Estadual de Edu-
cagdo.

Tanto os dados de 1968 como os de 1969 sédo valiosos para os
pesquisadores e planejadores interessados em educacdo ndd s6 no Rio
Grande do Sul como fora do Estado. Estes dados serdo de muita
utilidade para a pesquisa na area educacional e sua correlacio com a
sociedade, porém somente uma parte deles foi apresentada neste do-
cumento.

2) Pesquisa sobre educacao primaria no Brasil

O principal problema técnico nesta pesquisa é o uso da medida
‘“‘subjetiva” do aproveitamento em Linguagem como a variavel depen-
dente. Outra alternativa da pesquisa, particularmente para verificar es-
ta, seria a de aplicar testes padronizados de aproveitamento a um
pequeno grupo de alunos e posteriormente, calcular a influéncia das
mesmas caracteristicas aqui apresentadas, como a de ver se o aluno
foi aprovado no exame final de Linguagem. Assim teriamos uma es-
timativa independente da validade do grau em Linguagem como uma
medida de aproveitamento.

Deveriamos deixar claro, também, que o aproveitamento em
Linguagem ndo é o unico objetivo das escolas primarias. Os pesqui-
sadores devem levar em consideragdo medidas de socializagdo e de
“eficacia’” (isto é uma percepcdo da capacidade pessoal para resolver
problemas, entre outras), se o desejo for de medir totalmente a influén-
cia da escola.

Outra importante interrogacdo seria sobre a validade de uma
pesquisa como esta que utilizou uma amostra de grande tamanho,
tirada de uma s6 vez. Este tipo de pesquisa pode, facilmente, nio per-
ceber a dinamica das mudancas nas escolas. Ela deveria ser sedimen-
tada por estudos mais focalizados, esperimental e longitudinalmente,
com a finalidade de que as hipoteses aqui levantadas possam ser tes-
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tadas. Por exemplo, seria facil fornecer livros didaticos a todas as
criangas em um municipio, verificar o mecanismo da utilizacdo destes
livros e se a percentagem de aprovac¢do melhora de modo significativo.
Um programa experimental poderia até condicionar o fornecimento de
livros ao grau de habilitacdo do professor e a alguns tipos de orien-
tacdo. Se o aproveitamento nédo tiver maior desenvolvimento, entéo
chegariamos & concluséo de que os livros estariam medindo antes a in-
fluéncia econdémica da familia do que uma caracteristica da escola..Se,
ao contrario, esse fornecimento influenciar, de maneira significativa, no
aproveitamento, em linguagem,. entdo teremos mais uma prova da
necessidade da distribuicdo gratuita de livros a todas as escolas.

Uma pesquisa de campo de grande extensdo pode ser usada
com a analise de dados j& existentes, a maior parte dos quais é sus-
cetivel as analises multivariadas. Os dados provenientes do Servigo de
Estatistica da Secretaria de Educacéo e Cultura sdo uma fonte rica que
ja esta sendo utilizada. Nas outras Secretarias de Estado encontramos
outras fontes, fazendo-se necesséria a perfuracio de amostras pequenas
dos questionérios disponiveis.

Muitos levantamentos séo feitos unicamente com o fito de espe-
cificar-o numero de quadros-negros existentes em cada municipio; até
agora poucos pesquisas atacam o problema essencial das causa da
reprovacéo, como esta tem procurado fazer.

Mas o problema causal é muito complexo. Quais as razées da
reprovacdo no 1° ano escolar no Rio Grande do Sul? Nossos dados
sugerem que medidas comuns de caracteristicas escolares e familiares
podem explicar somente 10% da varidncia na nota de Linguagem.

Dada esta constatag@o, ainda sugerimos maneiras de mudangas
no sistema educacional pela alteracio de algumas de suas caracteris-
ticas internas.

Mencionamos seis possibilidades para o Rio Grande do Sul — a
distribuicdo gratuita de livros didaticos; a melhoria de habilitacio do
professor, a reducdo de remogdes, a instalagdo de jardins de inféncia
nas areas pobres e rurais, o fortalecimento das atribui¢ées dos diretores
e do servigo de orientacdo, e maior énfase na educagéo rural.
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Apéndices

Apéndice 1: Questiondrio

O questionario que o CPOE distribuiu em 1968 a todos os professores de 1° ano
do Rio Grande do Sul consiste de duas partes: um livro de coédigo e uma folha de co-
dificacdo. O professor foi solicitado a preencher este questionario, usando codigos
apropriados para cada um de seus alunos, bem como para sua propria situa¢do. Os
dados relativos ao diretor e & escola foram preenchidos pelo préprio diretor. O orien-
tador preencheu os dados sobre a orientacdo e conferiu os resultados da escola.

Seguindo-se ao recebimento dos questionarios. os membros do CPOE conferiram
cuidadosamente as respostas tanto antes como apos a perfuragio dos cartdes.

Uma coépia do questionario esta disponivel no Departamento de Recursos
Humanos da USAID e no CPOE.

Apéndice 2: Matrizes de Correlagdo (Pearson’s R)

O nicleo deste trabalho tenciona apresentar de maneira mais eficiente as cons-
tatagGes mais destacadas. Pessoas com outros interesses e objetivos podem pretender
olhar algumas das tabelas brutas com o intuito de testar suas proprias hipoteses.

Possibilitamos a utilizagdo de matrizes de correlagéo, a fim de dar ao leitor uma
visdo mais completa das correlagdes encontradas. Cinco matrizes de correlagdo 42 X42
estdo disponiveis para cada tipo de escola e também para o global. O N encontrado nas
correlagées (0 mesmo encontrado nas correlagdes de regressao) é como segue:

N na matriz de correlacao N na amostra
Escolas estaduais urbanas 4.394 6.070
Escolas estaduais rurais 1.946 . ' 2.624
Escolas municipais 7.744 9.930
Escolas particulares 1.113 1.399
Todas as escolas 4.595 20.120

Em cada um dos quatro tipos de escolas, os Ns sdo um tanto inferiores do que o
atual nimero de alunos na amostra porque (a) somente estudantes coin notas finais em
Linguagem foram incluidos e (b) o programa usado foi tal que, se fossem encontradas
lacunas em qualquer uma das variaveis, todos os dados relativos aquele aluno eram’ eli-
minados da computac¢do. O N nas correla¢des para “todas as escolas” esta baseado em
amostra de 25% do N original. Assim foi feito porque uma analise de 20.000 casos
usaria- excessivo tempo de computador (o que encareceria demasiadamente a operagao).
A soma de Ns para cada um dos tipos de escola na amostra néo iguala a soma dos
dados para todas as escolas porque em 97 cartdes a variavel tipo de escola foi omitida.
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Tanto para as analises de correlagdo como para as de regresséo os Ns sdo muito
satisfatorios. O leitor pode ter uma idéia de sua utilidade através da seguinte tabela que

* evidencia os valores de correlagdo mais baixos significantes ao nivel de .01 e .05 (ar-
redondados) por meio décimo).

Coeficiente de correlacio mals

baixo significante 8o nivel de_
,01 ]
Escolas estaduais urbanas 1035 025
Escolas estaduais rurais ,060 040
Escolas municipais 1030 ,020
Escolas particulares 070 060
Todas as escolas 1035 025

Neste apéndice ndo apresentamos todas as matrizes de correlagao, mas as mes-
mas estdo disponiveis no Departamento de Recursos Humanos da USAID. As variaveis
séo identificadas por um codigo que explicaremos abaixo.

Cédigo

. DOCTOR
. DENTIST
. ARTT

. MUSICT
. GYMT
. LIBRARIA

. LUNCH
. PTA

. AGRICCLB

NUMSESSI
HOURS
ENRGRADE
ENRSCHL
SUPTRAIN

SUPLNGTH

. SUPEXPR

. SUPEXJOB
. SUPNUMCL
. PRITRAIN

PRILNGTH

PRIEXPPR
PRIEXJOB
PRIEXPGR
TCHTRAIN

Significado

Médico na escola (numero mais baixo significa presenca)
Dentista na escola (niimero mais baixo significa presenca)
Professor de Artes na escola (Niumero mais baixo significa
presenga)

Professor de musica na escola (Nimero mais baixo significa
presenca)

Professor de ginastica na escola (Numero mais baixo sig-
nifica presenca)

Bibliotecario na escola (Nimero mais baixo significa presen-
ca)

Merenda escolar (Nimero mais baixo éignifica presenca)
Circulo de Pais e Mestres (Numero mais baixo significa
presenca)

Clube Agricola na escola (Numero mais baixo significa
presenga)

Niumero de turnos

Numero de horas diarias de aula

Matricula por série

Matricula geral

Nivel de habilitacdo do Orientador (Ntimero mais baixo sig-
nifica nivel de instrugéo priméaria)

Duragéo dos cursos de treinamento especial freqiientados
pelo orientador

Experiéncia do orientador em educac¢éo primaria

Experiéncia do orientador no cargo

Numero de classes orientadas pelo orientador

Nivel de habilitacdo do diretor (Nimero mais baixo significa
nivel de instrucdo primaria)

Duragéo dos cursos de treinamento especml efetuados pelo
Diretor

Experiéncia do diretor em educa¢do priméaria

Experiéncia do diretor no cargo

Experiéncia do diretor em 1° ano

Nivel de habilitagdo do professor (Nimero mais baxxo sig-
nifica nivel de instrugéo primaria)



25.

26.
217.
28.
29.
30.
31.
32,
33,
34,
35.

36.
317.

38.
39.
40.
41

42.

TCHLNGTH
TCHEXPPR
TCHEXPGR
TEACHERS
OCCFATH
EDFATH
EDMOTH
KINDER
AGE
YEARS
HEALTH

BOOKS
LANGUAGE

MATH
SIZCLASS
AREAPERS
SERVICES

AGGENTER

Duragdo dos cursos de treinamento especial efetuados pelo
professor

Experiéncia do professor em educagéo primaria

Experiéncia do professor em 1° ano

Numero de professores na classe durante o ano

Nivel ocupacional do pai (Numero mais baixo significa ndo
especializado)

Nivel educacional do pai (Nimero mais baixo significa ne-
nenhuma instrucdo)

Nivel educacional da md@e (Numero mais baixo significa
nenhuma instrucéo) ]

Freqiiéncia do aluno ao Jardim de Inféncia (Numero mais
baixo significa freqiiéncia)

Idade da crianca

Niumero de anos de permanéncia da crianga na 1° série
Estimativa da savide do aluno avaliada pelo professor
(Numero mais baixo significa 6tima saude).

Nimero de livros™ texto que o estudante possui

Grau do aluno em linguagem (nimero mais baixo significa
grau muito bom)

Nota do aluno em matematica (nimero mais baixo significa
muito boa nota)

Nimero de alunos na sala de aula

Area por aluno (em m2)

Soma de todos os especialistas nas escolas (nimero mais
baixo representa maior niimero de especialistas)

Idade da crianga ao entrar para a escola primaria.

Apresentamos. aqui, um conjunto de correlages que o leitor podera reputa: in-
teressante. Estas sdo as correlacées entre todas as variaveis e a instru¢do da mde. Dis-
cutimos as correlagdes entre as caracteristicas dos pais e da escola, mas esta tabela dara
uma idéia da extensdo da influéncia da mée sobre varios servigos escolares, etc.

TABELA 2.1

CORRELACOES DE TODAS AS
VARIAVEIS.COM A INSTRUCAO
DA MAE

'

Tipo de escola

Todas as

Estaduais Estaduais

VARIAVEIS escolas Urbanas Rurais Municipais Particulares
DOCTOR ,13 08 03 .04 02
DENTIST 13 12 04 06 08
ARTT 09 04 02 05 .11
MUSICT -12 06 00 -08 -,08
GYMT -10 02 01 -,06 .13
LIBRARIA 17 12 ,05 .07 .06
LUNCH 08 02 02 .00 26
PTA -,06 01 .03 -,02 07
AGRICCLB .03 04 04 -,02 14
NUMSESSI 12 03 .00 .08 -,02
HOURS 00 00 .03 -,04 ,0€
ENRGRADE 16 07 -,03 .06 07
ENRSCHL 24 19 03 .08 14
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Variaveis Todas as Estaduai Estaduai Munici Particulares
Escoles Urbanas Rurais
SUPTRAIN 16 ,06 ,06 07 ,08
SUPLNGTH 12 .06 06 ,01 07
GUPEXPPR 10 .06 02 .01 ,00
SUPEXJOB 08 04 ,02 01 08
SUPNUMCL 16 -.09 -,00 04 13
PRITRAIN 26 10 .08 ,07 17
PRILNGTH 02 03 -,04 -,03 116
PRIEXPPR A1 13 ,00 .04 -,08
PRIEXJOB ,02 06 .03 01 -03
PRIEXPGR -,02 07 -03 ,01 -04
TCHTRAIN 24 10 04 11 \21
TCHLNGTH -,08 02 -,07 02 -,01
TCHEXPR 07 12 ,00 ,00 -,01
TCHEXPGR 04 14 -,01 ,01 .02
TEACHERS ,06 .12 01 ,02 - 14
OCCFATH ,28 40 11 12 /60
EDFATH 69 67 LN .66 -.76
EDMOTH 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
KINDER -,33 -31 .08 -,10 27
AGE -,24 .26 -,23 .18 -,32
YEARS -,10 .15 -,10 .08 -,18
HEALTH -19 .18 -16 - -12 -27
BOOKS .28 23 18 12 27
LANGUAGE -,26 -,26 .11 .12 -,32
MATH -,23 -.26 11 .12 -,28
SIZCLASS 06 01 -07 -06 12
AREAPERS -.02 ,03 .02 07 -04
SERVICES 18 -12 -,01 -,08 -11
AGEENTER -,20 .21 .19 LR -26

Apéndice 3: Tabelas descritivas de contingénciu

Embora este trabalho néo tencione ser descritivo, acreditamos que ele seja til
para o leitor ter uma idéia da distribuicio de algumas das principais variaveis discu-
tidas.

Nas tabelas que seguem, -apresentamos a distribuicdo das seguintes variaveis,
para cada um dos quatro tipos de escola. Todas as tabelas estdo baseadas em dados
colhidos entre primeiranistas no Rio Grande do Sul ao término de 1968. Lacunas néo
foram incluidas na percentagem de Ns.

. Nota do aluno em Linguagem

Nivel de instrucdo da méde

. Nivel de instru¢do do pai

. Tipo de habilitacéo do diretor

Tipo de habilitacdo do professor

. Nimero de professores na classe durante o ano
. Nimero de horas de aula por dia

. Numero de livros didaticos pertencentes ao aluno
. Freqiiéncia do aluno ao jardim de inféncia

10. Nimero de anos no primeiro ano

11. Idade de ingresso no primeiro ano

[ - N N

Outras tabelas aprcsentando a distribuigio de todas as variaveis estdo dispo-
niveis na USAID e CPOE.
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Tabels 3.1

NOTA EM LINGUAGEM (SOMENTE OS
ALUNOS AINDA NA ESCOLA NO

FIM DE ANO}
Tipo de escola
Estadual Estedual Municipel Particul
pel articular
NOTA Urbana Rural
Muito bom 28,3% 16,2% 18,6% 37,0%
Bom 23.4% 22,4% 21,1% 24,6%
Regular 10,1% 16,9% 17,1% 14,6%
Insuficiente 10,0% 17,6% 19,0% 12,6%
Analfabeto 28,2% 28,1% 24,3% 11,3%
SOMA 4.847 2.208 8.470 1.247
Tabela 3.2
NIVEL DE INSTRUCAO DA MAE
Tipo de escola
Estadual Estad .
M 1 Particular
NIVEL DE INSTRUCAO Urbana Rural
Nenhuma 26,2% 32,1% 37,7% 14,2%
Primério incompleto 40,6% 52,8% 51,1% 32,1%
Primario completo 28,7% 14.3% 10,6% 38,8%
Maédio incompleto e completo 6,0% 0,8% 10,6% 13,6%
Superior i leto e 1 0,6% 0,1% 0,09% 1,4%
SOMA 5.922 2.606 9.836 1.360
Tabela 3.3
NIVEL DE INSTRUGCAO DO PAI
Tipo de escola
Nt A Estadual Estadual .. 3
NIVEL DE INSTRUGAO 5 M:: Rural Municipal Particular
Nenhuma 20,7% 27,6% 32,6% 11,2%
Primario incompieto 41,4% 65,2% 62,2% 30,2%
Primério completo 30,8% 16,7% 12,1% 38,3%
Maédio incompleto e completo 6,9% 1,4% 0,7% 16,3%
Superior incompleto e completo 1,3% 0,2% 0,1% 4,9%
SOMA 5.642 2.676 9.678 1.326
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Tabela 3.4

TIPO DE TITULACAO DO DIRETOR

Tipo de esoola

TIPO DE TITULACAO Estadual Estadual Municipal Particular
Urbana Rural

Escolas Normais

Curso normal de 1° ciclo 18.1% 57,8% 10,2% 17,5%
Curso normal de 2° ciclo 68,8% 12,0% 11,7% 30,1%
Curso superior - Pedagogico 10,3% 2,2% 0.7% 24,6%
Outros tipos
Curso primério 0,6% 11,3% 62,0% 6.8%
Curso ginasial 1,1% 14,1% 13,6% 8.6%
Curso colegial 0,4% 1,8% 1,5% 3,4%
Curso superior 0,7% 0,9% 0.3% 11,1%
SOMA 6.062 2.609 9.830 1.387
Tabela 3.5

TIPO DE TITULACAO DO PROFESSOR

Tipo de‘esmla

R Estadual Estadual
Municipal Particular

TIPO DE TITULACAO Urbana Rural P
Escolas Nonnais
Curso normal de 1° ciclo 24,5% 53,0% 8,4% 20,3%
Curso normal de 2° ciclo 63,4% 13,2% 11,4% 48,6%
Curso Superior — Pedagbgico 7.0% 1,4% . 0,5% 5,4%
Outros tipos
Curso primario 19% 16,9% 64,8% 10,6%
Curso ginasial 2,3% 12,9% 13,8% 13.2%
Curso colegial 5.1% 1.4% 0,8% 1,0%
Curso superior 0,3% 1,1% 0,2% 0,9%

SOMA 6.045 2.068 9.8717 1.382
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Tabela 3.6

NUMERO DE PROFESSORES NA CLASSE DURANTE O ANO

Tipo de escola
N° de profe Estaduais Estaduais Municipal .
professores Urbanas Rural nicip Pnrt.)c\flnr
1 50.0% 62.9% 11.4% 1,1%
2 32,6% 4,1% 23,6% 26,1%
3+ 17.4% 13,0% 6,0% 3.8%
SOMA 5.805. 2.660 9.680 1.349
Tabela 3.7
NUMERO DE HORAS DE AULA POR DIA
Tipo de escola
Estadual Estedual Municipal Particular
HORAS Urbana Rural v
2 1,6% 2,6% 0.6% 0,3%
3 14,2% 4,1% 10.9% 10,0%
4 79,6% 84,7% 83,6% 83,0%
6 + 4,8% 8,6% 6,0 6,6:%
SOMA 6,000 2.666 9.767 1.384
Tabela 3.8
NUMERO DE LIVROS DIDATICOS PERTENCENTES AO ALUNO
Tipo de escola
o . Estadual Estadual . .
N? de livros Urbana Rural Municipal Particular
0 20,6% 21,1% 15,9% 6,1%
1 61,2% 67,0% 74,1% 42,6%
2 + 18,2% 13,4% 10,0% 51,4%
SOMA 6.970 2.696 9.868 1.388
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Tabela 3.9

FREQUENCIA DO ALUNO AO JARDIM DE INFANCIA

Tipo de escola
Freqbénciaao Estadual Estadual . Particular
Jardim da infanca Urbana Rural Municipel
Sim 16.3% 2,6% 1,85 32,6%
Nio 83,7% 97,6% 98,2% 67.6%
SOMA 5.663 2.474 9.19 1.326
Tabela 3.10
NUMERO DE REPETICOES DO 1° ANO PELO ALUNO
Tipo de escola
Estadual Estadual Municipal Particul
ANOS Urbana Rural 1P articular
0-1 62,9% 61,0% 70,3% 76,4%
2 26,7% 29,3% 30,1 20,0%
3 + 11,3% 9,7% 9,7% 4,6%
SOMA 5.993 2.614 9.885 1.391
Tabela 3. 11
IDADE DE INGRESSO NO 1? ANO
Tipo de escola
Estadual Estadual ici i
IDADE Urbana Rural Municipal Particular
6 10,3% 12,3% 16,4% 22,8%
7 49,0% 40,4% 37,8% 48,6%
8 22,0% 24,3% 20,8% 18,4%
9 9,3% 11,1% 11,0% 6.1%
10 + 9,4% 11,9% 16,0% 6.2%
SOMA 6.003 2.636 9.481 1.372
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Apéndice 4 — Tabelas explicativas de contingéncia

Embora o tema deste trabalho ndo tenha usado tabelas de contingéncia para ex-
plicar indices de aprovagio em Linguagem, apresentamos aqui cinco tabelas que cor-
relacionam estes indices s caracteristicas escolares, controladas pela instrugdo dos pais
e tipo de escola. Estas tabelas s#o interessantes por duas razdes: (1) apresentam um
quadro real das correla¢des entre as varidveis e (2) evidenciam diferentes influéncias de
caracteristicas escolares, dependendo do nivel educacional dos pais. Estas tabelas men-
suram as mesmas caracteristicas escolares que as do apéndice anterior, excetuadas a
habilitagdio do diretor, habilitacdo do professor e o aimero de horas de aula, que nfo
apresentam correlagdes na maioria dos casos.

As caracteristicas medidas s#o:

1) Nimero de professores nasala de aula durante n ano
2) Nimerodelivrosdidaticos

2) Freqiiéncia ao jardim de inféincia

4) Nimero de anos no 1° ano

5) Idade dos novos matriculados

As duas iltimas sfo tabelas muito interessantes pois mostram que 0s repetentes
tendem a apresentar melhor aproveitamento do que os novos matriculados e, ainda,
dentre estes novos matriculados, os alunos mais velhos sdo aprovados em maior escala
do que 0s mais jovens. Porém estas influéncias tendem a desaparecer em se tratando de
alunos com pais de nivel educacional mais alto.

Esta idéia esta correlacionada com o pensamento de que a escola é mais impor-
tante para as criancas de pais com nivel educacional mais baixo, pois é sabido que éstes
niio est@o aptos para ensina-las em casa.

A influéncia da idade pode muito bem explicar porque muitos pais enviam seus
filhos & escola ap6s 6 ou 7 anos de idade: sdo levados a crer que estas criancas ainda
nfio estejam suficientemente “‘amadurecidas” para tirar proveito do ensino. As tabelas
também evidenciam de maneira muito clara as diferencas entre percentagens de apro-
vaco e niveis educacionair dos pais e tipos de escola.

Tabela 4.1

CORRELAGOES ENTRE APROVACAO EM LINGUAGEM E REMOCAO DO
PROFESSOR CONTROLADAS PELA INSTRUGAO DOS PAIS E TIPOS DE ESCOLA

Instrucéo dos pais
_N? de professores Primério Primério Médio &
durante o ano Nenhuma Incompleto Completo Superior
Escolas estaduaie urbanas
% (N) % (N) % (N) % (N)
1 56,7 (379) 64,3 (914) 74,4 (780) 89,0 (263) :
2 52,6 (282) 54.4 (652) 64,3 (473) 18,4 ®T)
3+ 33,3 (192) 44,6 (342) 53,1 (211) 68,3 (41)
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Instrugdodospais

N? deprofessores Nenhuma Primdrio Primério Médioe
duranteoano 1 1 Compl Superior
Escolas estaduais rurasi

1 47,1 (297) 68,6 (624) 71,9 (199)
2 47,2 (197) 60,3 (3562) 60,8 (120)
3+ 36,4 (66) 46,7 (140) 61,2 (43)
Escolas municipais
1 49,3 (1903) 68,8 (3261) 68,6 (710)
2 48,4 (676) 66.6 (1079) 68.1 (248)
3+ 61.3 (119) 56,9 (229) 39,4 (11)
Escolas particulares
1 62,8 (78) 67,6 (243) 63,3 (348) 92,3 (221)
2 - 36,8 (38) 66,8 (95) 81,7 (104) 73,8 (42)
3+ 28,6 (Th 66,6 (15) 62,6 (8) 80,0 (6)

Explicagio da tabela anterior e das seguintes: os numeros nas células séo
percentagens daqueles que foram aprovados em Linguagem para cada nivel de instrugéo
dos pais'dentro de cada tipo de escola. O nimero em parénteses é o N total daqueles
aprovados e reprovados. Desta maneira, nas escoalas estaduais urbanas, dentre criangas
cujos pais ndo apresentam nenhuma instrucéo, 56,7% das 379 com um professor duran-
te o ano passaram (enquanto 43,3% foram reprovadas), comparadas com 52,5% com
dois professores e 33,3% com trés ou mais. Dados sobre criangas de pais com instrugéo
secundéria e universitaria tanto em escolas estaduais rurais como municipais néo foram
incluidos em razéo de o N ser muito baixo.

Tabela 4.2

CORRELAGOES ENTRE APROVACAO EM LINGUAGEM E O NUMERO DE
LIVROS DIDATICOS PERTENCENTES AO ALUNO CONTROLADOS PELA
INSTRUGCAO DOS PAIS E TIPOS DE ESCOLA

Instrucio dos Pais

Primério Primério Médio e
I 1 C 1 Superior

N¢ de livros Nenhuma

Escolas estaduais urbenas

% (N) % (N) % (N) % (N)
(0] 34,0 (238) 40,7 (402) 44,3 (194) 76,6 (41)
1 62,8 (647) 68,9 (1273) 66,3 (996) 81,6 (205)
2+ 64,9 (97) 76,4 (301) 88,7 (337) 81,0 (174)
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°deli Nenhuma Primério Primério Médi?o
N? delivros Incompleto Completo Superior
Escolas estaduals rurais
0 24,4 (135) 42,2 (186) 60,6 (33)
1 49,9 (381) 63,7 (806) 61,0 (264)
2 + 66,6 (63) 70,4 (162) 72,6 (95)
Escolas municipais
0 39,1 (627) 48,2 (677) 68,9 (112)
1 50,6(1896) 57,8 (3680) 65,3 (767)
2+ 62,2 (226) 71,0 (621) 78,6 (168)
Escoles particolares
0 36,8 (19) 88,6 (26) 80,0 (16) 60,0 (6)
1 53,6 (69) 61,6 (1682) 76,7 (186) 76,6 (64)
2 + 61,0 (41) 72,7 (165) 817,6 (276) 94,2 (208)
Tabela 4.3
CORRELACOES ENTRE APROVACAO EM L[NG‘:IAGEM E
FREQUENCIA AO JARDIM DE INFANCIA CONTROLADAS
PELA INSTRUCAO DOS PAIS E TIPO DE ESCOLA
Instrucio dos pais
Freqiléncia ao Primario Primério Médio e
Jardim da Infancia Nenhuma Incompleto Campleto Superior
Escolsa estaduais urtanas
% (N) % (N) % (N) % (N)
Sim 49,2 (83) 67,9 (190) 80,2 (298) 80,4 (218)
NAO 48,4 (760) 66,1 (1661) 64,4 (1154) 78,1 (187)
Eescolas estadusie rurais
Sim 33,3 19) 60,7 (28) 66,0 (20)
Nao 45,6 (629) 64,4 (10568) 64,9 (333)
Escolas municipais
Sim 38,1 (116) 73,1 (62) 66,6 (35)
Nao 49,6 (2436) 67,9 (4262) 67,2 (947)
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Instrugiodos Pais

Freqidncia ao PriméArio Primério Médioe
jardimde Infincia nenhyma Incompl Complet Superior
Escolas particnlares
Sim 68,8 (16) 70,1 (67) 90,1 (172) 92,1 (165)
Néao 60,6 (107) 64,0 (280) 79,1 (287) 84,7 (98)
Tabelad.4 -~

CORRELACOES ENTRE APROVACAO EM LINGUAGEM E NUMERO
DE ANOS NO PRIMEIRO ANO, CONTROLADAS PELA INSTRUGAO DOS PAIS

E TIPO DE ESCOLA

Instrucéo dos pais

N?¢ de anos Nenhuma Primério Primério Médio e
Incompleto Completo Superior
Escolas estaduais urbanas
% (N) % (N) % (N) % (N)
0 -1 41,0 (4'i3) 52,4 (1180) 66,2 (1042) 86,3 (361)
2 + 68,4 (409) 66,8 (800) 71,3 (480) 83,3 (60)
Escolas estaduais rurais
0-1 35,2 (316) 49,1 (743) 57,6 (240)
2+ 58,0 (262) 63,6 (401) 79,4 (131)
Escolas manicipais
0—-1 42,6 (1446) 61,2 (2787) 64,3 (664}
2 + 57,2 (12056) 68,3 (1888) 71,6 (384)
Escoles particule - 3
0—1 45,2 (73) 69,2 (243) 82,6 (377) 90,1 (243)
2 + 64,3 (56) 74,2 (132) 83,7 (98) 87,9 (33)
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CORRELAGOES ENTRE APROVACAO EM LINGUAGEM E IDADE DO ALUNO,
CONTROLADASPELAINSTRUCAODOSPAISETIPODE ESCOLA—

Tabela 4.5

SOMENTE PARA NOVOS MATRICULADOS

Instrucso dos Pais
Primério Primério Médioe
Idade do al Nenh ]
e do ghino. enhuma Incampleto Completo Superior
Escoles estaduals urbanas
% (N) % (N) - % (N) % (N)
6 36,0 (26) 50,0 (78) 88,7 (134) " 91,4 (10)
7 35,8 (201) 50,9 (613) 67.8 (834) 88,3 '(248)
8 39,1 (128) 53,4 (263) 66,3(169), 875 (24)
9 + 45,0 (140) 58,6 (180) 69,3 (88) 733 (15)
Escolas estadusis rurais
[ 29,4 )17) 38,2 (66) 62,4 (21)
7 21,4 (117) 50,7 (379) 61,7 (116)
8 36,5 (93) 49,2 (189) 66,0 (40)
9 + 37,8 (98) 56,2 (134) 46,4 (28)
Escolas municipais
6 28,3 (120) 43,8 (260) 60,8 (719)
7 36,4 (516) 46,4 (1324) 66,3 (362)
8 43,6 (315) 53,6 (621) 62,6 (166)
9 + 49,6 (490) 63,1 (586) 66,8 (96)
Escolas particulares
6 42,9 (14) 68,5 (41) 80,8 (18) 91,1 (90)
7 31,8 (22) 68,1 (115) 84,5 (220) 91,7 (120)
8 34,6 {26) 66,0 (47) 73,6 (53) 69,2 (13)
9 + 52,9 (17) 69,0 (29) 75,0 (24) 80,0 (4)
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